Daniel Moraes Santos

DIREITOS
HUMANOS
& AMBIENTE
ESCOLAR

Desafios e Contextualizacao

Ano 2026




Daniel Moraes Santos

DIREITOS
HUMANOS
& AMBIENTE
ESCOLAR

Desafios e Contextualizacao

Ano 2026




2026 by Atena Editora

Copyright © 2026 Atena Editora

Copyright do texto © 2026, o autor

Copyright da edicdo © 2026, Atena Editora

Os direitos desta edicdo foram cedidos a Atena Editora pelo autor.
Open access publication by Atena Editora

Editora chefe

Profa Dr2 Antonella Carvalho de Oliveira
Editora executiva

Natalia Oliveira Scheffer

Imagens da capa

iStock

Edicdo de arte

Yago Raphael Massuqueto Rocha

Todo o conteudo deste livro esta licenciado sob a Licenga

Creative Commons Atribuicdo 4.0 Internacional (CC BY 4.0).

A Atena Editora tem um compromisso sério com a transparéncia e a qualidade em
todo o processo de publicacdo. Trabalhamos para garantir que tudo seja feito de forma
ética, evitando problemas como plagio, manipulacdo de informagdes ou qualquer
interferéncia externa que possa comprometer o trabalho.

Se surgir qualquer suspeita de irregularidade, ela serd analisada com atencédo e tratada
com responsabilidade.

O conteudo do livro, textos, dados e informacdes, é de responsabilidade total do
autor e ndo representa necessariamente a opinido da Atena Editora. A obra pode
ser baixada, compartilhada, adaptada ou reutilizada livremente, desde que o autor e
a editora sejam mencionados, conforme a Licenca Creative Commons Atribuicdo 4.0
Internacional (CC BY 4.0).

Cada trabalho recebeu a atencdo de especialistas antes da publicacdo.
A equipe editorial da Atena avaliou as producdes nacionais, e revisores externos
analisaram os materiais de autores internacionais.

Todos os textos foram aprovados com base em critérios de imparcialidade e
responsabilidade.



DIREITOS HUMANOS E AMBIENTE ESCOLAR: Desafios e
Contextualizacao

| Organizador:
Daniel Moraes Santos

| Revisao:
O autor

| Diagramacéo:
Nataly Gayde

| Capa:
Yago Raphael Massuqueto Rocha

Dados Internacionais de Catalogagao na Publicagao (CIP)

D598 Direitos humanos e ambiente escolar: desafios e
contextualizagdo / Daniel Moraes Santos
(Organizador). — Ponta Grossa - PR: Atena Editora,
2026.

Formato: PDF

Requisitos de sistema: Adobe Acrobat Reader
Modo de acesso: World Wide Web

Inclui bibliografia

ISBN 978-65-258-4118-2

DOI: https://doi.org/10.22533/at.ed.182262205

1. Direitos humanos. 2. Educacgéo. 3. Ambiente
escolar. 4. Inclusdo escolar. 5. Politicas educacionais. I.
Santos, Daniel Moraes (Org.). Il. Titulo.

CDD 370.114

Atena Editora
®+55(42) 3323-5493

@ +55 (42) 99955-2866
& www.atenaeditora.com.br

& contato@atenaeditora.com.br



CONSELHO EDITORIAL

Prof. Dr. Alexandre Igor Azevedo Pereira — Instituto Federal Goiano

Prof2 Dra Amanda Vasconcelos Guimaraes — Universidade Federal de Lavras
Prof. Dr. Antonio Pasqualetto — Pontificia Universidade Catdlica de Goids

Profa Dr2 Ariadna Faria Vieira — Universidade Estadual do Piaui

Prof. Dr. Arinaldo Pereira da Silva—Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para
Prof. Dr. Benedito Rodrigues da Silva Neto — Universidade Federal de Goias

Prof. Dr. Cirénio de Almeida Barbosa — Universidade Federal de Ouro Preto

Prof. Dr. Claudio José de Souza - Universidade Federal Fluminense

Profa Dr@ Daniela Reis Joaquim de Freitas — Universidade Federal do Piaui

Prof2 Dr2. Dayane de Melo Barros — Universidade Federal de Pernambuco

Prof. Dr. Eloi Rufato Junior — Universidade Tecnoldgica Federal do Parand

Profa Dr2 Erica de Melo Azevedo — Instituto Federal do Rio de Janeiro

Prof. Dr. Fabricio Menezes Ramos — Instituto Federal do Para

Prof. Dr. Fabricio Moraes de Almeida — Universidade Federal de Rondonia

Profa Dr2 Glécilla Colombelli de Souza Nunes— Universidade Estadual de Maringa
Prof. Dr. Humberto Costa — Universidade Federal do Parana

Prof. Dr. Joachin de Melo Azevedo Sobrinho Neto - Universidade de Pernambuco
Prof. Dr. Jodo Paulo Roberti Junior — Universidade Federal de Santa Catarina
Prof2 Dra Juliana Abonizio — Universidade Federal de Mato Grosso

Prof. Dr. Julio Candido de Meirelles Junior — Universidade Federal Fluminense
Prof2 Dr2 Keyla Christina Almeida Portela - Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia
e Tecnologia do Parana

Profa Dr@ Miranilde Oliveira Neves — Instituto de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
do Para

Prof. Dr. Sérgio Nunes de Jesus— Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e Tecnologia
Profa Dra Talita de Santos Matos — Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
Prof. Dr. Tiago da Silva Tedfilo — Universidade Federal Rural do Semi-Arido

Prof. Dr. Valdemar Antonio Paffaro Junior — Universidade Federal de Alfenas



AGRADECIMENTOS

A publicacdo desta obra representa ndo apenas a conclusdo de um trabalho
académico, mas também a materializacdo de um processo coletivo de construcdo
do conhecimento, didlogo e compromisso com a promocado dos Direitos Humanos.
Por essa razao, meus sinceros agradecimentos se estendem a todos que, direta
ou indiretamente, contribuiram para que este livro se tornasse realidade.
Agradeco, de maneira especial, a Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha
e Mucuri (UFVIM), instituicdo publica comprometida com a formacao critica, éticae
socialmente responsavel, que possibilita espacos de reflexdo e producdo académica
voltados a transformacao social.

Registro meu reconhecimento a Direcdo de Educacdo a Distancia, pelo
apoio institucional, pela confianca no trabalho desenvolvido e pelo empenho
constante na consolidacdo de uma educagdo democratica, acessivel e de qualidade.
Meu agradecimento se dirige também aos alunos e alunas matriculados no
Curso de Especializacdo em Direitos Humanos, cuja participacdo ativa, reflexdes,
questionamentos e experiéncias compartilhadas enriqueceram profundamente os
debates e inspiraram a construcao deste livro. O didlogo estabelecido ao longo do
curso reafirma o papel transformador da educacdo em Direitos Humanos.

No plano pessoal, expresso minha profunda gratiddo a minha esposa, Patricia
Goncalves Marilac, pelo apoio incondicional, pela compreensdo nos momentos de
auséncia e pelo incentivo constante, essenciais para a realizagdo deste trabalho. Aos
meus filhos, Luca Moraes e Luna de Marilac, fonte permanente de amor, inspiracdo
e sentido, dedico este esforco, na esperanca de contribuir para um mundo mais
justo, humano e solidario.

A todos, meu muito obrigado.

Daniel Moraes Santos

Professor Associado - UFVIM



PREFACIO

A presente obra nasce do compromisso académico e ético com a promocao
dos Direitos Humanos no espaco escolar, compreendido ndo apenas como
local de transmissdo de contelddos, mas como ambiente de formacao integral,
convivéncia, diversidade e construcdo da cidadania. Organizado por Daniel
Moraes Santos, docente da Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e
Mucuri (UFVJM), este livro dialoga diretamente com a experiéncia pedagdgica
desenvolvida na disciplina Direitos Humanos e Ambiente Escolar, ofertada no curso de
especializacdo em Direitos Humanos na modalidade de ensino a distancia da UFVIM.
Ao longo de sua trajetdria docente e académica, o organizador tem se dedicado a
problematizar as multiplas relacdes entre educacdo, dignidade humana, politicas
publicas e praticas escolares. Essa vivéncia se reflete na concepcdo desta obra, que retine
reflexdes tedricas e experiéncias praticas voltadas a compreensdo do ambiente escolar
como um espaco estratégico para a efetivacdo dos Direitos Humanos no cotidiano.
O livro parte do pressuposto de que a escola é um microcosmo da sociedade:
nela se manifestam conflitos, desigualdades, preconceitos, mas também
possibilidades de didlogo, emancipagao e transformacao social. Discutir Direitos
Humanos no contexto escolar, portanto, significa enfrentar temas como
inclusdo, diversidade, justica social, cultura de paz, participacdo democratica
e respeito as diferencas, sempre articulando teoria e pratica pedagdgica.
Nesse sentido, a obra convida o leitor — seja ele educador, pesquisador, estudante
ou gestor — a refletir criticamente sobre o papel da educacdo na construcéo de
uma sociedade mais justa e plural. Os textos aqui apresentados estimulam o olhar
sensivel para o cotidiano escolar, reconhecendo-o como espaco privilegiado de
aprendizagem ética, politica e social, no qual os Direitos Humanos deixam de
ser apenas um conjunto abstrato de normas para se tornarem vivéncia concreta.
Este livro, portanto, ndo se limita a oferecer respostas prontas. Ele propde caminhos,
provoca questionamentos e incentiva praticas educativas comprometidas com
a dignidade humana. Que esta leitura contribua para fortalecer o didlogo entre
educacdo e Direitos Humanos e inspire a¢des transformadoras nos mais diversos
ambientes escolares.
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CAPIiTULO 1

A DISPUTA POLITICO-PEDAGOGICA NA PERSPECTIVA
DOS DIREITOS HUMANOS: DA CAPTURA GERENCIAL-
MILITAR A AMPLIACAO ONTOEPISTEMICA

Gabriel Carvalho Ribeiro de Lima

Daniel Moraes Santos

RESUMO: O presente artigo, a partir da disputa politico-pedagdgica na escola
publica brasileira, analisa a tensdo entre modelos de gestdo hegemonicos e a
garantia dos direitos humanos. Metodologicamente, adota-se a légica abdutiva
aplicada a um corpus de pesquisas empiricas coproduzido no ambito do Grupo
Paidéia/CNPq. O estudo diagnostica que a captura gerencial-militar opera através
da cosmofobia e do gerencialismo, suprimindo a experiéncia democratica. Em
contraponto, identificam-se nas Experimentacées Democraticas Sociocentradas
(EDS) (insurgéncias autogestionadas) a investigacdo publica, a experiéncia publica
e a emergéncia de espacos inventados como dimensdes capazes de ampliar
ontoepistémicamente a educacdo. Os resultados, a partir das cinco categorias
estruturantes— comunidade, cotidianidade, alteridade, integralidade e autogestao
— demonstram que a efetivacdo da Educacdo em Direitos Humanos (EDH) exige
superar a tutela estatal dos espacos convidados. Conclui-se que a escola publica
deve transitar de aparelho de reproducdo técnica para um territério de producdo
de vida comum e autonomia politico-pedagédgica.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo em Direitos Humanos. Captura Gerencial-Militar.
Experimentagdes Democraticas Sociocentradas. Método Abdutivo. Escola Publica.

INTRODUCAO

A formacdo da democracia no Brasil e, consequentemente, a consolidacdo dos
direitos humanos no ambiente escolar, ¢ marcada historicamente pelo atravessamento
de projetos antagdnicos: o neoliberal e o participacionista (Dagnino, 2004). Se a
Constituicao Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB 9.394/96) consagraram a gestdo democratica e o pleno desenvolvimento
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do educando como pilares do direito a educacdo, a realidade material das escolas
publicas enfrenta o que compreendemos como a disputa politico-pedagdgica central
do nosso tempo. Este artigo propde-se a analisar tal disputa como uma guerra de
denominacées’ (Bispo, 2015), que define quem tem o direito de existir e de enunciar
o mundo no territério escolar.

O problema de pesquisa reside na identificagdo de que o campo educacional
foi capturado por duas légicas de supressdo da experiéncia democratica (Cassio,
2019), ambas nocivas a cultura dos direitos humanos: a cosmofobia? (Bispo, 2015)
inerente as Escolas Civico-Militares e a captura subjetiva do gerencialismo neoliberal?
(Mordente, 2020). Nesse cenario, observa-se um distanciamento entre a normativa
legal dos direitos humanos e a pratica escolar cotidiana, muitas vezes reduzida a
um conteudismo estéril que ignora a formacao cidada. Conforme alertam Aquino
e Danieli, citados por Silva (2018, p. 2):

Os conteudos de aula j& prontos, estampados em manuais esquematizados, aniquilam
os sentidos, marginalizam as sensac¢des e criam distanciamentos entre a teoria
debatida em sala de aula com a realidade existente por meio dos muros escolares.
Percebe-se que o mundo do Direito se distancia, mais e mais, do mundo real e o
despreza porque esse ndo € o local legitimo, nem racional, para se promover as
desejaveis mudancas na dimensdo humana.

Essa aniquilagdo dos sentidos é sintomdtica de uma gestdo que, sob a égide da
eficiéncia técnica e da disciplina militar, viola o principio fundamental da Educacdo
em Direitos Humanos (EDH): a compreenséo da educacdo como uma forma de vida
associada: "A sociedade ndo s6 continua a existir pela transmissao, pela comunicacdo,
como também se pode perfeitamente dizer que ela é transmissao e é comunicacéo.
H4a mais do que um nexo verbal entre os termos comum, comunidade e comunicagdo.”

" A guerra de denominacédes refere-se a disputa semantica e politica na qual a imposicdo de termos
exdgenos opera como uma tecnologia de governo para redefinir e controlar a realidade. No contexto
educacional, essa estratégia manifesta-se quando o projeto neoliberal apropria-se de vocdbulos como
“protagonismo” e “resiliéncia” para mascarar processos de exclusdo. Conforme analisa Antdnio Bispo dos
Santos (2015), essa pratica atualiza a logica colonial de apagamento identitdrio: “Os colonizadores, ao
substituirem as diversas autodenominacdes desses povos, impondo-os uma denominacao generalizada,
estavam tentando quebrar as suas identidades com o intuito de os coisificar/desumanizar” (p. 27). Assim,
ao renomear a precarizacdo como “inovacdo”, o Estado-empresa busca quebrar a identidade publica da
escola e interditar outras formas de existéncia.

20 conceito de cosmofobia descreve a matriz de pensamento colonial e monoteista que se estrutura pelo
medo sistematico do cosmos e da natureza. Para Bispo (2015), essa légica tem origem na narrativa biblica
do Génesis, quando a divindade amaldicoa a terra e impde o trabalho como castigo, rompendo a relacdo
organica entre o ser humano e o mundo. O autor argumenta que, ao estabelecer essa separacdo, “o Deus
da Biblia além de desterritorializar o seu povo, também os aterrorizou de tal forma que néo serd nenhum
exagero dizer que nesse momento ele inventou o terror psicoldgico que vamos chamar aqui de cosmo-
fobia” (p. 31). Esse terror fundamenta as estruturas de poder que buscam controlar, cercar e sintetizar a
vida, negando a biointeracgo.

3 O conceito refere-se ao mecanismo pelo qual “o cardter progressista é utilizado enquanto método e
formato, sendo uma captura das atuais demandas do capitalismo e das novas organiza¢des de poder”
(Mordente, 2020, p. 45). Nesse processo, observa-se que iniciativas educacionais empresariais operam um
“investimento em producao de subjetividade” (p. 46) da préxima geracao através de um “controle micro-
politico” (p. 45). Como alerta Mordente (2020), “toda e qualquer diferenca produzida pode ser capturada
por uma ldgica que recodifica, capitalizando-a e anulando-a” (p. 46), esvaziando o potencial transforma-
dor das préticas educativas em favor de uma adaptacdo as légicas corporativas.
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(Dewey, 1979, p. 4). A captura gerencialista, ao impor metas mercadoldgicas e
curriculos padronizados, transforma problemas éticos, politicos e sociais em problemas
burocraticos, esvaziando a escola de sua funcdo mediadora na construcdo da
cidadania. Ferreira e Nascimento (2014, p. 244) corroboram essa leitura ao criticarem
a racionalidade neoliberal que permeia a gestdo educacional contemporanea:

Sob esse aspecto, muitas vezes, alguns dos problemas econdmicos, sociais, culturais e
politicos abordados pela educagao séo transformados em problemas administrativos
e técnicos. Esse fato ocorre quando a escola ndo possui boa gestdo educacional,
nao tenha visdo de mediacdo entre a comunidade e as praticas pedagdgicas para
a solucdo de conflitos.

A militarizacdo das escolas, legitimada recentemente em diversos contextos
estaduais—a exemplo da Lei Complementar n®1.398/2024 em Sao Paulo—, radicaliza
essa perspectiva técnica e disciplinar. Ela opera através do medo sistematico da
diversidade, do organico e do imprevisivel, caracteristicas intrinsecas ao ambiente
escolar democratico e plural (Bispo, 2015). Ao tentar conter a desordem através
da hierarquia rigida, esse modelo fere o direito humano a liberdade de expresséo,
a identidade e a participagdo critica, produzindo sujeitos/as submissos/as em vez
de sujeitos/as de direito.

Diante desse quadro de violacdo institucionalizada, justifica-se a necessidade
de investigar modelos que rompam com essa ldgica. A existéncia de conselhos
escolares ou projetos pontuais sobre direitos humanos tem se mostrado insuficiente
se a estrutura de gestao permanece autoritaria. Nunes e Furlin (2021, p. 530) sdo
categoricos ao estabelecerem a indissociabilidade entre o modelo de escola e a
formacdo humana pretendida:

A educacdo em direitos humanos e a educacdo democratica envolvem praticas
que condizem com o tipo de ser humano que se deseja formar. Tais praticas sdo
estruturalmente construidas a partir de didlogos e inseridas na estrutura curricular.
Portanto, um curriculo que contemple a educagdo em direitos humanos deve ser
prioridade em contextos de educacdo democratica. Nao é possivel uma educacéo
democratica em um sistema educacional que nao prioriza contetdos acerca dos
direitos humanos.

Portanto, o objetivo deste artigo é, a partir de uma revisdo bibliografica
fundamentada na ldgica abdutiva (Samaja, 1993), analisar como as chamadas

Experimenta¢6es Democraticas Sociocentradas (EDS)* possibilitam ampliar as
fronteiras da educacdo. O recorte empirico fundamenta-se em um conjunto de

4 O Experimentalismo Democratico Sociocentrado (EDS) configura-se como um arcabougo analitico-in-
terpretativo que, ao deslocar a centralidade da acdo politica do Estado para a sociedade, propde uma
ressignificacdo ontoepistémica da educacdo fundamentada nas Epistemologias do Sul Global. As EDS sao
compreendidas como praticas que encarnam ideias-hipdtese sobre outras formas de vida, testando na
concretude da existéncia comunitdria a organizacdo das relagdes sociais a partir de valores contracoloniais
(Bispo, 2015). Estruturam-se a partir de eixos dimensionais como a investigacdo publica, a experiéncia
publica e a criacdo de espacos inventados, mobilizando categorias estruturantes como comunidade, co-
tidianidade, alteridade, integralidade e autogestdo (Felberg; Giannella; Ferrarini, 2025; Ferrarini; Felberg;
Giannella, 2024; Giannella; Ferrarini, 2024).
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pesquisas, concluidas e em andamento, coproduzidas no ambito do Grupo de
Pesquisa Paidéia/CNPqg, abarcando dindmicas de organizacao politica da Juventude
Pataxé da Bahia, aprofundadas por Felberg (2021), de articulacdo territorial em rede
da Teia dos Povos, investigada por Lima (2022)°, e de experimentac¢des de coletivos
urbanos e em periferias, como o Congresso Popular de Educa¢do para a Cidadania
(CPEC)® em Porto Alegre.

Ressalta-se, contudo, que este recorte visa propor uma transposicdo das
I6gicas desses movimentos insurgentes para o campo educacional. O objetivo é
buscar, nessas experiéncias de fronteira, as categorias politicas e pedagdgicas que
a institucionalidade escolar atual ja ndo consegue formular, utilizando-as como
chaves analiticas para a reinvencao da educagao publica. A hipdtese que guiou esta
investigacdo sustenta que, para garantir os direitos humanos na escola, é preciso
transcender os espacos convidados (tutelados pelo Estado) e fortalecer os espacos
inventados (Miraftab, 2016), onde a autonomia e o envolvimento comunitario
nao sdo concessdes, mas premissas de existéncia. Busca-se, assim, demonstrar que
a ampliacdo ontoepistémica’ proposta pelas EDS ndo é apenas uma alternativa
pedagdgica, mas um imperativo ético para a efetivacdo dos direitos humanos em
uma sociedade marcada pela barbdrie (Cassio, 2019) e pela excluséo.

REVISAO BIBLIOGRAFICA

Diante da tensao estabelecida entre a captura gerencial-militar e a necessidade
de uma ampliacdo ontoepistémica da escola estatal, a Educacdo em Direitos Humanos
(EDH) ndo pode ser compreendida como um apéndice curricular ou um conjunto
de normas juridicas abstratas. Ao contrdrio, ela se impde como a materializacdo
pedagdgica da democracia enquanto modo de vida (Dewey, 1998). Se a barbarie
gerencial (Cassio, 2019) tenta converter a escola em empresa e a militarizacdo

°> A Teia dos Povos caracteriza-se como uma articulacdo em rede que, em vez de homogeneizar, busca
fortalecer as lutas especificas de diversos movimentos sociais — como indigenas, quilombolas e povos de
terreiro — respeitando suas autonomias a partir de uma base comum de solidariedade e luta. Paralela-
mente, a organizacdo da juventude Pataxd, materializada no Conselho da Juventude Pataxé da Bahia
(CONJUPAB), manifesta-se como uma instancia participativa criada de maneira organica e autbnoma pe-
los préprios jovens, constituindo um espaco politico alternativo, inventado e livre, que visa complementar
e democratizar as estruturas de participacdo (Felberg, 2021; Lima, 2022).

¢ Iniciado pela articulacdo entre dois coletivos cidadaos — o Poa Inquieta, de perfil heterogéneo, e o POntA
Cidadania, composto por organizagdes e saberes periféricos—, o CPEC, realizado em Porto Alegre, evoluiu
de uma proposta temética predefinida para um laboratério vivo, cocriado com as comunidades. Sua me-
todologia distingue-se pelo uso de rodas de conversa e metodologias integrativas (atividades artisticas,
corporais e de meditagdo), que visam qualificar a escuta e diluir hierarquias entre os participantes, permi-
tindo a emergéncia de sujeitos integrais no espaco publico (Giannella; Ferrarini, 2024; 2025).

70 termo ontoepistémica refere-se a interligacdo entre ontologia (o estudo do ser, da existéncia e da reali-
dade) e epistemologia (o estudo do conhecimento, sua natureza e limites). Stetsenko (2021) explora como
estruturas de poder moldam tanto o que é considerado “real” (ontologia) quanto o que é validado como
“saber” (epistemologia). Assim, a abordagem ontoepistémica busca desnaturalizar hierarquias cognitivas
e ontoldgicas, questionando quem define o que conta como realidade e conhecimento legitimo. A ética,
a ontologia e a epistemologia, nesse contexto, sdo integradas para compor uma abordagem ativista: a
ético-ontoepistemologia ativista de Stetsenko (2021).
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em caserna, a EDH emerge como a estratégia de resisténcia capaz de restituir a
educacdo sua natureza: uma dimensao que ultrapassa a racionalidade instrumental
e se constitui ética e esteticamente (Silva; Kamianecky; Casagrande, 2016, p. 16).

Nesse sentido, a literatura aponta que o direito a educagdo deve ser compreendido
aluz dainterdependéncia com os demais direitos fundamentais. Conforme analisam
Silva, Kamianecky e Casagrande (2016, p. 15), “a garantia a educacdo pressupde o
acesso a outros direitos, enquanto a sua negacdo denota a negacao e o esquecimento
de outros direitos”. Portanto, enfrentar a cosmofobia e o tecno-gerencialismo
exige reconhecer que a escola ndo é apenas um local de transmissdo de contetudos
técnicos, mas um espaco privilegiado de socializacdo e desenvolvimento da cidadania
democratica. Para que a escola ndo sucumba a légica da exclusao, é necessario que
ela se torne um “laboratério de praticas de didlogo, de interacdo, de solidariedade
e de resolucdo de conflitos pela via dialégica” (Silva; Kamianecky; Casagrande,
2016,p. 19).

Contudo, hd um hiato profundo entre a normativa legal e a realidade cotidiana,
o que Fernandes e Paludeto (2010) identificam como a distancia entre o texto e
o contexto. Embora o Brasil possua um arcabouco robusto — desde a Constituicdo
Federal de 1988 até o Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (PNEDH)
—, a pratica escolar ainda é marcada por uma cultura autoritaria que contradiz os
principios democraticos. A desigualdade estrutural brasileira, marca registrada
de nossa sociedade, faz com que a lei seja muitas vezes “uma regra geral abstrata
que pde todos em pé de igualdade, o que ndo coincide em nada com a realidade”
(Fernandes; Paludeto, 2010, p. 239). Nesse cendrio, a guerra de denominacées (Bispo,
2015) ganha contornos dramaticos: a cidadania, muitas vezes, é percebida como uma
concessdo e ndo como uma conquista, fragilizando a formacao de sujeitos de direito.

A resposta a esse déficit democratico passa, invariavelmente, pela recusa da
figura do professor como técnico ou instrutor, uma visdo funcional a Iégica neoliberal
da escola-fabrica. Fernandes e Paludeto (2010, p. 245) alertam que, para efetivar a
EDH, é imperativo ndo conceber os docentes como responsaveis unicamente pelo
ensino de conteudos e por funcdes de normalizacdo e disciplinamento, mas sim
como “profissionais mobilizadores de processos pessoais e grupais de natureza
cultural e social”. Somente essa postura mobilizadora pode romper com a apatia
e o distanciamento apontados por Cassio (2019) em Educacdo contra a barbérie,
transformando a escola em um espaco onde a tolerancia e o respeito a diversidade
nao sejam apenas retorica, mas pratica cotidiana de convivéncia com o dissenso e
com a alteridade (Cusicanqui, 2018).

Essa urgéncia torna-se ainda mais premente quando observamos a naturalizacdo
das violagdes no ambiente escolar. Batista (2024, p. 4), ao relatar intervencoes
praticas nesse contexto, destaca que “chama a aten¢do que existe uma tendéncia
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a naturalizacdo da percepcao das violéncias nas escolas”, onde agressdes e conflitos
sdo banalizados ou geridos por uma légica punitiva que retroalimenta o ciclo
de segregacdo. A autora, dialogando com Hannah Arendt, recorda que a escola
representa a sociedade e suas contradi¢des, sendo que “todas as atividades humanas
sdo condicionadas pelo fato de que os homens vivem juntos” (Arendt, 2011, apud
Batista, 2024, p. 6).

Essa perspectiva relacional da escola conflui (Bispo, 2015) com a perspectiva de
Dewey (1979), para quem a sociedade democratica depende da endosmose social:
a livre interacdo entre grupos e o rompimento de barreiras de estratificacdo. O
isolamento, portanto, perverte a educagdo em ornamento de classe, visto que a cisdo
bloqueia a troca vital de experiéncias. Ratifica-se, assim, a falha dos projetos politicos-
pedagdgicos hegemdnicos no propdsito ético-politico de constituir comunidade,
visto que a democracia é, antes de tudo, um modo de viver juntos e ndo apenas
uma forma de governanca (Dewey, 1998).

Coerentemente, Dewey (2010) define a experiéncia ndo como um fluxo disperso,
mas como um processo de integracdo completa entre corpo e mente, teoria e
pratica, utopia e cotidianidade. Para o autor, ela é o fulcro da educacdo e da vivéncia
democratica: "A fé na democracia é o mesmo que fé na experiéncia e educacdo”
(Dewey, 1998, p. 7). Ora, Ferrarini, Felberg e Giannella (2024) sustentam que é o
experienciar compartilhado que gera o valor publico da experiéncia, materializando
formas relacionais alternativas as dominantes. Logo, ao escapar do racionalismo
cartesiano, o pragmatismo deweyano estabelece uma “ponte” metodoldgica que
possibilita o didlogo com as epistemologias do Sul®.

Sob essa perspectiva, o conceito de experimentalismo democratico (Ferrarini;
Felberg; Giannella, 2024) oferece o arcabouco tedrico fundamental. Enquanto as
vertentes de reforma institucional® e governanca de problem solving'® mantém-se
estadocéntricas, emergem experiéncias que, em tensdo, expressam “a revolta contra o
sequestro da democracia” (Giannella, 2018, p. 101). Essas insurgéncias, conceituadas
como Experimenta¢ées Democréticas Sociocentradas (EDS) (Giannella; Ferrarini,
2025; Ferrarini; Felberg; Giannella, 2024; Giannella, 2023), articulam capacidade

8 Reconhecendo a matriz liberal de Dewey, opta-se pela antropofagia (Andrade, 1928) em detrimento da
rejeicdo dogmatica. Mobiliza-se a compreensado da democracia como modo de vida comunitéria e a fé na
experiéncia (Dewey, 1998) para, em friccdo com o Sul, operar um didlogo transmoderno (Dussel, 1993)
que ressignifica conceitos do centro a partir das urgéncias da periferia.

° A reforma institucional (Dorf; Sabel, 1998) busca expandir a capacidade adaptativa das instituicdes por
meio de feedbacks locais, descentralizagdo e accountability horizontal. Ainda que proponha avancos par-
ticipativos, essa vertente tende a instrumentalizar a participagdo democratica em favor da eficiéncia pro-
cessual, sem questionar as hierarquias epistémicas.

' A governancga colaborativa para resolucdo de problemas publicos (Ansell, 2011) retoma o pragmatismo
relacional de Dewey (1998), mas o traduz em termos técnico-gerenciais, privilegiando arenas multisseto-
riais de deliberacdo racional entre stakeholders. Seu horizonte é o consenso, mas frequentemente ignora
os conflitos estruturais, as relacdes desiguais de poder e as epistemologias insurgentes, operando como
um modelo que universaliza a racionalidade procedimental e despolitiza o dissenso (Cusicanqui, 2018).
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pedagdgica que desafia o monopdlio estatal do educar. Ao deslocarem o Estado da
centralidade politica, as EDS ressignificam ontoepistemicamente a escola, tensionando
alacuna pratico-tedrica do campo e dando contornos a nogao de experimentalismo
democrético sociocentrado™'.

Aqui, apropria-se da categorizagdo de Miraftab (2016) sobre espacos convidados
e inventados. Se as escolas neoliberais e civico-militares representam os primeiros
— cujos termos sdo sancionados pelo Estado e corporagdes—, as EDS configuram
espacos inventados: emergéncias autogeridas e situadas que rompem com a légica
bancdria de transmissdo de conhecimento. Essa ruptura, contudo, ndo implica
negacao absoluta do ente estatal, mas seu reposicionamento. Trata-se de agir:
() "com o Estado”, quando tatico; (Il) “apesar do Estado”, ante sua indoléncia; (I11)
“contra o Estado”, face a opresséo; e (IV) “para além do Estado”, instituindo regras
préprias sem validacdo exédgena (Souza, 2010; Oliveira, 2021; Ferrarini; Felberg;
Giannella, 2024).

Essas acdes manifestam-se em trés campos: (1) Povos e Comunidades Tradicionais
(Zibechi, 2007; Reyes; Ferreira, 2024); (2) Movimentos Populares e Redes de Luta
(Gohn, 1997; Perez; Silva Filho, 2018; Pogrebinschi; Ross, 2021); e (3) Coletivos
Urbanos Contemporaneos (Pleyers, 2010; 2018; Gaiger, 2020)'% Embora distintas,
essas experimentac¢des confluem na proposicdo de uma educacdo indissocidvel dos
modos de vida, contrapondo-se a légica hegemdnica. Tecida por saberes-fazeres'
e cosmologias, essa dinamica recusa a grade prescritiva e faz o curriculo emergir
das necessidades comunitarias concretas. Sua efetividade reside na autonomia,
entendida como um vir a ser ético e construcao pedagdgica continua (Freire, 1996;
Felberg; Silva, 2018; Ferreira; Felicio, 2021).

Sob essa 6tica, as EDS materializam o enfrentamento ao desafio da
democratizacdo real, respondendo a superacdo da razdo mercantil (Paro, 2016) e
construindo caminhos para uma gestdo efetivamente publica e compartilhada. Nesse
horizonte, a utopia impde a tarefa de “tomar consciéncia das condicdes concretas,
ou das contradi¢des concretas, que apontam para a viabilidade de um projeto de
democratizagdo das relagdes no interior da escola” (Paro, 2016, p. 13).

"' Experimentalismo Democratico designa o campo tedrico amplo, de inspiracdo pragmatista, que inves-
tiga a capacidade de sistemas politicos resolverem problemas publicos por meio da aprendizagem social,
da deliberacdo e da agdo coletiva. O conceito de Experimentalismo Democrético Sociocentrado refere-se
a préaticas, frequentemente protagonizadas por sujeitos historicamente marginalizados, que reivindicam
autonomia para a prefiguracdo de outras formas de socialidade, de educacdo, de gestao, de politica e de
economia (Giannella; Ferrarini, 2025).

'2 Essa categorizacdo foi proposta no trabalho “Experimentacdes democrédticas sociocentradas: funda-
mentos tedricos e perspectivas analiticas”, de autoria de Felberg, Giannella e Ferrarini, apresentado no XII|
Encontro Nacional de Pesquisadores em Gestdo Social (ENAPEGS), realizado na UFBA/Salvador, em
2025. O referido estudo encontra-se em fase de publicacdo.

'3 Visando desconstruir a preeminéncia da teoria sobre a pratica, adota-se o termo saberes-fazeres para
denotar a indissociabilidade ontoldgica entre ambas. Essa perspectiva alinha-se as “ecologias de saberes”,
que “apelam a saberes contextualizados, situados e Uteis, ao servico de praticas transformadoras” (Santos,
2006, p. 155).

o
=
>
=
[
<
U

A DISPUTA POLITICO-PEDAGOGICA NA PERSPECTIVA DOS DIREITOS HUMANOS: da captura gerencial-militar & ampliagdo ontoepistémica




Essa viabilidade ndo é hipotética, mas encontra lastro na materialidade das
experiéncias investigadas, onde as categorias tedricas se convertem em praxis. A Teia
dos Povos materializa a autogestdo e a cotidianidade ao instituir, por exemplo, o
Calenddrio Lunar-Agricola, uma ferramenta que regula o tempo politico e produtivo
pelalégica da natureza e ndo do capital, fundindo soberania alimentar e pedagdgica
em um ato de autonomia cognitiva (Lima, 2022). Nessa cosmologia, a organizacdo
temporal da luta ndo segue o tempo do relégio, mas uma triade pedagdgica
prépria: a jornada, compreendida como o horizonte histérico e estratégico de
libertacdo dos povos (o longo prazo); a caminhada, que constitui as etapas taticas
e as aliancas necessdrias (o médio prazo); e os passos, definidos como as tarefas
cotidianas de sustentacdo da vida, como o plantio e o cuidado (o curto prazo).
Essa articulacdo impede que a utopia se descole da realidade, exigindo que a
autonomia seja construida no manejo diario e concreto do territério (Lima, 2022).
Essa autonomia se institucionaliza na projecao das grandes escolas da Teia, que
rompem com a légica disciplinar estatal para territorializar o curriculo: a Escola das
Aguas e das Marés, voltada as comunidades pesqueiras; a Escola dos Quilombolas,
Tambores e Terreiros; a Escola do Arco e da Flecha, para povos indigenas; e a Escola
da Floresta, do Cacau e do Chocolate (Lima, 2022). Nessas estruturas, a figura do
professor é deslocada para o reconhecimento dos mestres e mestras da comunidade
— guardides de saberes técnicos e ancestrais — consolidando a premissa de que a
soberania pedagdgica exige reconhecer os mais velhos como produtores legitimos
de conhecimento (Lima, 2022). Nessa rede, a integralidade e a alteridade se revelam
na conexao indissocidvel entre a retomada de terras e a dimensao ancestral, onde
a luta politica é, simultaneamente, uma reafirmacdo espiritual e existencial contra
a fragmentacdo colonial (Lima, 2022).

Paralelamente, o Conselho da Juventude Pataxd da Bahia (CONJUPAB) corporifica
a dimensdo de espaco inventado ao emergir como uma instancia autbnoma de
deliberacdo, forjada a revelia das instancias estatais para garantir que a voz juvenil
ecoasse sem a mediacdo tutelar (Felberg, 2021). Ali, a investigagdo publica ocorre
na prépria dindmica de mapear demandas comunitdrias em didlogo intergeracional,
desafiando as hierarquias tradicionais sem romper os lagos de pertencimento e
respeito aos ancidos (Felberg, 2021). Nesse sentido, um exemplo paradigmatico dessa
pedagogia da insurgéncia é a atuacdo do grupo de pesquisa Atxohd, idealizado por
jovens para reconstruir a lingua Patxohd junto aos makiami (ancidos), provando que
o conhecimento escolarizado ndo dé conta da complexidade da etnogénese e que a
recuperacao de segredos e valores exige uma epistemologia prépria (Felberg, 2021).
Mais do que isso, a autonomia se manifesta como resposta a negligéncia curricular:
ao diagnosticarem que a disciplina de legislacdo indigena ndo consta na grade
das escolas estatais, os jovens do CONJUPAB nao apenas reivindicam, mas pautam
a realizacdo auténoma de cursos de formacdo sociopolitica como condicdo para
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qualificar sua atuacdo nos espacos de decisdo (Felberg, 2021). Configura-se, assim,
uma praxis onde o sujeito ndo aguarda o espaco convidado para aprender a ser
cidadao, mas inventa as condi¢des cognitivas para o exercicio de sua atorialidade.

Por fim, o Congresso Popular de Educacdo para a Cidadania (CPEC) concretiza
a experiéncia publica ao deslocar a dgora deciséria para as periferias, onde a
cocriacdo de diagndsticos e solugdes rompe com o monopdlio técnico. Nesse espaco,
a experimentacdo democratica deixa de ser um procedimento burocratico para se
tornar uma vivéncia integral que articula afetos, corpos e intelecto na producdo de
bens comuns (Giannella & Ferrarini, 2025). Essa vivéncia integral ndo é aleatéria,
mas estruturada por dispositivos pedagdgicos que materializam a cidadania. A
metodologia do CPEC operacionaliza a disputa narrativa através de trés perguntas
mobilizadoras que guiam as rodas de conversa: “Que cidade temos?’, “Que cidade
queremos?” e “"Como chegar 14?” (Giannella; Ferrarini, 2025). Essa trilha formativa é
tangibilizada no “Passaporte Cidadado”, um instrumento fisico onde a participacdo
nos eixos tematicos (como inclusdo social e educagdo ambiental) é validada por
carimbos coloridos, simbolizando que a cidadania ativa exige atravessar multiplas
dimensdes do saber urbano (Giannella; Ferrarini, 2025). Mais do que um evento
efémero, a materialidade pedagdgica dessa experimentacdo evoluiu para a criacdo
da "Academia de Lideres Sociais”, uma estrutura de formacdo continuada que
confere certificacdo universitaria aos moradores das periferias, subvertendo a légica
académica ao diplomar a expertise dos saberes populares e legitimar a lideranca
comunitdria ndo como dom, mas como competéncia politica adquirida (Giannella;
Ferrarini, 2025).

Ante tais investigacdes, a literatura organiza as EDS em trés dimensdes: (i)
investigacdo publica, retomando o inquérito como forma de produgao coletiva
de saber e definicdo situada de problemas (Dewey, 1998); (ii) experiéncia publica,
entendida como espaco-tempo onde o sensivel e o politico se fundem, e no qual
o corpo e o afeto se tornam operadores epistémicos (Giannella; Ferrarini, 2024;
2025); e (iii) criacdo de espagos inventados (Miraftab, 2016), arenas autdbnomas
que emergem da insurgéncia dos de baixo, e ndo do convite institucional. Ademais,
o desenvolvimento tedrico das EDS alicerca-se em cinco categorias estruturantes
(Ferrarini; Felberg; Giannella, 2024; Giannella; Ferrarini, 2024; 2025). Acomunidade é
compreendida como espaco relacional de cuidado e pertencimento, onde os sujeitos
validam identidades e dons (Bauman, 2003; Somé, 2003; Frere; Laville, 2022). A
cotidianidade emerge como dimensdo micropolitica, na qual se entrelagam resisténcia
e construcao de sentido (Melucd, 2004; Moraes; Parra, 2020). A alteridade, condicdo
de existéncia politica, reconhece o Outro como portador de mundo (Dussel, 1993;
Castoriadis, 2008; Acosta, 2016). A integralidade rompe cisdes cartesianas (razdo/
emocao, natureza/cultura, corpo/mente, teoria/pratica), integrando territério,
ancestralidade e espiritualidade no estar-no-mundo (Fals Borda, 2014; Escobar, 2016).
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Por fim, a autogestao critica a heteronomia, propondo o autogoverno coletivo como
base da vida comum (Gaiger, 2020; Oliveira; Ferrarini; Dowbor, 2023).

Assim, as EDS encontram na EDH seu substrato metodoldgico. Para superar a
|6gica dos espacos convidados e avancar para os espacos inventados, é necessario que
a solidariedade seja incluida na dindmica dos contetdos escolares ndo como tema
transversal acessorio, mas como competéncia estruturante. Como afirmam Assmann
e Sunh (2000, apud Silva; Kamianecky; Casagrande, 2016, p. 20), “solidariedade é
igual a respeito mutuo”, implicando reconhecer a pertinéncia a uma comunidade
de interesses e afetos.

Portanto, a disputa politico-pedagdgica contemporanea nédo se resolve com
mais controle ou métricas de eficiéncia, mas com a radicalizacdo da experiéncia
democratica no chdo da escola. Isso exige, como apontam Fernandes e Paludeto
(2010, p. 246), que a problematica dos direitos humanos impregne todo o processo
educativo, questionando “as diferentes praticas desenvolvidas na escola, desde a
selecdo dos conteuidos até os problemas de organizacdo escolar”. Somente através
dessa impregnacao € possivel construir uma barreira contra a barbdrie (Cassio,
2019), assegurando que a educacdo publica cumpra sua funcao social de formar
sujeitos capazes de ler o mundo e reescrevé-lo sob a ética da dignidade humana.

METODOLOGIA

Ainvestigacao aqui proposta recusa a neutralidade asséptica. Compreendendo
a Educacdo em Direitos Humanos (EDH) como uma préxis de resisténcia, o percurso
metodoldgico ultrapassa a descricdo das realidades pedagdgicas. Sob estrita
vigiladncia epistemoldgica ((Bourdieu; Chamboredon; Passeron, 2010), busca-se,
através de pesquisa bibliografica, interpretar as bases dessas realidades por meio
de um arcabouco pds-positivista, assumindo a pesquisa como um ato engajado de
coproducdo de conhecimento.

Para operacionalizar essa abordagem em um campo tensionado entre a
norma legal e a violacdo cotidiana, adota-se a Ié6gica abdutiva como motor
inferencial. Conforme postula Samaja (1993), a abdugdo constitui a esséncia da
I6gica da descoberta, permitindo engendrar hipdteses explicativas diante de fatos
surpreendentes ou andmalos. Diferentemente da dedugao ou da inducéo pura, a
abdugdo opera no entrecruzamento: ela propée a hipdtese, enquanto a dedugdo
extrai suas consequéncias e a inducdo as testa (Samaja, 1993, p. 132-138). No
contexto desta pesquisa, o fato surpreendente é a persisténcia e a eficicia de praticas
democréaticas, educativas e humanizantes (as EDS) em um cendrio macroestrutural
de barbaérie gerencial e militarizac&o.
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A selecdo das pesquisas analisadas deu-se pela sua representatividade como
casos paradigmaticos de insurgéncia pedagdgica, capazes de oferecer contrapontos
a logica gerencial-militar. O recorte empirico fundamenta-se em um conjunto de
pesquisas, concluidas e em andamento, coproduzidas no ambito do Grupo de
Pesquisa Paidéia/CNPq, abarcando dindmicas de organizacéo politica da juventude
Pataxd, aprofundadas por Felberg (2021), de articulacdo territorial em rede da Teia
dos Povos, investigada por Lima (2022), e de experimentac¢des de coletivos urbanos
e em periferias, como o Congresso Popular de Educacdo para a Cidadania (CPEC)
em Porto Alegre (Giannella; Ferrarini, 2025). A eleicdo destes contextos obedece,
sobretudo, a um critério de continuidade investigativa: mais do que estudos de caso,
esses [6cus deram a materialidade necessaria para a emergéncia do conceito—ainda
em construcdo e disputa—de Experimentag6es Democraticas Sociocentradas (EDS).

Operacionalmente, o tratamento desse corpus deu-se por meio de uma
sistematizacdo interpretativa critica (Minayo, 2014). O procedimento, hermenéutico
e dialético, consistiu no rastreamento transversal das obras selecionadas, buscando
identificar nticleos de sentido recorrentes (praticas, discursos e arranjos organizacionais)
que se repetiam nas diferentes experimentacdes, independentemente de seus
contextos especificos. Esses nucleos foram, entdo, aglutinados por convergéncia
semantica e submetidos ao crivo da ldgica abdutiva (Samaja, 1993), num movimento
pendular entre a empiria e a teoria, até a saturacdo das categorias analiticas finais.

Assim, a partir da andlise das realidades concretas das EDS, busca-se compreendé-
las como pedagogias vivas operando para além dos muros institucionais.

RESULTADOS

A aplicacdo do método abdutivo (Samaja, 1993) sobre o corpus tedrico
selecionado revelou que a ineficacia da Educacdo em Direitos Humanos (EDH) na
escola publica brasileira ndo é um acidente de percurso ou falha administrativa, mas
o produto de uma colisdo ontoldgica. Os dados bibliograficos indicam que a guerra
de denominag6es (Bispo, 2015) estabelece uma barreira intransponivel dentro dos
modelos de gestdo tradicionais. O fato surpreendente que emerge desta analise é
que a estrutura gerencial-militar ndo apenas falha em aplicar os direitos humanos;
ela é estruturalmente incompativel com eles, pois opera sob a Iégica da cosmofobia
(Bispo, 2015), onde a diversidade e o dissenso (matérias-primas da democracia) séo
tratados como patologias a serem extirpadas pela hierarquia.

A andlise demonstra que os modelos hegemonicos de gestdo escolar configuram-
se como espacos convidados (Miraftab, 2016). Nestes, a participacdo é uma concessdo
tutelada, funcional apenas enquanto ndo ameaca a racionalidade neoliberal ou a
disciplina de caserna. O resultado pratico dessa légica é a producdo de uma cidadania
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passiva, onde o aluno é treinado para a obediéncia e ndo para a autonomia ética,
contrariando frontalmente a premissa de Dewey (1979) de que a educacio deve ser
uma forma de vida associada e ndo um preparo externo para ela. A escola, capturada
pelo gerencialismo, transforma problemas sociais complexos em burocracia (Ferreira;
Nascimento, 2014; Céssio, 2019), esvaziando a dimensédo publica da educacéo.

Em contrapartida a aridez dos modelos tecnocraticos, a investigacado identificou
nas Experimentacées Democraticas Sociocentradas (EDS) (Ferrarini; Felberg; Giannella,
2024; Giannella; Ferrarini, 2025) a materializacdo dos espacos inventados (Miraftab,
2016). A analise bibliografica dos movimentos insurgentes permitiu abduzir e
sistematizar cinco categorias ontoepistémicas que operam como anticorpos a barbarie
escolar (Cassio, 2019) e sustentam a hipdtese deste estudo. Estas categorias ndo sao
conceitos abstratos, mas praticas vivas que possibilitam ampliar o chdo da escola:

(1) Comunidade como Pertencimento Radical: Diferente do ajuntamento de
individuos competindo por notas (I6gica empresarial), a categoria de comunidade
nas EDS resgata o espaco relacional de cuidado e validagdo de dons (Bauman, 2003;
Somé, 2003; Frere; Laville, 2022). Essa validacdo materializa-se, por exemplo, na
Teia dos Povos, onde a figura do professor é deslocada para o reconhecimento dos
mestres e mestras da comunidade como guardides de saberes legitimos (Lima, 2022)
, € no CPEC, através da "Academia de Lideres Sociais”, que diploma a expertise dos
saberes populares e legitima a lideranca comunitdria como competéncia politica
(Giannella; Ferrarini, 2025). A mesma légica opera no CONJUPAB, que fortalece
o pertencimento ao mapear demandas em didlogo intergeracional, evitando a
ruptura entre jovens e ancidos. O resultado aponta que a garantia de direitos s
ocorre quando ha o reconhecimento do Outro como parte indissocidvel de um néds
ético, rompendo o isolamento que perverte a educacdo em ornamento de classe
(Dewey, 1979).

(2) Cotidianidade como Trincheira: A pesquisa evidencia que a resisténcia
democratica nado reside apenas em grandes eventos institucionais, mas na
cotidianidade (Melucd, 2004; Moraes; Parra, 2020). As EDS demonstram que € no
micropolitico, no aqui e agora das relagdes escolares, que a democracia se efetiva
ou morre. Isso desafia a visdo de que a escola é uma preparagdo para um futuro
distante, reafirmando a experiéncia presente como fim em si mesma. Essa experiéncia
é tangibilizada no CPEC pelo “Passaporte Cidadao”, simbolizando que a cidadania
ativa exige atravessar multiplas dimensoes do saber urbano (Giannella; Ferrarini,
2025). Na préxis da Teia dos Povos, essa dimensdo ganha materialidade através de
uma distincdo metodoldgica entre jornada (o horizonte revoluciondrio de longo
prazo), caminhada (as etapas intermediarias) e os passos (as tarefas do cotidiano).
A andlise de Lima (2022) revela que é na execucdo rigorosa dos passos — como a
manutencdo de uma agrofloresta ou a organizacdo de um banco de sementes—que
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aluta politico-pedagdgica se materializa. A unidade educativa dos povos, portanto,
nao surge de acordos burocraticos, mas emerge da acdo concreta realizada no chao
do territdrio, onde a autonomia deixa de ser um conceito abstrato para se tornar
uma pratica de subsisténcia e existéncia (Lima, 2022).

(3) Alteridade contra a Cosmofobia: Ao contrario da tentativa militar de
homogeneizar comportamentos, a alteridade emerge nas EDS como condicdo de
existéncia politica (Dussel, 1993; Castoriadis, 2008; Acosta, 2016). Essa emergéncia
ganha contornos praticos na atuacdo do grupo de pesquisa Atxohd, vinculado a
Juventude Pataxo, onde a recuperacdo da lingua e dos “segredos” ancestrais ocorre
através de uma escuta radical dos makiami (ancidos), provando que a producdo
de saber exige um didlogo intergeracional que a escola oficial muitas vezes ignora
(Felberg, 2021). Os resultados sugerem que uma escola permeada pela EDH deve
suportar o peso do Outro ndo como ameaca, mas como portador de mundos
legitimos, operacionalizando a endosmose social proposta por Dewey (1979).

(4) Integralidade do Sujeito: A ruptura com o dualismo cartesiano (mente/
corpo, teoria/pratica) mostrou-se fundamental. As experimentacdes analisadas
indicam que a integralidade reconecta o sujeito ao seu territério e ancestralidade
(Fals Borda, 2014; Escobar, 2016). Na Teia dos Povos, essa conexdo se materializa
na indissociabilidade entre a retomada de terras e a dimensédo ancestral, onde
a luta politica é, simultaneamente, uma reafirmacao espiritual e existencial
contra a fragmentagao colonial (Lima, 2022). Do mesmo modo, o CPEC supera a
experimentacdo como procedimento administrativo para articular afetos, corpos e
intelecto na producdo de bens comuns. A gestdo democratica, portanto, ndo pode
ignorar a dimensao estética e afetiva da formacao, sob pena de aniquilar os sentidos
e marginalizar as sensacdes (Silva, 2018).

(5) Autogestdao como Pedagogia: Por fim, a autogestdo revela-se a categoria
mais disruptiva (Gaiger, 2020; Oliveira; Ferrarini; Dowbor, 2023). Ela desloca o eixo
de poder, movendo-se do fazer para (assistencialismo/tutela) para o fazer com
(autonomia). Essa disrupcao é evidente na arquitetura das grandes escolas da Teia
dos Povos, que instituem curriculos territorializados a revelia da grade estatal, e na
atuacdo do Conselho da Juventude Pataxd (CONJUPAB), que, diante da negligéncia
curricular, autogere cursos de formacao sociopolitica para qualificar sua incidéncia
publica. O estudo aponta que agir apesar do Estado ou para além dele (Souza, 2010;
Oliveira, 2021) néo significa o abandono da escola publica, mas a sua reocupacdo
por légicas comunitdrias que o Estado burocratico é incapaz de engendrar. Ndo se
ignora, contudo, a assimetria juridica entre os universos comparados. Enquanto os
movimentos sociais gozam de relativa flexibilidade para instituir suas normativas, a
escola publica opera sob o garrote de decretos estaduais rigidos e amarras burocraticas
que, ndo raro, criminalizam ou ressignificam a autonomia. Reconhecer essa barreira
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institucional concreta é crucial: a transposicdo da autogestdo para o interior do
aparelho estatal ndo ocorre por osmose, mas via tensao permanente. Trata-se de
habitar as frestas da legislacdo e disputar a interpretagdo da norma para expandir
os limites do possivel, ciente de que a implementacao dessas categorias na escola
formal enfrentara resisténcias administrativas que os movimentos sociais, em sua
génese, ndo possuem.

Nesse sentido, a correlacdo entre os referenciais tedricos e as dinamicas das EDS
permite inferir que a efetivacdo da Educacdo em Direitos Humanos na escola depende
menos de novas leis e mais de uma mudanca de geografia de poder. A pesquisa
confirma que a solidariedade e o respeito mutuo nao podem ser ensinados como
conteudos tedricos em uma estrutura autoritdria; eles precisam ser experienciados
como pratica estruturante (Silva; Kamianecky; Casagrande, 2016). Portanto, o
resultado central desta investigacdo é que a disputa politico-pedagdgica sé pode ser
vencida através de uma ampliacdo ontoepistémica. As EDS provam que é possivel,
mesmo em tempos de crise, construir [6gicas radicalmente democraticas onde a légica
mercantil e o medo da diversidade sdo suspensos em favor de uma investigacdo
publica coletiva (Dewey, 1998). A escola publica, para ser democratica, precisa deixar
de ser um aparelho de reproducéo de desigualdades para tornar-se um espaco
inventado de producdo de vida comum.

CONCLUSAO

O percurso analitico empreendido neste estudo, orientado pela légica abdutiva,
permite asseverar que a crise da escola publica brasileira ndo reside apenas na
escassez de recursos ou na faléncia de métodos instrucionais, mas na vigéncia de
uma incompatibilidade ontoldgica entre os modelos de gestdo hegemonicos e a
promessa constitucional de uma educacdo democratica. A investigacdo demonstrou
que a captura gerencial-militar ndo constitui arranjo administrativo inadequado,
mas opera como um dispositivo de interdicdo da experiéncia educativa, convertendo
o0 ambiente escolar em um laboratério de subjetivacdo que, por definigdo, anula
a possibilidade de uma efetiva Educacdo em Direitos Humanos. Nesse sentido, a
hipdtese inicial confirma-se: a garantia dos direitos humanos no chao da escola
é invidvel sob a égide de estruturas que privilegiam a cosmofobia e a métrica
produtivista. A cidadania, quando tutelada em espagos convidados, degenera-se
em simulacro, reduzindo o estudante a um objeto de intervencdo estatal ou a um
numero em planilhas de desempenho. Resta evidente, portanto, que a insercao
curricular de temas humanisticos em uma arquitetura autoritdria resulta em uma
contradicdo performativa, onde o discurso da liberdade convive com a pratica da
sujeicao.
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Em contrapartida, as Experimentacées Democréticas Sociocentradas (EDS)
revelaram-se ndo como utopias inalcangaveis, mas como tecnologias sociais concretas
de resisténcia e reexisténcia. A andlise das categorias ontoepistémicas emergentes
aponta para uma ampliacdo da gramatica educativa. Nestes espacos inventados, a
escola deixa de ser um aparelho de reproducao de desigualdades para tornar-se um
territério de partilha do sensivel. A transicdo do paradigma da ordem unida para a
unido dos diferentes exige, contudo, mais do que reformas legislativas; demanda
uma mudanca na geografia do poder, deslocando a centralidade da burocracia
estatal para a poténcia criativa das relacdes comunitarias. Infere-se, assim, que a
amplia¢do ontoepistémica é um imperativo de sobrevivéncia para a escola publica.
A disputa politico-pedagdgica contemporanea exige que ultrapassemos a defesa
passiva da instituicdo escolar tal como ela existe, avancando para a sua disputa
radical. Isso implica reconhecer que a gestdo democratica é, antes de tudo, um
exercicio de descolonizacdo das praticas educativas, onde o reconhecimento do
Outro e a construgdo do Comum substituem o medo e a competicdo.

Por fim, este artigo sinaliza que a superacao da barbarie institucionalizada requer
a coragem de assumir a incerteza inerente aos processos autogestionarios. Para
pesquisas futuras, impde-se o desafio de investigar como conferir sustentabilidade e
escala a essas insurgéncias pedagdgicas sem que elas sejam recapturadas pela l6gica
institucional que buscam combater. A democracia na escola, conclui-se, ndo serd
concedida por decreto; ela serd inventada cotidianamente, nas brechas e trincheiras
onde educadores e educandos decidirem que a vida ndo cabe em formularios e que
a dignidade humana néo é negociavel.

REFERENCIAS

ACOSTA, Alberto. O bem viver: uma oportunidade para imaginar outros mundos. Sdo Paulo:
Autonomia Literdria Elefante, 2016.

ANDRADE, Oswald de. Manifesto Antropéfago. Revista de Antropofagia, Sdo Paulo,ano 1,n.
1, maio 1928. Disponivel em: https://pib.socioambiental.org/files/manifesto_antropofago.
pdf. Acesso em: 26 dez. 2025.

ANSELL, Christopher. Pragmatist democracy: evolutionary learning as public philosophy.
Oxford: Oxford University Press, 2011

BATISTA, Kelcyara Sousa. Direitos Humanos na escola: reflexdes a partir de uma intervencao
social. Revistaft, v. 28, 2024 [2015]. Disponivel em: https://revistaft.com.br/direitos-
humanos-na-escola-reflexoes-a-partir-de-uma-intervencao-social/. Acesso em: 15 dez. 2025.

A DISPUTA POLITICO-PEDAGOGICA NA PERSPECTIVA DOS DIREITOS HUMANOS: da captura gerencial-militar & ampliagdo ontoepistémica

o
=
>
=
[
<
U

15



https://revistaft.com.br/direitos-humanos-na-escola-reflexoes-a-partir-de-uma-intervencao-social/
https://revistaft.com.br/direitos-humanos-na-escola-reflexoes-a-partir-de-uma-intervencao-social/

BAUMAN, Zygmunt. Comunidade: A busca por seguranca no mundo atual (P. Dentzien,
Trad.). Jorge Zahar, 2003.

BISPO, Antdnio dos Santos (Nego Bispo). Coloniza¢do, Quilombos: modos e significados.
Brasilia: INCTI/UnB, 2015.

BOURDIEU, Pierre; CHAMBOREDON, Jean-Claude; PASSERON, Jean-Claude. O oficio de
socidlogo: metodologia de pesquisa em sociologia. 7. ed. Petrépolis: Vozes, 2010.

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988. Brasilia, DF: Presidéncia da
Republica. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.
htm. Acesso em: 01 jan. 2026.

BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, 1996. Disponivel em: http://www.
planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19394.htm. Acesso em: 01 jan. 2026.

BRASIL. Ministério dos Direitos Humanos. Comité Nacional de Educacdo em Direitos
Humanos. Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos. 3. reimpr. simplificada.
Brasilia: Ministério dos Direitos Humanos, 2018. Disponivel em: https://www.gov.br/mdh/
pt-br/navegue-por-temas/educacao-em-direitos-humanos/DIAGRMAOPNEDH.pdf. Acesso
em: 02 jan. 2026.

CASSIO, Fernando. Educagdo contra a barbarie: por escolas democriticas e pela liberdade
de ensinar. Sdo Paulo: Boitempo, 2019.

CASTORIADIS, Cornelius. El mundo fragmentado. La Plata: Terramar, 2008.

CUSICANQUI, Silvia Rivera. Un mundo ch’ixi es posible: ensayos desde un presente en crisis.
1. ed. Buenos Aires: Tinta Limén, 2018.

DAGNINO, Evelina. Construcdo democratica, neoliberalismo e participacdo: os dilemas da
confluéncia perversa. Politica & Sociedade,v. 1,n.5,p. 139-164, 2004.

DEWEY, John. Democracia e Educacado: introducdo a filosofia da educa¢do. Traducdo de
Godofredo Rangel e Anisio Teixeira. 4. ed. Sdo Paulo: Companhia Editora Nacional, 1979.

DEWEY, John. Em busca da grande comunidade (1927). In: HICKMAN, Larry A.; ALEXANDER,
Thomas (org.). The Essential Dewey, vol. 1. Bloomington: Indiana University Press, 1998.

DEWEY, John. A arte como experiéncia. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2010.

A DISPUTA POLITICO-PEDAGOGICA NA PERSPECTIVA DOS DIREITOS HUMANOS: da captura gerencial-militar & ampliagdo ontoepistémica

o
=
>
=
[
<
U

16



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
https://www.gov.br/mdh/pt-br/navegue-por-temas/educacao-em-direitos-humanos/DIAGRMAOPNEDH.pdf
https://www.gov.br/mdh/pt-br/navegue-por-temas/educacao-em-direitos-humanos/DIAGRMAOPNEDH.pdf

DORF, Michael; SABEL, Charles. A constitution of democratic experimentalism. Columbia
Law Review, v. 98, n. 2, p. 267-473, 1998. Disponivel em: https://scholarship.law.cornell.
edu/cgi/viewcontent.cgi?article=1119&context=facpub. Acesso em: 22 dez. 2025.

DUSSEL, Enrique. 1492: o encobrimento do outro: a origem do mito da modernidade.
Petropolis: Vozes, 1993.

ESCOBAR, Arturo. Territérios da diferenca: a ontologia politica dos “direitos ao territério”.
Cuadernos de Antropologia Social, v. 3, n. 6, p. 31-46, 2016. Disponivel em: https://
climacom.mudancasclimaticas.net.br/territorios-de-diferenca-a-ontologia-politica-dos-
direitos-ao-territorio/. Acesso em: 22 dez. 2025.

FALS BORDA, Orlando. Ciencia, compromisso y cambio social. Orlando Fals Borda.
ARMANDO, Herrera; LORENA, Lopez Guzman (Comps). 2. ed. Montevideo: El Colectivo;
Lanzas y Letras; Extension Libros, 2014.

FERNANDES, Angela Viana Machado; PALUDETO, Melina Casari. Educacdo e direitos
humanos: desafios para a escola contemporanea. Cadernos Cedes, Campinas, v. 30, n. 81, p.
233-249, maio/ago. 2010.

FERRARINI, Adriane; FELBERG, Altemar; GIANNELLA, Valéria. Experimentacdes democraticas
sociocentradas na descolonizagdo de praticas de participacdo: o caso do Conselho da
Juventude Pataxd da Bahia. Plural: Revista do Programa de Pds-Graduacdo em Sociologia da
USP,v.31,n.2,p. 114-136, 2024.

FELBERG, Altemar. Conselho da Juventude Patax6é da Bahia: uma reflexdo-acdo sobre
democracia, participagdo e cidadania a luz da experiéncia dos povos indigenas. 2021. 275
f. Tese (Doutorado em Estado e Sociedade) — Universidade Federal do Sul da Bahia, Porto
Seguro, 2021.

FELBERG, Altemar; SILVA, Geovani de Jesus. Educacdo do Campo e Autonomia:
desenvolvimento comunitério e pedagogia de participacdo no Assentamento do Movimento
Sem Terra [MST], Luis Indcio Lula da Silva (Lulao). Revista Brasileira de Educa¢do do Campo,
Tocantindpolis, v. 3, n. 2, p. 381-410, mai./ago. 2018. Disponivel em: https://periodicos.ufnt.
edu.br/index.php/campo/article/view/3902/13206. Acesso em: 25 dez. 2025.

FELBERG, Altemar; GIANNELLA, Valéria; FERRARINI, Adriane. Experimentacdes democraticas
sociocentradas: fundamentos tedricos e perspectivas analiticas. /n: ENCONTRO NACIONAL
DE PESQUISADORES EM GESTAO SOCIAL, 11., 2025, Salvador. Anais [...]. Salvador, 2025.

FERREIRA, Maria Gorete; NASCIMENTO, Rosa Maria. Direitos Humanos e a necessidade
de uma gestdo educacional mediadora na sociedade contemporanea. Revista Direitos
Humanos Fundamentais, Osasco, ano 14,n. 1, p. 225-247, jan./jun. 2014.

A DISPUTA POLITICO-PEDAGOGICA NA PERSPECTIVA DOS DIREITOS HUMANOS: da captura gerencial-militar & ampliagdo ontoepistémica

o
=
>
=
[
<
U

17




FERREIRA, Joelson; FELICIO, Erahsto. Por Terra e Territério: Caminhos da Revolucdo dos
Povos no Brasil, Arataca: Teia dos Povos, 2021.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo:
Paz e Terra, 1996.

FRERE, Bruno; LAVILLE, Jean-Louis. La fabrique de I'émancipation: Repenser la critique du
capitalisme & partir des expériences démocratiques, écologiques et solidaires. Paris: Editions
du Seuil, 2022.

GAIGER, Luiz. La reciprocidad y los colectivos de autoorganizacion de la vida comun: Una
respuesta al capitalismo de crisis. Otra Economia, 13(24), 2020. Disponivel em: https://
revistas.ungs.edu.ar/index.php/otraeconomia/article/view/879. Acesso em: 22 dez. 2025.

GIANNELLA, Valeria. Perspectivas e desafios da participacdo em tempos de crise democratica.
Nau Social, Salvador, v. 9, n. 16, p. 91-106, 2018. Disponivel em: https://www.researchgate.
net/publication/341828476_Perspectivas_e_desafios_da_participacao_em_tempos_de_
crise_democratica. Acesso em: 22 dez. 2025.

GIANNELLA, Valeria. Experimentalismo democratico em tempos de crise democratica. In:
LOSADA, Janaina Zito et al. (orgs.). De valente esperanca e rebeldia: ensaios para um Brasil
plural. 1. ed. Salvador: EDUFBA, 2023, p. 31-50.

GIANNELLA, Valeria; FERRARINI, Adriane. Experiéncia publica e sujeitos periféricos: a
emergéncia de uma nova geracdo de experimentacoes democraticas em Porto Alegre.
Critica y Resistencias: Revista de Conflictos Sociales Latinoamericanos, n. 19, p. 247-266,
2024.

GIANNELLA, Valeria; FERRARINI, Adriane. Cocriacdo de espacos politicos entre diferentes:
uma experimentagdo democratica em Porto Alegre. Revista Brasileira de Politicas Pablicas e
Internacionais, v. 10, n. 1, p. 70-95, jan./jun. 2025. Disponivel em: https://www.researchgate.
net/publication/394717403_Cocriacao_de_espacos_politicos_entre_diferentes_uma_
experimentacao_democratica_em_porto_alegre. Acesso em: 22 dez. 2025.

GOHN, Maria da Gléria. Histéria dos movimentos e lutas sociais no Brasil: a construcdo da
cidadania dos brasileiros. Sdo Paulo: Edi¢des Loyola, 1997.

LIMA, Naira. Teia dos Povos e suas articulacoes de lutas territorializadas: reflexdes sobre
territorio e autonomia na perspectiva das redes de movimentos sociais. 2022. 222 f. Tese
(Doutorado em Estado e Sociedade) — Universidade Federal do Sul da Bahia, Porto Seguro,
2022.

MELUCd, Alberto. O jogo do Eu: a mudanca de si em uma sociedade global. Sdo Leopoldo:
Ed. da Unisinos, 2004.

A DISPUTA POLITICO-PEDAGOGICA NA PERSPECTIVA DOS DIREITOS HUMANOS: da captura gerencial-militar & ampliagdo ontoepistémica

o
=
>
=
[
<
U

18




MINAYO, Cecilia de Souza. O desafio do conhecimento: pesquisa qualitativa em satde. 14.
ed. Sdo Paulo: Hucitec, 2014.

MIRAFTAB, Faranak. Insurgent planning: Situating radical planning in the global south.
Planning Theory,v.8,n. 1, p. 32-50, 2016.

MORAES, Alana; PARRA, Henrique. Laboratdrios do comum: experimentacdes politicas
de uma ciéncia implicada. Revista do Centro de Pesquisa e Formacdo, SESC/SP, n.
10, p. 113-139, ago. 2020. Disponivel em: https://portal.sescsp.org.br/files/artigo/
c23b1355/8dcc/4d12/8fb7/710c54c6d10b.pdf. Acesso em: 22 dez. 2025.

MORDENTE, Giuliana Volfzon. Sobre voos e gaiolas: uma andlise de processos de
subjetivacdo em escolas democraticas. 2020. 181 f. Dissertacdo (Mestrado em Psicologia) —
Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2020. Disponivel em: https://www.
academia.edu/46578621/Sobre_voos_e_gaiolas_uma_an%C3%A1lise_de_processos_de_
subjetiva%C3%A7%C3%A30_em_escolas_democr%C3%A1ticas. Acesso em: 22 dez. 2025.

NUNES, Daniel; FURLIN, Neiva. Educacdo em Direitos Humanos e Educagdo Democratica:
uma conexao possivel?. Revista Intersaberes, v. 16, n. 38, p. 528-547, mai./ago. 2021.

OLIVEIRA, Gustavo. “Caminhar perguntando”: para além, apesar ou com o Estado? A
construcdo de autonomias nos movimentos de economia soliddria de Brasil e México.
2021. 359 f. Tese (Doutorado em Ciéncias Sociais) — UNISINOS, Sdo Leopoldo, 2021.
Disponivel em: https://www.academia.edu/85781168/_Caminhar_perguntando_para_
al%C3%A9m_apesar_ou_com_o_Estado_A_constru%C3%A7%C3%A30_de_autonomias_
nos_movimentos_de_economia_solid%C3%A1ria_de_Brasil_e_M%C3%A9xico. Acesso em:
24 dez. 2025.

OLIVEIRA, Gustavo; FERRARINI, Adriane; DOWBOR, Monika. Economia solidaria vy
hacer politico de los movimientos sociales. Revista Mexicana de Sociologia, 85(1),
9-38, jan.-mar, 2023. Disponivel em: https://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_
arttext&pid=50188-25032023000100009. Acesso em: 2025.

PARO, Vitor Henrique. Gestao democratica da escola publica. 4. ed. rev. e atual. Sdo Paulo:
Cortez, 2016.

PEREZ, Olivia Cristina; SILVA FILHO, Alberto Luis Araujo. Coletivos: um balanco da literatura
sobre as novas formas de mobilizacdo da sociedade civil. Revista Latitude, Maceio, V.
11, N° 1, p. 255-294, 2018. Disponivel em: https://periodicos.ufal.br/latitude/article/
view/28127articlesBySimilarityPage=1. Acesso em: 22 dez. 2025.

PLEYERS, Geoffrey. Alter-globalization. Becoming actors in the global age. Cambridge:
Polity Press, 2010.

A DISPUTA POLITICO-PEDAGOGICA NA PERSPECTIVA DOS DIREITOS HUMANOS: da captura gerencial-militar & ampliagdo ontoepistémica

o
=
>
=
[
<
U

19




PLEYERS, Geoffrey. Movimientos sociales en el siglo XXI: perspectivas y herramientas
analiticas. Buenos Aires: CLACSO; Barcelona: Icaria, 2018.

POGREBINSCHI, Thamy; ROSS, Melisa. Inovacdes democraticas na América Latina. Revista
Debates, v. 15,n. 1, p. 33-63, 2021. Disponivel em: https://seer.ufrgs.br/index.php/debates/
article/view/112490. Acesso em: 22 dez. 2025.

REYES, Alejandro; FERREIRA, Joelson. Sonhando a terra do bem vira: Zapatismo, autonomia
e a Teia dos Povos. GLAC Edigdes, 2024.

SAMAJA, Juan. Epistemologia y metodologia: elementos para una teoria de la
investigacion cientifica. Buenos Aires: Eudeba, 1993.

SANTOS, Boaventura de Sousa. A Gramatica do Tempo: para uma nova cultura politica. Sdo
Paulo: Cortez, 2006.

SAO PAULO (Estado). Lei Complementar n° 1.398, de 28 de maio de 2024. Institui o
Programa Escola Civico-Militar no Estado de Sdo Paulo e da outras providéncias. Sdo Paulo:
Assembleia Legislativa do Estado de Sdo Paulo, 2024. Disponivel em: https://www.al.sp.
gov.br/repositorio/legislacao/lei.complementar/2024/lei.complementar-1398-28.05.2024.
html. Acesso em: 22 dez. 2025.

SILVA, Ana Paula Oliveira da; KAMIANECKY, Mychele; CASAGRANDE, Cledes Antonio.
Educacdo e direitos humanos: uma reflexdo a partir da escola. Dialogo, Canoas, n. 33, p.
09-23, dez. 2016.

SILVA, Elisabeth Maria de Mendonca. Direitos Humanos na escola: uma realidade ou ilusdo.
Anais do Encontro de Ensino, Pesquisa e Extensao, Presidente Prudente, p. 1-9, 2018.

SOUZA, Marcelo. Com o Estado, apesar do Estado, contra o Estado. Revista Cidades, v. 7, n.
11, p. 13-47, 2010. Disponivel em: https://periodicos.uffs.edu.br/index.php/cidades/article/
view/12223. Acesso em: 24 dez. 2025.

SOME, Sobonfu. O espirito da intimidade: os ensinamentos de uma mulher africana sobre
relacionamentos. Sdo Paulo: Odysseus, 2003.

STETSENKO, Anna. Etico-ontoepistemologia ativista: pesquisa e estudo de resisténcia.
In: COMISSAO DE ETICA EM PESQUISA DA ANPEd (org). Etica e pesquisa em educacdo:
subsidios.v. 2. Rio de Janeiro: ANPEd, 2021, p. 20-27.

ZIBECHI, Raul. Autonomias y emancipaciones: América Latina en movimiento. Fondo Lima:
Editorial de la Faculdad de Ciencias Sociales UNMSM, 2007.

A DISPUTA POLITICO-PEDAGOGICA NA PERSPECTIVA DOS DIREITOS HUMANOS: da captura gerencial-militar & ampliagdo ontoepistémica

o
=
>
=
[
<
U

20




CAPITULO 2

A EDUSZACAO EM DIREITOS HUMANOS E
A GESTAO DEMOCRATICA PARTICIPATIVA:
REFLEXOES E POSSIBILIDADES

Fabio Martins do Nascimento

Daniel Moraes Santos

RESUMO: Este estudo analisa a importancia e as contribuicdes da Gestdo Democratica
Participativa como mecanismo essencial para a efetivacdo da Educacdo em Direitos
Humanos (EDH) no ambiente escolar. O objetivo principal consiste em identificar
as conexdes entre a participagao coletiva de todos os segmentos da comunidade
alunos, familias e profissionais e a formagdo de sujeitos emancipados e conscientes de
sua cidadania. A metodologia utilizada fundamenta-se em uma revisdo sistematica
de literatura (RSL), pautada nas diretrizes de Kitchenham (2004), com abordagem
qualitativa e emprego da técnica de andlise de contelido de Bardin (2016). Os
principais resultados apontam que a EDH é um processo multidimensional que
visa a construcao de uma cultura de respeito e igualdade, superando modelos
tradicionais voltados apenas a transmissdo de conteudos descontextualizados. A
gestdo participativa surge como o arranjo organizacional indispensavel para que
tais principios ganhem materialidade, utilizando instrumentos como o Projeto
Politico-Pedagdgico (PPP) e os Conselhos Escolares para valorizar a diversidade e
promover a inclusao social. Conclui-se que a democratizacdo da gestao escolar é um
requisito fundamental para transformar a escola em um laboratério de democracia,
rompendo com estruturas autoritdrias e combatendo desigualdades estruturais.
Essa integracdo permite que os estudantes se tornem protagonistas de sua histdria,
fortalecendo a convivéncia plural e pacifica no cotidiano educativo.

PALAVRAS-CHAVE: educacdo em direitos humanos; gestdo democratica participativa;
cidadania.
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ABSTRACT: This study analyzes the importance and contributions of Participatory
Democratic Management as an essential mechanism for the effectiveness of Human
Rights Education (HRE) in the school environment. The main objective is to identify
connections between the collective participation of all segments—students, families,
and professionals—and the formation of emancipated subjects conscious of their
citizenship. The methodology used is a Systematic Literature Review (SLR), based
on Kitchenham'’s (2004) guidelines, with a qualitative approach and the use of
Bardin’s (2016) content analysis technique. The main results indicate that HRE is
a multidimensional process that aims to build a culture of respect and equality,
overcoming traditional models focused only on transmitting decontextualized
content. Participatory management emerges as an indispensable organizational
arrangement for these principles to gain materiality, using instruments such as the
Political-Pedagogical Project (PPP) and School Councils to value diversity and promote
social inclusion. Itis concluded that the democratization of school managementis a
fundamental requirement to transform the school into a laboratory of democracy,
breaking with authoritarian structures and fighting structural inequalities. This
integration allows students to become protagonists of their history, strengthening
plural and peaceful coexistence in the educational routine.

KEYWORDS: human rights education; participatory democratic management;
citizenship.

1 INTRODUCAO

A escola contemporanea é reconhecida como um espaco estratégico para a
promocado da dignidade humana e a valorizacdo da pessoa, atuando como meio
de difusdo da inclusdo social. Conforme destaca Siqueira (2023), a Educacdo em
Direitos Humanos (EDH) ndo se restringe a transmissdo de contelidos, mas é um
processo sistematico e multidimensional que visa a construcdo de uma cultura de
respeito, igualdade e cidadania ativa.

No cenério brasileiro, a EDH é amparada por marcos legais como a Constituicdo
Federal de 1988 e as Diretrizes Nacionais para a Educacao em Direitos Humanos
que estabelecem a necessidade de uma formacao voltada para a vida e convivéncia.

Para que esses principios sejam efetivados, a literatura aponta a necessidade
da Gestdo Democratica Participativa. Segundo Luick (2017), esse modelo de gestdo
organiza e articula as condi¢des materiais e humanas para garantir o avango
dos processos socioeducacionais, fundamentando-se no compartilhamento de
responsabilidades e no envolvimento politico de todos os segmentos da comunidade
escolar.
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n®9.394/1996), em seu Art.
14, assegura esse principio por meio da participacao dos profissionais na elaboracdo
do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) e da atuacdo de comunidades em conselhos
escolares.

Nesse sentido, Gracindo (2007) argumenta que a gestao democratica é tanto
um direito da sociedade quanto um dever do Poder Publico, sendo indispensavel
para transformar a escola em um laboratério de democracia. A integragdo entre
EDH e gestdo participativa ocorre quando instrumentos como o PPP e o Conselho
Escolar refletem a identidade da instituicdo e suas intencdes ético-politicas de
inclusdo e respeito a diversidade. Somente por meio de uma gestao que rompa com
o autoritarismo e priorize o didlogo é possivel formar sujeitos emancipados, capazes
de reconhecer e defender os direitos humanos na pratica cotidiana.

Deste modo, o presente estudo levanta a seguinte questdo problema: De
que maneira a Gestdo Democratica Participativa pode atuar como mecanismo de
superagao dos obstaculos institucionais e culturais para a efetiva consolidacdo da
Educacdo em Direitos Humanos (EDH) como uma pratica transversal e cotidiana
no ambiente escolar?

A presente pesquisa busca investigar a intersecdo entre a Educagdo em Direitos
Humanos (EDH) e a Gestdo Democratica Participativa no contexto escolar brasileiro.
A necessidade deste estudo reside na constatacdo de que a escola contemporanea
é 0 espaco estratégico para a promogao da dignidade humana e valorizagdo da
pessoa, atuando como meio de difusdo da inclusao social. Contudo, a realidade
escolar ainda enfrenta obstaculos institucionais e culturais que impedem a vivéncia
plena desses direitos, exigindo uma estrutura organizacional que rompa com o
autoritarismo e privilegie o didlogo.

A pesquisa mostra-se relevante ao problematizar de que maneira a gestdo
democratica pode atuar como mecanismo para consolidar a EDH como pratica
transversal e cotidiana. A literatura aponta que a escola ndo deve ser apenas uma
replicadora de conteuldos cientificos, mas um laboratério de democracia onde
os sujeitos aprendem a defender os direitos humanos na pratica. Investigar essa
dindmica é essencial para transformar a escola em um ambiente de protecdo e
garantia de direitos.

Do ponto de vista educacional, o estudo justifica-se pela urgéncia de integrar a
EDH ao Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) de forma multidisciplinar e transversal. A
formacdo humana integral requer que os estudantes deixem de ser meros receptores
de informacdes e passem a ser protagonistas de sua aprendizagem e de sua histéria. A
escola que valoriza a diversidade e o encontro de saberes contribui para a construcdo
de personalidades morais autbnomas e criticas.
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Para a academia, a pesquisa contribui ao aprofundar o debate sobre o papel social
da educacao e os fundamentos histérico-filosoficos e politico-juridicos dos Direitos
Humanos. O estudo preenche uma lacuna tedrica ao investigar a relacdo causal entre
a educacdo para direitos humanos e o padrdo de qualidade constitucional exigido
no processo de ensino-aprendizagem. Além disso, fornece subsidios metodoldgicos
para novas formas de pesquisa-acdo e estudos de caso no cotidiano escolar.

Socialmente, a pesquisa é vital para combater o fascismo social e a banalidade do
mal, que se manifestam por meio do racismo, da homofobia e de diversas viola¢cdes de
direitos. Educar em direitos humanos é capacitar cidaddos para a resisténcia cultural
e para a luta contra as desigualdades estruturais. Ao promover a solidariedade e
o reconhecimento do outro, a escola ajuda a construir uma sociedade mais plural,
pacifi ca e democratica.

Este estudo abre caminhos para investigacdes futuras que analisem o impacto
a longo prazo das praticas de autogestao escolar visando transformar o ambiente
escolarem um espaco acolhedor e transformador social. Recomenda-se em pesquisas
futuras verificar a criacdo de indicadores qualitativos para monitorar aimplementacao
da EDH no ambiente escolar para estudar as lacunas que surgem nessa nossa
sociedade contemporanea. Outra vertente necessdria é o estudo da cidadania
planetdria e da ética socioambiental como dimensdes indissocidveis da formacao
humana no século XXI.

Definir claramente os objetivos € uma etapa fundamental em qualquer
investigacao cientifica, pois orienta o percurso metodoldgico e delimita o escopo da
analise. Assim, definiu-se como objetivo geral analisar aimportancia e as contribuigdes
da Gestdo Democratica Participativa como mecanismo de efetivacdo da Educacdo
em Direitos Humanos (EDH) no ambiente escolar, identificando as conexdes entre a
participacdo coletiva de todos os segmentos e a formacao de sujeitos emancipados
e conscientes de sua cidadania.

Para alcancar esse objetivo geral, foram definidos os seguintes objetivos
especificos: a) Compreender como o envolvimento de alunos, familias e profissionais
na tomada de decisdes pode tornar o ambiente escolar mais saudavel e acolhedor;
b) Investigar como esses dois conceitos atuam como dimensdes de uma mesma
realidade, visando o fortalecimento da convivéncia plural e pacifica; ¢) Examinar
como alideranca pedagdgica pode utilizar o PPP para consolidar uma cultura escolar
pautada na dignidade humana e no respeito as diferencas.

No tdpico a seguir serd apresentado o referencial tedrico que dard suporte as
ideias levantadas.
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2 REVISAO DE LITERATURA

2.1 EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS (EDH)

Um dos pilares da EDH é a sua conexao intrinseca com a educacdo democratica.
A literatura aponta que ambos os conceitos atuam como duas dimensdes de uma
mesma realidade, conectando-se para o fortalecimento da convivéncia plural e
pacifica entre todas as pessoas. Conforme Benevides (2003), ndo existe democracia
sem direitos humanos, nem direitos humanos sem a pratica da democracia.

A escola democrética torna-se, assim, fundamental para o acesso e promocao
daigualdade de direitos e deveres. Investir em processos democraticos no ambiente
escolar permite a aprendizagem das regras do espaco publico, cujos principios
facilitam a coexisténcia de rela¢des igualitarias e a valorizagdo das diferencas. Esse
paradigma é construido com base na diversidade e na incluséo, devendo perpassar
de modo transversal os curriculos, rituais pedagdgicos e modelos de gest&o.

A EDH possui um carater transformador ao proporcionar aos estudantes o
conhecimento de seus préprios direitos e deveres, estimulando a convivéncia justa e
empatica. Siqueira (2023) reforca que a EDH atua como um instrumento de combate
as diversas formas de violéncia e discriminacao, permitindo a ressignificacdo da pratica
docente e a valorizacdo do sujeito de direito em sua representacdo na sociedade.

Para que essa formacao seja efetiva, é necessario formar sujeitos emancipados e
criticos, capazes de se fazerem presentes nos niveis cognitivo, social, ético e politico.
O processo educativo, sob a luz dos direitos humanos, deve ser uma educacéo
libertadora e empoderadora, que desenvolva uma mentalidade questionadora nos
educandos. Trata-se de uma formacdo que ndo iguala apenas oportunidades, mas
reconhece as distintas condicoes historicas para construir estratégias de igualdade
substancial.

2.2 GESTAO DEMOCRATICA PARTICIPATIVA

A Gestdo Democratica Participativa constitui o arranjo organizacional
indispensdvel para que os principios da EDH ganhem materialidade no cotidiano
escolar. Conforme Lick (2017), esse modelo de gestdo fundamenta-se no
compartilhamento de responsabilidades e na descentralizacdo do poder de decisdo.
A gestao escolar, ao romper com estruturas autoritarias, possibilita o encontro entre
as pessoas e enfatiza as relagdes humanas.

A participacdo de todos os segmentos — alunos, familias e profissionais — na
tomada de decisdes é o principal mecanismo para tornar o ambiente escolar mais
saudavel e acolhedor. Segundo Paro (2017), a democratizacdo da gestdo néo se
decreta, mas é um processo construido coletivamente, exigindo que o poder de
decisdo seja socializado para amenizar o individualismo e a opressao.

A EDUCAGAO EM DIREITOS HUMANOS E A GESTAO DEMOCRATICA PARTICIPATIVA: reflexdes e possibilidades

CAPITULO 2

25




O envolvimento dos pais e da comunidade local em conselhos escolares ou
instancias colegiadas é um direito assegurado pela LDB n°©9.394/96. Quando a escola
busca o apoio da comunidade para a tomada de decisdes, ela motiva todos os atores
a serem responsaveis pelos processos desenvolvidos, o que reflete diretamente no
sucesso escolar e no desenvolvimento do aluno. Esse engajamento coletivo inibe
condutas em desacordo com os direitos humanos, criando um cenario onde as
regras sdo dimensionadas para o bem comum.

O Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) é o instrumento de emancipacdo e a base
das acdes da escola. A literatura destaca que a lideranca pedagdgica (direcéo e
coordenacdo) deve utilizar o PPP para consolidar uma cultura escolar pautada
na dignidade humana e no respeito as diferencas. O PPP, quando construido
coletivamente, reflete a identidade da instituicdo e suas intencdes ético-politicas
de incluséo.

A gestdo democratica pressupde que o PPP ndo seja apenas um documento
formal, mas uma ferramenta consultada e avaliada constantemente para interferir
positivamente no plano de acdo do professor. Segundo Amorim (2014), a dignidade
da pessoa humana deve ser a premissa basica na elaboracdo do projeto, garantindo
gue a escola cumpra sua funcdo social de formar cidadados conscientes. Nesse
contexto, a atuacdo do gestor é fundamental para mediar conflitos e incentivar
uma ecologia cognitiva que valorize os diversos saberes e a participacdo de todos
no processo educativo.

3 METODOLOGIA

A pesquisa para este estudo sera conduzida por meio de uma revisdo sistematica
de literatura (RSL), procedimento metodoldgico que permite identificar, selecionar,
analisar e sintetizar estudos relevantes sobre a Educacdo em Direitos Humanos
(EDH) e a Gestdo Democratica Participativa. Segundo Gil (2019), essa modalidade
de investigacdo oferece uma base consolidada para a compreensao de tendéncias
tedricas e empiricas, permitindo o mapeamento do estado da arte de um campo
de investigacdo. Para Marconi e Lakatos (2021), a adogao da RSL possibilita
uma organizacao criteriosa do conhecimento disponivel, favorecendo analises
comparativas fundamentadas entre diferentes autores e abordagens pedagdgicas.

A estrutura da RSL serd pautada nas diretrizes propostas por Kitchenham (2004),
que constitui uma referéncia internacional para revisdes sistematicas. O procedimento
sera rigorosamente organizado nas seguintes etapas: (a) definicdo do problema de
pesquisa; (b) construcdo de um protocolo com critérios de inclusdo e exclusao; (c)
busca em bases de dados eletronicas; (d) selecdo dos estudos pertinentes; (e) extracdo
e sistematizacdo das informacgoes coletadas; e (f) analise e sintese dos resultados.
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A pergunta norteadora desta revisdo sera direcionada a compreensao de
como a Gestdo Democratica Participativa atua como mecanismo de superagao de
obstaculos institucionais para a consolidacdo da EDH no cotidiano escolar. Para
garantir a transparéncia e a disponibilidade integral dos materiais, as buscas serdo
realizadas exclusivamente em bases de dados e repositorios de acesso aberto. As
fontes consultadas incluirdo: Google Scholar, SciELO, ERIC (Education Resources
Information Center), DOAJ (Directory of Open Access Journals) e ResearchGate.
Adicionalmente, serdo explorados repositérios institucionais de acesso livre, como
os da USP, UFSC e UnB, o Portal de Periddicos CAPES (modalidade aberta), o OasisBR
e a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢des (BDTD).

A sintese final deste percurso metodoldgico apresentara as convergéncias
e lacunas encontradas na literatura contemporanea, contribuindo para uma
compreensao aprofundada da tematica e fundamentando a discusséo sobre a
gestdo participativa como estratégia essencial para a garantia da dignidade humana
no ambiente educativo.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

A analise dos estudos sistematizados no Quadro 1 evidencia que, embora
existam diferentes abordagens metodoldgicas, hd um eixo comum na producdo
cientifica analisada: a compreensao de que a Gestdo Democratica Participativa
constitui o arranjo organizacional indispensavel para que os principios da Educacdo
em Direitos Humanos (EDH) ganhem materialidade no cotidiano escolar. Esse
entendimento aproxima os resultados encontrados dos fundamentos tedricos
discutidos, reforcando que a democratizacdo da gestdo é o mecanismo primordial
para superar o autoritarismo e a descontextualizacdo do ensino.
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De maneira convergente com autores como Siqueira (2023), os resultados
indicam que a EDH n&do é apenas uma transmissdo de contelddos, mas um processo
multidimensional que visa a construcdo de uma cultura de respeito e cidadania ativa.
Aliteratura demonstra que a gestdo participativa atua como meio de difusdo dessa
inclusdo, permitindo a ressignificacdo da pratica docente para combater a violéncia
e a discriminacdo no ambiente educativo.

No que se refere ao papel das instancias colegiadas, observa-se uma convergéncia
significativa entre os estudos de Llck (2017) e Paro (2017). Os dados apontam
que a descentralizacdo do poder e o compartilhamento de responsabilidades sdo
as chaves para tornar o ambiente escolar mais acolhedor. Segundo os autores, a
democratizacdo ndo se decreta por lei, mas € um processo de socializacdo do poder
que visa amenizar o individualismo e a opressao, transformando a escola em um
verdadeiro laboratério de democracia.

A anélise também revela a centralidade do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP)
como instrumento de emancipacdo. De acordo com Amorim (2014) e os marcos
da LDB n©9.394/96, o PPP, quando construido coletivamente, reflete a identidade
ética e politica da instituicdo, garantindo que a dignidade da pessoa humana seja
a premissa basica da formacdo do cidaddo. Os resultados sugerem que a lideranca
pedagdgica deve utilizar o PPP para consolidar o respeito as diferencas, combatendo
o que a justificativa deste estudo denomina como fascismo social.

Entretanto, a analise comparativa também revela tensdes importantes. Embora os
marcos legais como o PNEDH (2007) garantam a participacdo de todos os segmentos
— alunos, familias e profissionais —, a realidade escolar ainda enfrenta barreiras
culturais e institucionais que priorizam modelos centralizadores. Essa problematizacao
reforca que a efetividade da EDH depende da superacdo de estruturas autoritarias
por meio de um didlogo constante e da participacdo ativa em conselhos escolares.

Ao confrontar as dimensdes da gestdo com os objetivos da EDH, observa-se que
ambas atuam de forma complementar. Enquanto a Gestdo Participativa oferece a
estrutura de didlogo e envolvimento politico, a EDH fornece o contetido ético voltado
para a justica social e a solidariedade. Essa integracdo permite que os estudantes
deixem de ser receptores passivos para se tornarem protagonistas de sua prépria
historia e defensores da cidadania planetaria.

Dessa forma, a discussdo dos resultados permite afirmar que a consolidacao da
EDH no cotidiano escolar surge da articulacdo entre a vontade politica, o desenho
organizacional participativo e o engajamento coletivo. O potencial da gestao
democréatica ndo reside apenas no cumprimento de normas, mas na construcdo de
uma ecologia cognitiva que valorize diversos saberes e garanta a dignidade humana
como pilar central da educacdo.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo realizou uma revisao sistematica de literatura para investigar
como a Gestdo Democrdatica Participativa pode atuar como um mecanismo para
superar obstaculos institucionais e consolidar a Educacdo em Direitos Humanos
(EDH) no cotidiano escolar. O objetivo geral consistiu em analisar a importéancia e
as contribuicdes desse modelo de gestdo na efetivacdo da EDH, identificando as
conexdes entre a participacdo coletiva de todos os segmentos escolares e a formacdo
de sujeitos emancipados e conscientes de sua cidadania.

Os principais achados revelam que a gestdo democratica constitui o arranjo
organizacional indispensavel para que os principios da EDH ganhem materialidade.
A andlise demonstra que a democratizacdo da gestdo, fundamentada na
descentralizacdo do poder e no compartilhamento de responsabilidades, é o meio
primordial para romper com o autoritarismo e transformar a escola em um laboratério
de democracia. Evidenciou-se que instrumentos como o Projeto Politico-Pedagdgico
(PPP) e os Conselhos Escolares sdo fundamentais para valorizar a diversidade e
garantir uma convivéncia plural e pacifica.

Entre as contribuicbes do estudo, destaca-se o aprofundamento do debate
sobre o papel social da educacdo e a integracdo da EDH de forma transversal e
multidisciplinar no curriculo. Socialmente, a pesquisa oferece subsidios para o combate
ao fascismo social manifestado pelo racismo e homofobia ao capacitar cidadaos para a
resisténcia cultural e para a luta contra desigualdades estruturais. Academicamente, o
trabalho preenche uma lacuna tedrica ao investigar a relacdo causal entre a educagao
para os direitos humanos e o padrado de qualidade constitucional exigido no ensino.

Do ponto de vista pratico, os resultados indicam caminhos para a gestao escolar,
tais como: a) A construcdo coletiva do PPP como ferramenta de emancipacao e
inclusdo ético-politica; b) O fortalecimento das instancias colegiadas para inibir
condutas em desacordo com os direitos humanos e promover o bem comum; c) A
atuacdo da lideranca pedagdgica como mediadora de conflitos, incentivando uma
ecologia cognitiva que valorize diversos saberes.

Algumas limitacoes foram identificadas nas fontes, especialmente a constatacdo
de que a realidade escolar ainda enfrenta barreiras culturais e institucionais que
priorizam modelos centralizadores, apesar do amparo legal vigente. Essa tensdo
demonstra que a efetividade da EDH depende ndo apenas de normas, mas de uma
mudanca de paradigma na cultura escolar.

Para estudos futuros, as fontes sugerem as seguintes direcdes: a) Realizacdo
deinvestigacdes que analisem o impacto a longo prazo das praticas de autogestdo
escolar; b) Criacdo de indicadores qualitativos para monitorar a implementacdo
da EDH no ambiente escolar; c) Exploracdo da cidadania planetéaria e da ética
socioambiental como dimensdes indissocidveis da formacao humana no século XXI.
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Conclui-se que a consolidacdo da EDH no ambiente educativo depende da
articulacdo entre vontade politica e um desenho organizacional participativo que
garanta a dignidade humana como pilar central da educagéo.
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CAPIiTULO 3

A EDUCAGCAO EM DIREITOS HUMANOS NO
AMBIENTE ESCOLAR: DESAFIOS, POSSIBILIDADES
E CONTRIBUICOES PARA A CIDADANIA

Geraldo Magela Souza Santos

Daniel Moraes Santos

RESUMO: A Educacdo em Direitos Humanos (EDH) constitui-se como elemento
central para a formacdo integral dos estudantes e para o fortalecimento de uma
sociedade democratica, plural e socialmente justa (BENEVIDES, 2003; CANDAU,
2012; BOBBIO, 2004). A escola, enquanto espaco de socializagdo e construcdo do
conhecimento, reflete as desigualdades estruturais da sociedade, manifestadas por
meio de preconceitos, discriminacdo, violéncia simbdlica e exclusao social (BOURDIEU,
1998; SILVA, 2011). Nesse contexto, a EDH apresenta-se como estratégia pedagdgica
capaz de promover o respeito a dignidade humana, a valorizacdo da diversidade e
a construcdo da cidadania critica (BRASIL, 2007; ONU, 1948). O presente artigo tem
como objetivo analisar a relevancia da Educacdo em Direitos Humanos no ambiente
escolar, destacando seus fundamentos tedricos, desafios de implementacdo e
contribuicdes para a formacao cidada. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, baseada
em revisdo bibliografica de autores classicos e documentos oficiais.

PALAVRAS-CHAVE: Educagdo em Direitos Humanos. Escola. Cidadania. Democracia.
Incluséo Social.

ABSTRACT: Human Rights Education (HRE) constitutes a central component in the
comprehensive development of students and in the strengthening of a democratic,
plural, and socially just society (Benevides, 2003; Candau, 2012; Bobbio, 2004). The
school, as a space for socialization and knowledge construction, reflects structural
social inequalities, which manifest through prejudice, discrimination, symbolic
violence, and social exclusion (Bourdieu, 1998; Silva, 2011). In this context, HRE
emerges as a pedagogical strategy capable of promoting respect for human dignity,
valuing diversity, and fostering critical citizenship (Brazil, 2007; United Nations,
1948). This article aims to analyze the relevance of Human Rights Education in
the school environment, emphasizing its theoretical foundations, implementation
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challenges, and contributions to citizenship education. This qualitative study is
based on a bibliographic review of classical and contemporary authors, as well as
official documents.

KEYWORDS: Human Rights Education; School; Citizenship; Democracy; Social Justice.

1 INTRODUCAO

A educacdo é reconhecida internacionalmente como um direito humano
fundamental e como um instrumento indispensavel para o desenvolvimento social,
politico, econdmico e cultural das sociedades contemporaneas. Ao assegurar o
acesso ao conhecimento, a educacdo possibilita a formacdo de sujeitos criticos,
conscientes de seus direitos e deveres e aptos a participar ativamente da vida em
sociedade. No cenario global, a UNESCO reforca que a educacdo para a cidadania
é o caminho para a paz e a sustentabilidade.

No contexto brasileiro, a Constituicdo Federal de 1988 estabelece a educacdo
como direito de todos e dever do Estado e da familia, devendo ser promovida
com a colaboracéo da sociedade. Essa perspectiva amplia o papel da escola, que
passa a ser compreendida como espaco de formacao ética, politica e social. E nesse
ambiente que se deve cultivar a base do Estado Democratico de Direito, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa e seu preparo para o exercicio da cidadania.

Entretanto, a realidade educacional brasileira ainda é marcada por profundas
desigualdades sociais e histdricas, que se expressam no cotidiano escolar por meio
de racismo estrutural, praticas discriminatérias e intolerancia religiosa. Tais situagdes
comprometem o processo de ensino-aprendizagem e dificultam a construcdo de um
ambiente escolar democratico e inclusivo. A violéncia simbdlica e a exclusdo de grupos
minoritdrios ainda sdo barreiras presentes que desafiam a gestao e os educadores.

A Educacdo em Direitos Humanos (EDH) surge como uma proposta pedagdgica
capaz de enfrentar essas desigualdades e contribuir para a construcdo de uma
cultura de respeito e justica social. A EDH ndo se limita a transmissdo de conteudos
normativos, mas envolve a formacao de valores, atitudes e praticas sociais baseadas
na dignidade humana. Ela atua como um mecanismo de transformacao das rela¢des
interpessoais dentro da instituicdo, promovendo o didlogo e a solidariedade.

A implementacdo da Educagdo em Direitos Humanos no Brasil ganha novos
contornos com a homologacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que
estabelece a ética e a cidadania como competéncias gerais a serem desenvolvidas
ao longo da educagdo basica. Segundo Libaneo (2012), a escola deve ir além da
instrucdo formal, organizando-se como um espaco onde a democracia é exercida
na pratica pedagdgica didria. No entanto, o desafio reside em transpor o texto legal
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para a realidade das salas de aula, superando a fragmentacdo do conhecimento e
integrando os valores humanos como um eixo transversal que conecte as diversas
disciplinas e a vivéncia comunitdria dos estudantes.

A partir da vivéncia no ambiente educacional, observa-se que a auséncia de
praticas sistematicas voltadas a EDH tende a intensificar conflitos e silenciamentos
dentro da escola. Quando esses temas sdo trabalhados de forma continua e sensivel
a realidade dos estudantes, percebe-se uma mudanca significativa nas relacdes
interpessoais e no fortalecimento do sentimento de pertencimento ao espaco
escolar. O presente artigo busca, portanto, analisar como essa implementacao pode
ser efetivada frente aos desafios contemporaneos.

2 REFERENCIAL TEORICO

A Educagdo em Direitos Humanos consolidou-se como campo tedrico e pratico
a partir da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos de 1948, que reconhece a
dignidade inerente a todos os seres humanos como fundamento da liberdade e
da paz no mundo. Esse documento tornou-se referéncia para politicas publicas e
préaticas educativas em diversos paises. No Brasil, a Constituicdo de 1988 representou
um marco histérico ao instituir a dignidade da pessoa humana como um dos
fundamentos do Estado.

Sobre a centralidade da dignidade humana no ordenamento juridico e educativo,
Sarlet (2015) destaca:

O principio da dignidade da pessoa humana identifica um espaco de integridade moral
e fisica a ser preservado contra ataques de terceiros, mas também exige do Estado
e da sociedade agoes positivas que assegurem o pleno desenvolvimento de cada
individuo, garantindo o acesso aos bens fundamentais e a participacao social ativa.

Tal principio reforca a necessidade de uma educacdo comprometida com a
promocao dos direitos fundamentais, da cidadania e da justica social. O Plano Nacional
de Educacdo em Direitos Humanos (PNEDH) estabelece diretrizes para a inser¢do
da EDH nos sistemas de ensino, destacando a escola como espaco privilegiado para
a construcdo de uma cultura de direitos. O documento enfatiza a transversalidade
da EDH no curriculo escolar e nas praticas pedagdgicas diarias.

Benevides (2003) defende que a EDH deve promover ndo apenas o conhecimento
sobre direitos, mas também atitudes éticas e praticas sociais comprometidas com
a igualdade. Para a autora, a educacdo para a democracia exige o aprendizado do
respeito as diferencas e da convivéncia plural. A autora reforca a natureza politica
do ato educativo:

A educacdo em direitos humanos é, essencialmente, uma educacdo para a
democracia, o que significa formar para a participacdo politica, para a vigilancia dos
direitos e para a construcdo de uma sociedade onde a diferenca ndo seja motivo de
exclusdo, mas de enriquecimento humano.
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Dessa forma, a EDH constitui um processo politico-pedagdgico permanente
que visa a autonomia do sujeito e a sua capacidade de intervir na realidade de
forma ética e solidaria.

Candau (2012) argumenta que a EDH deve ser trabalhada a partir de uma
perspectiva intercultural, reconhecendo a diversidade cultural e combatendo todas
as formas de discriminacdo. Essa abordagem é essencial para desconstruir praticas
educativas que silenciam identidades e reforcam preconceitos no ambiente escolar.
A educacdo intercultural contribui para a construcdo de praticas educativas mais
inclusivas e democraticas.

A BNCC reforca a importancia da formacao ética e cidada ao destacar
competéncias relacionadas a empatia, ao didlogo, a cooperacdo e ao respeito a
diversidade cultural e social. Ela reconhece que a escola deve articular saberes
cognitivos com valores humanos, preparando o estudante para os desafios da
convivéncia em uma sociedade plural.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

A andlise critica da literatura especializada e dos documentos normativos,
articulada aos objetivos delineados neste estudo, permite compreender que a
Educacdo em Direitos Humanos (EDH), quando incorporada de forma continua ao
cotidiano escolar, assume papel estruturante na constituicdo de praticas educativas
comprometidas com a democracia e a justica social. Diferentemente de abordagens
pontuais ou meramente normativas, a EDH apresenta-se como principio orientador
das relacdes pedagdgicas e institucionais, conforme problematizam Benevides
(2003), Candau (2012) e Bobbio (2004).

Os estudos analisados indicam que praticas pedagdgicas orientadas pelos
pressupostos da Educacdo em Direitos Humanos favorecem o fortalecimento do
didlogo, da escuta qualificada e do reconhecimento das multiplas identidades que
compdem o espaco escolar. Nessa perspectiva, 0 ambiente educativo passa a funcionar
como locus formativo no qual os direitos humanos deixam de ser apenas contetdos
conceituais e passam a ser vivenciados nas intera¢des cotidianas, contribuindo para a
construcdo de relagdes mais equitativas e respeitosas (CANDAU, 2012; BRASIL, 2007).

Observa-se, ainda, que a insercdo sistematica da EDH estimula o desenvolvimento
do pensamento critico dos estudantes, ao promover a problematizacdo das
desigualdades sociais, das relacdes de poder e das formas de exclusao historicamente
naturalizadas na sociedade brasileira. Tal compreensao dialoga com a concepcao
freireana de educacdo como prdtica emancipatdria, ao reconhecer o processo
educativo como espaco de conscientizacao e transformacao social (FREIRE, 1996).
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No ambito da formacao integral, a literatura evidencia que a Educacdo em
Direitos Humanos contribui de maneira significativa para o desenvolvimento de
competéncias socioemocionais indispensdveis a convivéncia democratica, tais
como empatia, solidariedade, responsabilidade coletiva e respeito as diferencas.
Essas competéncias encontram respaldo na Base Nacional Comum Curricular, que
reconhece a formacao ética e cidada como dimensao transversal do curriculo escolar,
articulando saberes cognitivos e valores humanos (BRASIL, 2018).

Do ponto de vista institucional, constata-se que escolas que incorporam a EDH
de forma transversal tendem a ampliar os espacos de participacdo da comunidade
escolar nos processos decisorios, fortalecendo praticas de gestdo democratica e
incentivando o protagonismo estudantil em projetos sociais e a¢des coletivas. Tais
iniciativas contribuem para a consolidacdo de uma cultura de direitos humanos
que ultrapassa os limites da sala de aula e se projeta para a comunidade, conforme
destacado por documentos da UNESCO (2015).

Entretanto, a analise dos estudos também revela desafios significativos para a
efetivacdo da Educacdo em Direitos Humanos no contexto escolar. Entre os principais
entraves destacam-se a fragilidade da formacao inicial e continuada dos docentes,
a resisténcia institucional a abordagem de tematicas relacionadas a diversidade e
aos direitos humanos e a auséncia de politicas publicas educacionais permanentes e
articuladas. Esses fatores dificultam a consolidacdo da EDH como prética pedagdgica
estruturante (BENEVIDES, 2003; CANDAU, 2012).

Além disso, a sobrecarga curricular e a fragmentacéo dos contetdos contribuem
para que a Educacdo em Direitos Humanos seja tratada, em muitos contextos, de
forma secundaria ou episddica. Tal cenario reforca a necessidade de investimentos
continuos em formacao docente, gestdo escolar democratica e politicas educacionais
que reconhecam a EDH como dimensao constitutiva do projeto pedagdgico escolar.

Dessa forma, os resultados e discussdes apresentados evidenciam que a Educacgdo
em Direitos Humanos, quando assumida como compromisso politico-pedagdgico,
possui elevado potencial transformador, contribuindo para a formacao de sujeitos
criticos, conscientes de seus direitos e deveres e comprometidos com a construcdo
de uma sociedade democratica, plural e socialmente justa.

4 CONCLUSAO

A analise realizada ao longo deste estudo permite sustentar que a Educacdo em
Direitos Humanos configura-se como elemento central da educacdo contemporanea,
sobretudo em contextos sociais marcados por desigualdades histdricas e estruturais.
Compreende-se que a EDH néo se limita ao cumprimento de dispositivos legais,
mas se afirma como pratica pedagdgica capaz de orientar a formacao de sujeitos
criticos e socialmente comprometidos, em consondncia com os referenciais tedricos
discutidos por Bobbio (2004), Benevides (2003) e Candau (2012).
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A partir dos resultados analisados, defende-se que a incorporacdo sistematica da
Educacdo em Direitos Humanos no ambiente escolar contribui para a consolidacao
de praticas educativas mais inclusivas, dialégicas e democraticas. Ao valorizar o
respeito as diferencas, o didlogo intercultural e a participacdo coletiva, a EDH favorece
aformacdo de estudantes conscientes de seus direitos e deveres e preparados para
intervir de forma ética e responsavel na realidade social, em consonancia com os
principios assegurados pela Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988).

Entende-se, ainda, que a Educacdo em Direitos Humanos ultrapassa a dimensao
informativa ao articular conhecimentos, valores, atitudes e praticas sociais no
cotidiano escolar. Nessa perspectiva, a escola consolida-se como espaco privilegiado
de vivéncia dos direitos humanos, no qual a cidadania é construida de maneira
continua por meio das relagdes pedagdgicas, da gestdo democratica e da organizagao
curricular, conforme orientam o Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos
(BRASIL, 2007) e a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018).

Reconhece-se, contudo, que a efetivacdo da EDH enfrenta desafios estruturais
e pedagdgicos relevantes, como a fragilidade da formacdo docente, a resisténcia
institucional a abordagem de tematicas relacionadas aos direitos humanos e a
auséncia de politicas publicas educacionais permanentes e articuladas. Esses limites
indicam a necessidade de investimentos continuos na formacao de professores,
no fortalecimento da gestao escolar democratica e na implementacao de politicas
educacionais comprometidas com a promogao dos direitos humanos (CANDAU,
2012; BENEVIDES, 2003).

Dessa forma, sustenta-se que investir na Educagdo em Direitos Humanos
significa investir na construcdo de uma sociedade mais justa, plural e democratica.
A EDH deve ser compreendida como processo permanente e transversal, capaz de
ultrapassar os muros da escola e contribuir de maneira decisiva para a consolidacdo
de uma cultura de direitos humanos orientada para a transformacao social e para
o fortalecimento da cidadania.
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CAPITULO 4

A TENTATIVA DE IMPLEMENTAGCAO DA POLITICA
NACIONAL DE HUMANIZAGCAO NO HOSPITAL MUNICIPAL
DOUTOR RAIMUNDO GOBIRA E A EDUCAGCAO NAO
FORMAL: DILEMAS PRESENTES E PERSPECTIVAS FUTURAS

Livia Moreira Alves
Solange Aparecida Alves da Silva

Daniel Moraes Santos

RESUMO: O presente artigo analisa a tentativa de implementacao da Politica Nacional
de Humanizacdo (PNH) no Hospital Municipal Dr. Raimundo Gobira, localizado
no municipio de Tedfilo Otoni/MG. A pesquisa tem como objetivo apreender as
praticas de humanizagdo desenvolvidas pela equipe interdisciplinar da instituicdo,
bem como identificar os desafios enfrentados para a efetivacdo da politica no
cotidiano hospitalar. Trata-se de um estudo de natureza qualitativa, fundamentado
em pesquisa bibliografica, documental e pesquisa de opinido realizada com usuarios
do servico. Os resultados evidenciam significativo desconhecimento dos usudrios
acerca da PNH, apesar da percepgdo positiva quanto ao atendimento prestado pelos
profissionais. Conclui-se que a fragilidade na divulgacdo da politica e a auséncia de
processos sistematicos de educacdo em direitos contribuem para os limites de sua
efetivacdo, reforcando a necessidade de estratégias educativas permanentes, em
consonancia com os principios do Sistema Unico de Satde e do Plano Nacional de
Educacdo em Direitos Humanos.

PALAVRAS-CHAVE: Politica de Satde, Sistema Unico de Satide, Politica Nacional de
Humanizagdo, Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos.

INTRODUCAO

A analise da Politica Nacional de Humanizacdo (PNH), desenvolvida neste estudo,
dialoga diretamente com os pressupostos do Capitulo 28 — Educacdo Nao Formal
do Plano Nacional de Educagao em Direitos Humanos (PNEDH), na medida em
que compreende 0s servicos de saude como espacos privilegiados de producéo de
saberes, valores e praticas voltadas a efetivacdo dos direitos humanos. A educacdo
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nao formal, conforme delineada pelo PNEDH, ocorre em espacos institucionais e
comunitarios diversos, extrapolando o ambiente escolar, e tem como finalidade a
formacdo cidada, o fortalecimento da autonomia dos sujeitos e a construcdo de
uma cultura de direitos.

Nesse sentido, 0 ambiente hospitalar, especialmente no contexto do Sistema
Unico de Saude (SUS), configura-se como um espaco estratégico de educacdo nao
formal em direitos humanos, uma vez que nele se estabelecem relacdes cotidianas
entre profissionais e usuarios, mediadas por praticas de cuidado, acolhimento, escuta
qualificada e garantia de direitos. A PNH, ao propor a humanizacdo das relacoes
institucionais, da gestdo e da atencdo a saude, assume um papel pedagdgico
fundamental, ao contribuir para o reconhecimento dos usuarios como sujeitos de
direitos e para a sensibilizacdo dos trabalhadores da saide quanto a centralidade
da dignidade humana no processo de cuidado.

Esta modalidade de pesquisa parte do pressuposto de que ha uma imbricacdo
dindmica entre a realidade e o sujeito, uma interdependéncia viva entre o sujeito
e 0 objeto, uma vinculagdo inseparadvel entre o carater objetivo e a subjetividade
do sujeito. O conhecimento “nao se reduz a um rol de dados isolados, conectados
por uma teoria explicativa; o sujeito observador é parte integrante do processo de
conhecimento e interpreta os fenémenos, atribuindo-lhes um significado. (MINAYO,
2006, p.20). E vélido ressaltar que, segundo a autora, o objeto estudado n&o é um
dado inerte e neutro, pois 0 mesmo possui significados e relacdes que os sujeitos
concretos criam a partir das suas agoes.

O primeiro movimento realizado no intuito de capturar nosso objeto de estudo
foi uma pesquisa documental e bibliografica. Para Oliveira (2007, p.69), a pesquisa
documental “caracteriza-se pela busca de informag¢des em documentos que ndo
receberam nenhum trato cientifico, como relatdrios, reportagens de jornal, revistas,
cartas, filmes, gravacoes, fotografias, dentre outros”, que no caso do presente estudo,
compreenderam as resolucdes, projetos de leis e leis que criam e regulamentam a
Politica Nacional de Humanizagdo, conhecida como Humaniza SUS, e o Capitulo
28 — Educacdo Nao Formal do Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos
(PNEDH).

As dificuldades identificadas na implementacao da Politica Nacional de
Humaniza¢do no Hospital Municipal Dr. Raimundo Gobira — como falhas na
comunicacdo, fragilidade no acolhimento e desconhecimento dos direitos dos usudrios
— evidenciam limites também no campo da educacdo em direitos humanos no espaco
hospitalar. Tais limites reforcam a necessidade de compreender a humanizacao
nao apenas como uma diretriz administrativa ou técnica, mas como um processo
educativo permanente, alinhado a perspectiva da educacdo ndo formal defendida
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pelo PNEDH, que valoriza a participacdo social, o didlogo e a transformacado das
praticas institucionais.

Assim, ao apreender as praticas de humanizacdo desenvolvidas pela equipe
interdisciplinar e os desafios enfrentados pelo Servico Social para a efetivacdo dessa
politica, o presente estudo contribui para o debate sobre a operacionalizacdo da
educacdo ndo formal em direitos humanos no ambito da saude. A humanizacgo,
nesse contexto, configura-se como um instrumento de educacdo cidada, capaz de
promover o empoderamento dos usuarios, o fortalecimento do controle social e a
consolidacdo dos principios democraticos que orientam tanto o SUS quanto o Plano
Nacional de Educagdo em Direitos Humanos.

1. SAUDE, REFORMA SANITARIA E O SISTEMA
UNICO DE SAUDE: UMA REFLEXAO NECESSARIA

1.1 PERCURSO HISTORICO DO CONCEITO DE SAUDE:

Partiremos de uma busca pela evolucao histérica, que vai nos permitir apresentar,
figuras e suas ideias que foram importantes na operacdo daquilo que se caracterizam
o modelo de salde que temos na atualidade. Para tanto, contextualizaremos; trés
concepgdes de saude e doenca: mdgico-religiosa, empirico-racional e o modelo
biomédico cientifico, compreendendo entdo, a antiguidade classica, a idade média
e a contemporaneidade, respectivamente.

Dentre as figuras que destacam nesse momento, podemos apontar o homem
primitivo, que em busca do conhecimento sobre sua propria existéncia, que sem
saber o porqué seus companheiros eram dizimados, devido a altera¢des que eles
nao compreendiam, comecaram a atribuir a enfermidade e a morte, aos deménios
e nesta concep¢ao mdgico-religiosa, o homem primitivo atribuia a forcas alheias do
organismo, a causa das suas enfermidades (Sclyar 2007 p 32).

Scliar (2007) afirma no seu texto que, em outras culturas, era o xama o feiticeiro
tribal, quem se encarregava de expulsar, mediante rituais, os maus espiritos que se
tinham apoderado da pessoa, causando doenca. O objetivo é reintegrar o doente ao
universo total, do qual ele é parte. Esse universo total ndo é algo inerte: ele "vive" e
“fala”; ¢ um macro corpo, do qual o Sol e a Lua séo os olhos, os ventos, a respiracdo,
as pedras, 0s 0ssos (homologagdo antropocdsmica). A unido do microcosmo que é
0 corpo com o macrocosmo faz-se por meio do ritual (Sclyar, 2007 p 32).

Passando da era primitiva, chegamos a era medieval, momento do modelo
empirico-racional, no qual a medicina comecou a se libertar do misticismo.
Neste modelo vai se destacar o Hipdcrates, o primeiro a dar uma interpretacdo
natural ao binémio saude e doenca trazendo a causa fisica para a enfermidade e
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consequentemente libertando a ideia do sobrenatural. Neste sentido Sclyar (2007,
p. 32).

Ainda na idade média podemos destacar, entre figuras principais neste processo,
o romano Galeno, que baseou seus estudos reinterpretando as licdes hipocraticas
(SCLYAR 2007). Galeno via a causa da doenca como enddgena, ou seja, estaria dentro
do préprio homem, em sua constituicao fisica ou em habitos de vida que levassem
ao desequilibrio. Aqui também se percebe influéncia da concepcéao religiosa, como,
por exemplo, na teoria de Santo Agostinho (SCLYAR, 2007, p.33): “A alma que pensa
é a mesma que anima o corpo dando-lhe vida. As doencas sdo em decorréncia dos
distUrbios da alma, resultado do pecado”.

Janaidade moderna, no ano de 1493- 1541, destaca-se o suico Paracelsus, com
uma nova ideia do que é saude e doenga, para ele a saude e as doencas, vinham
de Deus e ndao dos homens, mas Paracelsus, dividia em duas causas: os naturais,
oriundas de agentes externos e aquelas advindas pelo castigo; falhas e pecados
cometidos. Seu grande legado foi através dos conhecimentos de alquimia, pelos
quais desenvolveu a arte dos medicamentos, desde entéo, este é considerado pai
da farmacologia (Sclyar,2007).

J& para René Descartes a questdo saude adivinha do equilibrio entre mente-
COrpo, pois enxerga o corpo como uma maquina e para o bom funcionamento
tudo precisa funcionar em perfeita harmonia. A evolucdo da anatomia extinguiu a
questdo do humoral da doenga passando estd a ser encontrada nos érgdos, o que
ndo ajudou muito no processo de luta contra as doencas, uma vez que os pacientes
as aceitavam com abdicacéo (Sclyar,2007).

Pascal afirma que enfermidade seria o caminho para entender a vida e para a
aceitacdo da morte, ele ainda diz que os romanticos ndo so aceitariam a doenca
como também desejariam morrer cedo, pois a morte mais cedo normalmente por
tuberculose que estava em alta na época trazia com sigo toque refinado ao artista
da época (Sclyar,2007).

No final do século XIX, por meio do microscépio descoberto dois séculos antes
o laboratdrio de Louis Pasteur realizou descobertas para as possiveis causas de
doencas: os micro-organismos. Isto representou uma revolucdo pelo fato de que
seria possivel produzir soros e vacinas que ndo sé curariam, mas também serviriam
para prevencdo dessas doencas (Sclyar 2007).

Tais descobertas da denominada medicina tropical, chamavam a atencéo do
colonialismo? e em contrapartida ameagavam os empreendimentos comerciais.

' Sclyar (2007, p. 32) afirma que: Hipdcrates postulou a existéncia de quatro fluidos (humores) principais
no corpo: bile amarela, bile negra, fleuma e sangue. Desta forma, a saude era baseada no equilibrio desses
elementos. Ele via 0 homem como uma unidade organizada e entendia a doenca como uma desorgani-
zacdo desse estado. A obra hipocrética caracteriza-se pela valorizacdo da observacdo empirica, como o
demonstram os casos clinicos nela registrados, reveladores de uma visdo epidemiolégica do problema de
salde-enfermidade.

2 Segundo Andrey (2014, p. 255), o colonialismo como fendmeno antecede o capitalismo enquanto sis-
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Em razdo das doencas transmissiveis endémicas e epidémicas. Nessa mesma época,
surge a epidemiologia que se baseava no estudo da célera em Londres, feito pelo
médico John Snow (1813-1858). Seu método chamado “contabilidade da doenca”,
afirmava que a saude do corpo individual poderia ser expressa por numeros; logo,
deveria acontecer o mesmo com a saude do corpo social. Esta perspectiva contabil
sobre a populacdo se coaduna com e um modelo de ciéncia que comecava a surgir
como estatistica (Sclyar, 2007).

SCLYAR 2007 diz que, de acordo com Louis René Villermé (1782-1863) no
ano de 1826 os casos de mortalidade estavam ligados a condicéo financeira do
individuo. Ele chegou a fazer um estudo em alguns bairros de Paris para chegar a essa
conclusdo. A partir de entado estendeu sua pesquisa, realizando também um estudo
na Inglaterra, devido ser um campo em que os casos estudados se apresentavam com
maior frequéncia, tendo em vista que naquele momento, na Inglaterra acontecia a
Revolucdo Industrial, fato esse que contribuia para o aumento da mortalidade em
pessoas de condi¢des financeiras precarias.

Os casos estatisticos de salde de responsabilidade do médico William Farr
(1807-1883) apontaram que os casos de mortalidade estavam diretamente ligados
a desigualdade entre distritos que tinham condi¢des melhores e os que nao tinham.
Foi a partir desse dado que Edwin Chadwick produziu o relato sobre as condi¢cdes
sanitdrias da Gra-Bretanha. O advogado Chadwick, sensibilizou o Parlamento que,
em 1848, promulgou a lei (Public Health Act - Lei de Saude Publica) que daria inicio
a uma diretoria de saude, com objetivo de criacdo de salde publica, mediante a
filiacdo de médicos sanitaristas. Assim se iniciou os trabalhos de saude publica na
Gra-Bretanha (Moacyr, 2007).

MOACYR, 2007 aponta que em 1850, em Massachusetts (EUA), é criada uma
diretoria de saude junto com alguns médicos e cidaddos daquele Estado. No mesmo
periodo ocorriam revolu¢des sangrentas como a Comuna de Parisem (1871). Diante
da atual situacdo, Karl Marx fazia um estudo dos problemas ocasionados pelo sistema
capitalista, apresentando situacées que poderiam alterar aquela sociedade. No
entanto, com todas as dificuldades, era possivel de que ndo ocorresse essa alteracéo.
De acordo com Otto von Bismardk, os capitalistas e latifundidrios necessitavam de
alguém “de pulso” para que ndo se agravasse a situacdo da mao-de-obra. Em 1883,
por intermédio de Bismarck, nasce a seguridade social. A saude, por varias razdes,
veio em primeiro lugar. Contudo, na Alemanha esse sistema ja tinha se iniciado nos
anos de 1779 com a inovacdo por intermédio do Estado na saude publica. Nesse
mesmo periodo, se inicia, por Johan Peter Frank (1745-1821), a publicagdo do estado
de salde e bem-estar.

tema mundial e 0 acompanha como “politica” em suas diferentes fases de desenvolvimento. A expansao
europeia do século XVI tem o colonialismo como seu componente central e sdo as relacdes de producdo e
acumulagao primitiva e demais processos histéricos engendrados nesse contexto que tornaram o capita-
lismo possivel como “modo de producao”.
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Logo apds esse sistema ser implantado na Alemanha foi a vez da Franca. O
pais tinha acabado de incorporar Alsacia-Lorena no pds-Primeira Guerra Mundial.
O Governo francés, entendia ser necessario trazer para a populacdo os mesmos
privilégios que tinha o Império Alem&o. Ainda conforme SCLYAR, 2007, ndo havia
ainda uma concepcdo formada do que seria saude. Era preciso que as nacdes se
organizassem para estipular um Unico érgao internacional que conseguisse essa
definicdo. Com o fim da Primeira Guerra Mundial surge A Liga das Nacdes que ndo
conseguiu alcancar o objetivo, sendo assim necessaria a Segunda Guerra Mundial,
daf surge a Organizacdo Das Nacoes Unidas (ONU) e a Organizacdo Mundial de
Saude (OMYS).

No dia 07 de abril de 1948, a OMS publica uma carta que traz em seu conteddo
a saude como um direito de todos os individuos e o dever do Estado. A carta ainda
dizia que saude é o estado de bem-estar fisico, mental e social, ou seja, a salde vai
muito além de uma enfermidade. Para se ter salde é necessario estar bem tanto
fisicamente, mentalmente como também socialmente.

Diante da breve exposicdo acerca do histérico do conceito de satide, como aponta
a autora KOIFMAN (2001, p.51), O deslocamento epistemoldgico — e clinico — da
medicina moderna de arte de curar individuos doentes para disciplina das doengas
supOs uma passagem histdrica que se iniciou no Renascimento, final do século XV,
e foi até o inicio do século XVI.

Ainda de acordo com (Luz, 1988) apud Kolfman (2001) O movimento de
ruptura das antigas maneiras de conceber o organismo humano se deu com a
anatomia e instaurou uma nova racionalidade médica, moderna, que tinha como
traco fundamental o mecanismo fisiologista do periodo cldssico. Nessa concepgéo,
a vida deixou de ser objeto central da pratica médica (clinica), e a forma humana
passou a ser vista como maquina. O corpo humano tornou-se, entdo, a sede das
doencgas; e as doencas, entidades patoldgicas.

Em conformidade com Somandalu (2012), destacamos neste processo, a
contribuicdo do modelo biomédico para a evolucdo de salde. Para Somandalu
(20012, p.-14), o modelo biomédico respondeu as grandes questdes de saude que
se manifestavam na época, definindo a teoria do germe. Esta, dentro do espirito
cartesiano, postulava que um organismo patogénico conceptual necessario especifico
estava associado a uma doenca especifica assim as bases para combater as epidemias.

Para o autor ,esse modelo permitiu enormes progressos na teoria e na
investigacdo, reorientando a pratica e a investigacdo médicas a partir de trés critérios:
a) énfase anterior, no principio de que todos os sistemas corporais funcionavam como
um todo, foi substituida pela tendéncia a reduzir os sistemas a pequenas partes,
podendo cada uma delas ser considerada separadamente; b) simultaneamente, o
individuo, com as suas caracteristicas particulares e idiossincraticas, deixou de ser o
centro da atencdo médica, sendo substituido pelas caracteristicas universais de cada
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doenga; e ¢) finalmente, um forte materialismo substitui a tendéncia anterior de
considerar significativos os fatores ndo ambientais (morais, sociais, comportamentais).
(Somandalu 2012, p.-14 apud Ribeiro 1993).

Richmond, em (1979) apud Somandalu (2012, p. 12), afirma que o termo
“segunda revolucdo da saude” foi utilizado, no seu relatério sobre a saude dos
americanos, e propde-se qualificar as mudancas cuja implementacdo é necessdria
para responder as novas exigéncias de saude. Globalmente, pode afirmar-se que o
desenvolvimento do modelo biomédico se centra na doenga, que a primeira revolugao
da saude se centra na prevencao da doenga, e que a segunda revolugao da saude
centra-se na saude. Os aspectos mais radicais desta segunda revolucdo sdo: centrar-se
na saude ao invés de na doenca; preconizar o retorno a uma perspectiva ecoldgica.

O modelo biomédico teve tanto sucesso que, no final da década de 1970, nos
Estados Unidos, rareavam os individuos com menos de 75 anos, cuja morte fosse
devida a doencas infecciosas apud, (Ribeiro, 1993). Contudo, o0 modelo biomédico
negligéncia a autonomia conceitual e as representacdes que as pessoas fazem sobre
o seu estado de saude. E o caso, por exemplo, das avaliacdes subjetivas sobre os
sintomas, das interpreta¢des ou das significacdes sobre as causas e as evolucoes de
uma determinada doenca, da implementacdo e da modificacdo de estilos de vida
ou da decisdo em aderir as recomendacdes feitas pelo médico apud (Laderman,
1987). E esta atividade conceitual tem uma influéncia marcante na evolucdo do
estado de saude.

1.2 A SAUDE BRASILEIRA A PARTIR DOS ANOS
1970: AVANCOS, DESAFIOS E RETROCESSO

O regime militar (1964-1985), pode ser considerado marco histérico no que
diz respeito a saude no Brasil. O regime chamado de ditadura civil militar no Brasil
obteve o apoio de setores da classe burguesa como: empresarios, banqueiros e
apoio da classe média (Toste, 2011). Esses empresarios tinham como expectativa
dar continuidade ao projeto nacional- desenvolvimentismo no Brasil, através da
industrializacdo e da expansdo capitalista. Toste (201 1) aponta que, uma das praticas
adotadas pelo governo militar, foi a expansédo da industrializacdo no pais, através
da entrada das multinacionais. Para isso foi necessario a intervencdo do Estado com
verbas, para investimentos, no intuito de atrair as grandes corporacdes, donas de
multinacionais a se instalarem no Brasil.

De acordo com Souza (2014), é necessario relacionarmos a construcao das
politicas de satide no Brasil, com seu tempo historico, pois elas estdo relacionadas
diretamente com a evolugao politico-social e econémica da sociedade brasileira.
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Em seus estudos, Escorel (2008), relata que na economia, a férmula adotada foi
a de "aumentar o bolo para depois dividir”: de fato houve um grande crescimento
na economia—o chamado ‘milagre econdmico’— baseado no arrocho salarial e na
transnacionalizacdo crescente da estrutura produtiva. Enquanto o crescimento
econOmico era usado para mascarar a falta de liberdade, crescia a desigualdade social.
Esse modelo de modernizacdo baseou-se no incremento financeiro governamental
com a infraestrutura econémica e forte reducdo nas politicas sociais. As reformas
realizadas nesse sentido, além de favorecerem a acumulagdo capitalista, submeteram
o Estado as regras do capital privado.

Escorel (2008) afirma ainda que a partir de 1973 o modelo instaurado pelo
militarismo comeca a perder forcas, em seguida chega a crise do petréleo e determina
seu esgotamento o que vai acarretar a concentragdo de renda, arrocho salarial,
perda do poder aquisitivo do saldrio minimo, aumento dos precos, diminuicado da
oferta de alimentos, entre outros. Diante deste cenario, as classes médias urbanas
e os setores empobrecidos da populacdo, retiraram seu apoio ao governo militar.

Todos os Institutos de Aposentadorias e Pensdes (IAPs) foram unificados no
Instituto Nacional de Previdéncia Social (INPS), com o que os beneficios para os
trabalhadores segurados foram uniformizados (Escorel, 2008). Sua organizacao
altamente centralizada foi eliminando a gestao tripartite (Unido, empregadores e
empregados), afastando os ultimos dos processos decisérios. Houve ampliacdo da
cobertura previdenciaria para acidentes de trabalho, trabalhador rural, domésticas
e autébnomos. Aqueles que ndo contribuiam para a previdéncia social podiam
obter atencdo a saude desde que integrassem o perfil dos programas (materno-
infantil, tuberculose, hanseniase, etc.), em servicos filantrépicos ou, para aqueles
que pudessem pagar, em consultérios e clinicas privadas.

O Movimento Sanitdrio surgiu no Brasil em meados da década de 1970
coincidindo com a crise fiscal e de legitimidade do regime autoritario. De acordo com
Da Ros (1994), mesmo existindo pensamentos distintos sobre a politica-ideoldgica,
esse ator coletivo® se une para ir contra o modelo de hegemonia que predominava
na politica de salde desde o inicio da histéria, onde somente desfrutava da politica
de salde aqueles que podiam pagar por ela, ou seja, a classe burguesa.

O movimento Sanitario se contrapde ao modelo de saide que predominava
historicamente no Brasil. Aquele modelo, tinha como objetivo incentivar a satide para
aqueles que tinham condicdes financeiras de custed-la para assim tirar do Estado a
responsabilidade. Desse modo, conseguia dividir as acdes do Estadoe, assim, fazer os

3 Conforme BORBA, 1998, p.- 22, Apesar das diferentes posicdes politico-ideoldgicas de seus membros
esse ator coletivo surgiu como uma alternativa de contra hegemonia ao modelo de politica de saude
historicamente dominante no Brasil.
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repasses necessarios. Era possivel, ainda, disfarcar a corrupcdo com os pagamentos
que eram feitos para as instituicdes de recebimento a US — Unidade de Servigos.

A partir da articulacdo do Movimento Sanitario, comeca a surgir nas Universidades
um olhar critico por parte do departamento em satide o que seria bastante satisfatério
para o movimento. O Centro Brasileiro de Estudos de Saude (CEBES) escreveu
sobre salde em debate em 1976, o que ocasionou na intera¢gdo com o movimento
enriquecendo o discurso que o Movimento Sanitario trazia sobre o funcionamento
da saude afim de torné-lo cada vez maior e mais conhecido para alcancar os objetivos
da saude para todos sem distin¢do por classe social e/ou econémica.

Ocorre em 1979 o 1° Simpdsio Nacional de Politica de Saude em que o CEBES
participa para falar sobre as possiveis mudancas no quadro atual da saude que ja
tinha o nome de Sistema Unico de Saude. O objetivo foi mostrar que em outros
paises esse mesmo modelo de salide democratico foi satisfatério e que poderia
acontecer no Brasil se mudasse a forma de gestdo. Para o CEBES, a forma poderia
dar certo por meio da democratizacdo da saude publica, de acordo com o principio
a universalidade.

O movimento sanitario se divide em trés etapas, sendo a primeira em 1970 com
a ditadura militar. Neste contexto, propde-se que a saude seja democratizada. No
segundo momento o movimento sanitario articula os meios para que o Estado seja
o responsavel pela saude para que dessa maneira a saude seja disponibilizada para
todos; no terceiro, 0 movimento sanitario traz a saide como um direito fundamental
de todo cidad&o brasileiro, Escorel (1995, P.85).

Foi por meio do movimento sanitario que se deu o direito universal a saude,
onde foi possivel afirmar constitucionalmente que Saude é um direito de todos e
dever do Estado (Art. 196). Assim sendo e por meio da Constituicdo o Estado fica
obrigado a promover a satide a todos de igual maneira.

Ressalta-se aqui, que um movimento coletivo idealizado e efetivado hd quase 37
anos antes da criacdo do PNEDH (movimento Sanitario), mostra que o entendimento
da saude como direito humano fundamental estd em consonancia com o que
estabelece o Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos, ao afirmar que a
promocao da satide deve estar vinculada a garantia da dignidade humana, a cidadania
e a participacdo social, reforcando o papel do Estado na formulacdo de politicas
publicas comprometidas com a equidade e a justica social (Brasil, 2007, cap. 28).

2. A POLITICA NACIONAL DE HUMANIZACAO: DOS MARCOS
REGULATORIOS AOS DESAFIOS CONTEMPORANEOQS EM FOCO:
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2.1 0 MARCO DA POLITICA NACIONAL DE HUMANIZACAO

Dadas as colocagdes supracitadas, desde o contexto histérico da satide no Brasil
e sua trajetdria até os anos 2000, debateremos a partir de agora, acerca da Politica
Nacional de Humanizacdo, destacando aquilo que se propde a PNH, a necessidade
de sua afirmacgdo como politica publica, seus movimentos, limites e perspectivas.

Visto isso, podemos afirmar, de acordo com o Ministério da Saude, que a Politica
Nacional de Humanizagao, é uma politica, lancada em 2003, que tem como objetivo
orientar os principios do SUS, no cotidiano dos servicos de saude.

Segundo o Humaniza SUS, a (PNH) tem por objetivo interagir gestores,
colaboradores e usudrios para construcdo das relagdes entre os envolvidos para
melhorar a qualidade do atendimento, que em algum momento pode ser deixado
de lado o trato humanizado e suas praticas.

Ainda de acordo com o Humaniza SUS, a (PNH) esta vinculada a Secretaria de
Atencdo a Saude do Ministério da Saude. Para auxiliar a Politica, conta-se com uma
equipe regional de apoiadores que articulam as secretarias estaduais e municipais
de salide, é a partir dessa articulacdo que se constréi planos e inovacdes para novos
modelos de saude.

Diante da andlise dos problemas encontrados nos servicos de salde e tendo
algumas experiéncias que deram certo no campo da humanizacao, essa politica vem
sendo colocada em pratica em todo pais. Partindo do Sistema Unico de Saude (SUS)
sistema ja em funcionamento e que tem caminhado de acordo com suas diretrizes,
principios e dispositivos legais (Leis n® 8080/90 e 8142/90) que serd utilizado na
Politica Nacional de Humanizac&o.

A humanizacdo como proposta de intervencdo nos processos de trabalho e na
geracdo de qualidade da saude, “[..] coincide com os préprios principios do SUS,
enfatizando a necessidade de assegurar atencao integral a populagao e estratégias
de ampliar a condicdo de direitos e de cidadania das pessoas” (Filho, 2007, P. 1000).

Em conformidade com SANTOS FILHO, BARROS E GOMES, 2009, uma das
direcdes de abordagem da PNH que se destacam, é a criacdo de formas de trabalho
que ndo se submetam a légica dos modos de funcionamento instituidos, formas de
trabalhar que superem as dissociacdes entre os que pensam e os que fazem, entre
os que planejam e os que executam, entre os que gerem e os que cuidam. Parte-se
do entendimento do trabalho como atividade situada, como espaco coletivo de
producdo de saberes de negociacao e gestao.

Assim, a Politica de Humanizacao se apresenta como um importante marco de
referéncia para a construcdo de praticas de sauide que efetivamente respeitem o
cidaddo em seus valores e necessidades. Ainda que seja necessario que se avance
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e se amplie o censo de cidadania do povo brasileiro, que em muitas das vezes se
resignam aos maus tratos e ao desrespeito.

PASCHE, PASSOS E HENNINGTON* (2001) complementam ainda que, uma
aposta neste sentido é que a PNH sirva como estratégia de mobilizacdo social, mas
nao apenas de denuncias e de reivindicacdo de direitos, mas da afirmacdo de um
modo de construcdo de alternativas de enfrentamento dos desafios que a saude
tem pela frente e que considera diferencas e desigualdades.

2.2 AHUMANIZACAO NA SAUDE EM AMBIENTES
HOSPITALARES: DO QUE SE TRATA?

Tendo em vista o que foi abordado sobre a Politica Nacional de Humanizacdo
no item anterior, traremos como proposta no item seguinte, uma exposicao mais
aprofundada da (PNH), sintetizando seus principais dispositivos, afirmando sua
necessidade especificamente nos ambientes hospitalares e a importancia de se
trabalhar nesse ambiente, pautando-se no que estd proposto na Politica Nacional
de Humanizacdo e ainda fazer uma relacdo com o Plano Nacional de Educacdo em
Direitos Humanos.

Com base na diretriz da EBSERH (2018), a Politica Nacional de Humanizacdo
(PNH) e o HUMANIZA SUS, buscam a valorizacdo dos diferentes sujeitos envolvidos
no processo de producdo de salide: Usuarios, trabalhadores e gestores. Entende-se
como humanizar, a oferta de atendimento de qualidade, articulando os avancos
tecnoldgicos com acolhimento, melhoria dos ambientes de cuidado e das condi¢des
de trabalho dos profissionais.

Desta forma, a diretriz nos direciona com os seguintes dispositivos preconizados
na (PNH): 1. Grupo de Trabalho de Humanizacao 2. Visita aberta e direito ao
acompanhante 3. Sistemas de escuta qualificada 4. Desospitalizacdo 5. Acolhimento
em funcdo de vulnerabilidade/risco 6. Carta de direitos dos usuarios do SUS 7.
Ambiéncia 8. Valorizagdo dos trabalhadores 9. Brinquedoteca; dos quais daremos
maior destaque ao GTH, grupo de trabalho humanizado.

O (GTH) grupo de trabalho humanizado, deve ser constituido nos hospitais que
ainda ndo possuem, este deverd realizar trabalhos pautados nas orientagdes da
politica nacional de humanizagdo do ministério da educacdo. O GTH, é um espaco
coletivo, organizado, democrético e participativo, que funcione a maneira de um
6érgéo colegiado e se destina empreender uma politica institucional de resgate dos

4 Conforme PASCHE, PASSOS E HENNINGTON (2001) Saude digna é direito e compromisso do usuario e
dever do Estado, que deve garantir a oferta de atencao de acordo com as necessidades de satde da popu-
lacdo. Mas a amplitude desta missao ndo pode ser alcancada sem a mobilizacdo das forcas sociais que se
agenciam para além do Estado. (PASCHE, PASSOS E HENNINGTON- p. 4547, 2001).
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valores humanitdrios na assisténcia, em beneficio dos usuarios dos profissionais de
saude.

Neste sentido, discorre a diretriz, que a composicdo do GTH, é multidisciplinar
e multiprofissional, com participantes envolvidos com a ideia de humanizacdo,
considerando a sensibilidade e o comprometimento com a dignidade do ser humano,
com o objetivo de intervir na melhoria dos processos de trabalho e na qualidade
da producdo de saude para todos. Dentro deste processo fica indispensavel o
engajamento dos gestores, pois sua participacdo revela que a humanizacdo de fato
estd sendo priorizada nos processos de construcdo coletiva de satde.

O grupo deve ser composto e formalizado por portaria institucional, deve
fomentar discussdes especificas e transversais, além de incentivar pactuacdes que
visem estimular os processos humanisticos na instituicdo, por meio de reunides que
permitam a participacdo de toda a comunidade hospitalar, com atuacdo da gestao
e trabalhadores interessados. As reunides deverao ser, minimamente mensais,
possuindo cardter aberto.

Além disso, o GTH deve ampliar a comunicagao entre a instituicdo, os grupos e a
comunidade para que exista uma evolucdo nos debates, buscando o aprimoramento
dos servicos prestados pelo hospital, incentivando o trabalho em grupo e a qualidade
na producdo de saude. Esse incentivo gera a divulgacdo sobre o direito que os usuarios
possuem nas diversas fases dos cuidados, desde a recepcdo até a alta, dispondo
também a respeito dos acompanhantes, oferecendo-lhes um ambiente adequado.

Nesse contexto o PNEDH no capitulo Educacdo ndo Formal, onde se tem o
entendimento de que a saude é um direito humano fundamental, devendo ser
garantida por meio de praticas que respeitem a dignidade da pessoa humana, a
equidade, a participacdo social e 0 acesso universal e integral aos servicos de saude.
Nesse sentido, a diretriz supracitada, dialoga diretamente com o PNEDH ao destacar
que a humanizagdo nao se limita a dimensdo técnica do cuidado, mas envolve o
reconhecimento dos usuarios, trabalhadores e gestores como sujeitos de direitos,
principio central da educagdo em direitos humanos.

A valorizacdo dos diferentes sujeitos no processo de producdo da saude,
conforme preconizado pela PNH e mencionado no texto, encontra respaldo no
Capitulo 28 do PNEDH, ao defender a necessidade de formar profissionais de satide
comprometidos com valores éticos, democraticos e humanisticos. A proposta de
articular avancos tecnoldgicos com acolhimento, melhoria da ambiéncia e condicdes
dignas de trabalho reflete a concepcdo de saude defendida pelo PNEDH, que integra
dimensdes sociais, culturais e humanas do cuidado.
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De modo particular, o Grupo de Trabalho de Humanizacdo (GTH) apresenta
forte convergéncia com o Capitulo 28 do PNEDH, ao se constituir como um espaco
coletivo, democratico e participativo. O carater multidisciplinar e multiprofissional do
GTH, bem como o incentivo ao didlogo entre gestores, trabalhadores e comunidade
hospitalar, reforca a dimenséo educativa da humanizacdo, entendida pelo PNEDH
como um processo permanente de formacdo em direitos humanos no cotidiano
dos servicos de saude.

Assim, é possivel evidenciar que a efetivacdo da humanizacédo hospitalar estd
alinhada as diretrizes do PNEDH ao propor praticas institucionais que promovem
a dignidade humana, a corresponsabilidade, a participacédo e a conscientizagdo
dos direitos e deveres de todos os envolvidos. Dessa forma, a humanizacdo deixa
de ser apenas um principio normativo e passa a se concretizar como uma pratica
educativa e transformadora, conforme preconiza o Capitulo 28 do Plano Nacional
de Educacdo em Direitos Humanos.

Enfim para que a humanizacdo hospitalar alcance o verdadeiro sentindo de
humanizar é preciso que todos os envolvidos estejam cientes do seu papel seja ele
trabalhador, gestor ou usuario é preciso que todos tenham clareza do seu papel para
que a humanizacdo passe do papel para realidade vivida em cada hospital publico.

3. ATENTATIVA DE IMPLEME~NTA§AO DA POLITICA
NACIONAL DE HUMANIZACAO NO HOSPITAL
MUNICIPAL DOUTOR RAIMUNDO GOBIRA

3.1 TRAZENDO O HISTORICO DO RAIMUNDO
GOBIRA BEM COMO A TENTATIVA INICIAL DE
IMPLANTACAO DO PROJETO DE HUMANIZACAO.

O hospital Municipal Doutor Raimundo Gobira é uma instituicdo publica,
administrada diretamente pela secretaria municipal de saude de Tedfilo Otoni, e
recebe os recursos da Secretaria Estadual de Saude (SES) e do ministério da satde
(MS). O atendimento é realizado em 100% SUS Sistema Unico de Satide. Atualmente
a instituicdo estd envolvida nos projetos: Pré-Hosp (Programa de fortalecimento e
Melhorias da Qualidade dos Hospitais do SUS) e pelo Humaniza SUS. A instituicao
possui regulamentos internos orientados pela legislagdo de saude.

O Municipio de Tedfilo Otoni é pactuado através de convénios, com cerca de
60 (sessenta) municipios. O Sistema Regulador SUSFACIL-E s&o interligados a todos
esses municipios, os quais solicitam vaga para o paciente e estes sdo encaminhados
para o HMRG conforme a especialidade clinica disponibilizada neste, sendo que no

ATENTATIVADEIMPLEMENTAGAODAPOLITICANACIONALDEHUMANIZAGAONOHOSPITALMUNICIPALDOUTORRAIMUNDOGOBIRAEAEDUCAGAONAOFORMALDILEMASPRESENTESEPERSPECTIVASFUTURAS

<
o
=
>
=
[
<
U

51




momento o hospital é referéncia em ortopedia e possui uma ala para atendimento
psiquiatrico, para pacientes em surto.

Assim, o Hospital recebe varios pacientes de Municipios circunvizinhos, através
do Tratamento Fora de Domicilio (TFD), e também pacientes encaminhados das
Unidades Basicas de Saude (UBS), Estratégia de Saude da Familia (ESF) e Unidades de
Pronto Atendimento (UPA). Considerando a fragmentacdo das politicas publicas, ndo
excluindo a da saude, da qualificacdo da gestdo para que haja uma organizacdo de
uma rede regionalizada de acdes de servico; fragmentacdes também nas fiscalizacdes
dos recursos publicos, de modo que assim fosse possivel um sistema de satde
consolidado, o hospital tem prestado dentro das suas possibilidades o melhor
Servico ao seu usuario.

O hospital mantém um ambulatério de lesées e feridas criado para dar
continuidade ao atendimento dos pacientes operados na instituicdo, porém este
servico hoje atende ao municipio e alguns pacientes de outras regides.

Foi criado ainda no hospital um servico especializado de fisioterapia no intuito
de oferecer a continuidade no tratamento pés-cirdrgico dos pacientes do municipio.

A instituicdo tem como objetivo, prestar gratuitamente servicos no ambito
da saude, conforme previsto no SUS, especificamente na drea da ortopedia, aos
pacientes da esfera municipal e municipios circunvizinhos pactuados da macrorregiso,
efetivando o preconizado no SUS, no sentido de garantia de acesso a saude aos
cidadaos, previsto na Constituicdo Federal de 1988.

Caracterizando a populagdo usuaria dos servicos prestados, se divide entre,
homens sendo o0 género com maior nimero de ocorréncias, mulheres, entre estas
algumas vitimas de agressao fisica, mas ndo em sua maioria, criancas, destas uma boa
porcentagem das fraturas sdo por queda em escolas ou atividade fisica, adolescentes,
idosos, que em sua maioria, ddo entrada com fraturas ocasionadas por queda da
prépria altura, em fim compreendendo todos os tipos de pacientes vitimas de
acidentes automobilisticos, atropelamentos, acidentes no trabalho, vitimas de
violéncia policial, doméstica, queda da propria altura, enfim todo paciente com
suspeita ou fratura confirmada, considerando que nao seja paciente politraumatizado,
uma vez que esta unidade hospitalar, ndo conta com infraestrutura adequada para
esse tipo de atendimento. Em sua maioria se apresentam carentes, no sentido de
que além de apresentarem a demanda de saude, nota-se também demandas da
assisténcia, muitos desses desprovidos do conhecimento de seus direitos, seguramente
sdo orientados pela profissional da assisténcia social da instituicdo.

O hospital é composto por uma equipe formada por médicos ortopedistas,
clinicos, anestesistas, buco-maxilo-facial, cirurgido plastico. Uma nutricionista,
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radiologista, enfermeiras, presenca majoritaria de técnicos de enfermagem, uma,
Assistente social, fisioterapeuta, contam ainda com equipe da limpeza e manutencéo,
quatro porteiros que trabalham em dias e horarios diferentes, farmacéutico
almoxarifado e setores administrativos.

No que diz respeito aos planos, programas e projetos desenvolvidos pela
instituicdo, podemos apontar: Ambulatério de lesdes e feridas; fisioterapia;
disponibilizacdo de vacinas e exames para os profissionais; formacdo de grupo
gestor; equipe CCIH; Controle de Infeccdo Hospitalar entre outras.

A instituicdo apresenta enquanto principais demanda, negligenciamento por
parte das familias de idosos acima de 60 anos internados na instituicdo, ndo sé de
idosos, mas também criancas; Parentes proximos e pais saem dizendo que vao a casa
realizar algumas tarefas e ndo voltam, e ndo mandam outro acompanhante; falta
de atividades para as pessoas que estdo na condicdo de acompanhantes ( por varios
dias), essas pessoas se estressam, ficam ociosas e as vezes até maltratam o paciente
o qual estd acompanhando; Solicitacdes do beneficio de prestacdo continuada
para casos especificos, no sentido de que nem todas as solicitacdes sdo possivel
viabilizar, pois muitos sdo de outras cidades, as respostas positivas normalmente
sdo para moradores de Tedfilo Otoni; Alimentagdo para pessoas que retornam para
avaliacdo médica apds procedimentos cirurgicos, essas pessoas entendem que a
instituicdo é obrigada a fornecer as refei¢des; Permanéncia de pacientes de alta
na instituicdo, pois os municipios vizinhos demoram para providenciar o retorno
desses pacientes, alguns pacientes ndo tem para onde i, entdo fica na instituicdo
até que a situacdo se resolva, com isso acarreta mais gastos para a instituicdo, pois
continua a ocupar o leito; A necessidade de leitos especializados para pessoas com
problemas psiquiatricos e ou dependentes quimicos, pois assim preservariamos os
outros pacientes de qualquer eventualidade e também receberiam um atendimento
mais especializado; A necessidade de uma avaliagdo fisica e até mesmo patoldgica
dos acompanhantes de longa permanéncia, pois € uma tarefa desgastante que exige
estabilidade fisica, emocional e psicoldgica; Necessidades de leitos especializados.

Diante de todas essas demandas de um modo geral todas sdo de extrema
relevancia, no entanto a demanda escolhida para debate e consequentemente
objeto de pesquisa, foi a Politica Nacional de Humanizacdo na saude, devido ser um
trabalho que vai abranger direta ou indiretamente cada uma dessas necessidades
dos usudrios. Percebe-se que boa parte das demandas dos pacientes poderia ser
resolvida em um primeiro atendimento, se houvesse um bom sistema de comunicacéao
e um bom relacionamento profissional — usudrio. Quanto menor a integracéo, a
comunicacdo, o vinculo e o reconhecimento mutuo entre profissionais e usuarios,
entre equipes de profissionais e gestores das diversas instancias do sistema de salde,
menor serd a possibilidade de eficdcia no atendimento da populacéo.
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Consideramos a pesquisa importante devido a possibilidade de que as
abordagens feitas aqui, venham contribuir com o debate da efetivacdo da politica
de humanizagdo nos ambientes hospitalares, mais especifico na regido de Tedfilo
Otoni; Fomentar o debate dessa politica a partir de um viés que os trabalhadores
da drea da saude sejam capazes de interpretd-la a fim de provocar mudancas na
atencdo e nas praticas de saude; Incentivar outros personagens a trazerem discussoes
a respeito desta tematica com mais frequéncia, com intuito de que os usuarios do
SUS tenham uma aproximacdo maior do conhecimento daquilo que € seu direito,
ndo sé usudrios como também gestores se atentem e sensibilizem quanto a isso.
Esperamos também contribuir com outros trabalhos cientificos, académicos ainda
que superficialmente.

Trazendo um pouco dos processos iniciais da implementagdo do projeto de
humanizacdo dentro da instituicdo, podemos considerar os seguintes aspectos:
de acordo com informacdes extraidas de documentacdes da instituicdo, ja existe
dentro desta, um trabalho pautado na Politica Nacional de Humanizacéo, mas ndo
na perspectiva de direito dos usuarios, sendo um trabalho bem superficial, voltado
mais para datas comemorativas.

3.2 A ANALISE DOS DADOS: OS ELEMENTOS EM TELA

A proposta deste trabalho tem por mencao explicitar a Politica Nacional de
Humanizagao e os obstaculos encontrados, dado a conjuntura politico-econdmica
do pais, de implantacdo da mesma nos servicos publicos de saude do Brasil. Foi
afirmado no decorrer deste trabalho que um dos objetivos da politica citada acima,
baseia-se na estratégia de fortalecimento do Sistema Unico de Satde (SUS).

Entre 2016 e 2018, a direcdo do hospital em estudo propds a implantacdo da
Politica Nacional de Humanizacdo a partir da realidade institucional com vistas a
prestar, com mais eficiéncia, eficacia e qualidade, um atendimento que vd ao encontro
das reais necessidades de saude das (0s) usudrias (os) do Hospital.

Foi destacado anteriormente que obstaculos impediram e tem permanecido
para que a proposta saia do campo ideal e se efetive no cotidiano das acdes e
servicos de saude da instituicdo. Apontados esses elementos iniciais, a nosso ver,
relevantes, foi pensado, no decorrer da construcdo deste trabalho, entrevistar alguns
profissionais do hospital quanto aos elementos atinentes a Politica Nacional de
Humanizagdo e a sua importancia. Todavia, no decorrer do percurso de construgdo
deste, foi optado pela realizacdo de uma pesquisa de opinido com uma amostra
de dez (10) entrevistadas (0s), pertencendo ao segmento usuarias (os) das acées e
servicos de saude oferecidos pelo hospital. As entrevistas se realizaram do lado de
fora da instituicdo em uma abordagem aleatdria das (os) usuarias (os). Ressalta-se
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que os mesmos ndo foram identificados por nome, resguardando o sigilo. Foram
entrevistadas (os) cinco mulheres e cinco homens com idades variadas.

Em relagdo a primeira questdo do roteiro de pesquisa de opinido, foi questionado
acerca do entendimento do que venha a ser satde. Das dez entrevistas, quatro (4)
afirmaram que a saude remete a um bem-estar fisico/psiquico. Os demais, seis (6),
afirmaram que saude é estar bem, mas ndo conseguiram explicitar o estar bem.
Percebe-se que a perspectiva das (os) entrevistados acerca do que venha a ser
Saude é restrito dado o desconhecimento e ainda a visdo hegemonica do conceito
bioldgico-curativista acerca da saude.

A segunda questao sinalizada no roteiro de pesquisa de opinido, questionou
quanto a dificuldade ou ndo ao acesso das acdes e servicos de satide ofertados
pela instituicdo. Entre os 10 entrevistados 4 afirmaram néo ter problema para ter
acesso a saude quando dela necessita; j& os outros 6 afirmam ter tido dificuldade.
As principais dificuldades encontradas pelos entrevistados foram: 1° demora no
atendimento, 2° a dificuldade do acesso aos medicamentos, 3° a dificuldade no
transporte por morarem em outra cidade e ser dependente do transporte de
seu municipio de origem. Essa dificuldade encontrada pelos usudrios se da pela
fragilidade que encontra o sistema de saude devido a crise econdmica e a falta de
honestidade dos governantes do nosso pais.

A terceira questao fala sobre o conhecimento da Politica Nacional de
Humanizagdo, a PNH. Dos 10 entrevistados, todos disseram nao ter conhecimento
sobre a referida Politica. O fato de todos os entrevistados dizerem ndo conhecer o
"termo” Politica Nacional de Humanizac¢do ocorre pela pouca divulgacdo da mesma.

De acordo com o que foi perguntado, na quarta questao para os entrevistados,
sobre o que seria a humanizagdo para eles, entre os 10 entrevistados, 5 ndo
souberam definir o que é humanizacdo e os outros 5 fizeram alguns apontamentos
como: melhoria no atendimento, mais atencdo com o paciente, ter mais médicos
disponiveis para atender a demanda, para agilizar o atendimento, melhor postura
dos profissionais, mais humildade e tratamento mais conscientes para com o paciente.

No que tange a quinta questao, foi perguntado aos entrevistados, como eles
avaliam o atendimento dos profissionais do hospital Municipal Dr. Raimundo
Gobira? Entre os 10 entrevistados todos disseram ser bem atendidos, elogiaram a
educacao dos profissionais, porém disseram precisar melhorar a questdo do tempo
de espera para ser atendido.

Por fim a sexta e Ultima questdo, abordou acerca do que precisa ser melhorado
no Hospital municipal DR, Raimundo Gobira, Entre os 10 entrevistados 2 apontaram
como melhoria da instituicdo, as instalacdes do ambiente hospitalar, falta de materiais
para os profissionais trabalharem na realizacdo dos procedimentos, 1 entrevistado
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alegou a demora no atendimento do RX; um outro entrevistado alegou a falta
de ventilagdo nos leitos e a dificuldade em fazer suas necessidades por falta de
acompanhante e o numero reduzido de funcionarios que ndo tem como ficar a
disposicao dos pacientes. Outros 6, afirmaram ser um étimo espago e ndo veem
necessidade de melhoria, pelo fato de que todas as vezes que esteve naquele
ambiente, as instalagdes atenderam suas necessidades.

CONCLUSAO

O presente estudo possibilitou analisar a tentativa de implementacdo da Politica
Nacional de Humanizacdo (PNH) no Hospital Municipal Dr. Raimundo Gobira,
localizado no municipio de Tedfilo Otoni/MG, situando-a no contexto histérico das
politicas de saude no Brasil e articulando-a aos pressupostos do Plano Nacional de
Educacao em Direitos Humanos (PNEDH), especialmente no que se refere a educacdo
nao formal em direitos humanos. A trajetdria histdrica apresentada evidéncia que
a consolidacio do Sistema Unico de Saude (SUS) resulta de lutas sociais e politicas
que afirmaram a saude como direito fundamental, sendo a humaniza¢do um
desdobramento ético, politico e pedagdgico desse processo.

A andlise empirica realizada junto aos usuarios do hospital revelou um dado
central: embora haja uma avaliacdo predominantemente positiva quanto ao
atendimento prestado pelos profissionais, persiste um significativo desconhecimento
acerca da Politica Nacional de Humanizacdo e dos direitos que dela decorrem. Tal
constatagdo aponta para uma dissociagdo entre praticas cotidianas que, em certa
medida, podem ser consideradas humanizadas e a apropriacdo consciente da PNH
enqguanto politica publica estruturante do SUS. Esse cenario reforca a compreensao de
que a humanizacdo ndo se efetiva apenas por meio de atitudes individuais, mas exige
processos institucionais continuos de formacdo, informacao e participacado social.

Os resultados evidenciam ainda que a fragilidade na divulgacdo da PNH, associada
aauséncia de estratégias sistematicas de educagdo em direitos humanos no ambiente
hospitalar, limita o potencial emancipatdério da politica. A humanizacdo, quando
restrita a agdes pontuais ou comemorativas, perde sua dimensao transformadora e seu
carater educativo, deixando de contribuir de forma efetiva para o empoderamento
dos usudrios e para o fortalecimento do controle social no SUS. Nesse sentido,
o hospital, enquanto espaco privilegiado de educacdo ndo formal, precisa ser
reconhecido como I6cus de producéo de saberes, valores e praticas cidadas, conforme
orienta o Capitulo 28 do PNEDH.

A pesquisa também evidenciou que muitos dos problemas relatados pelos
usudrios — como dificuldades de acesso, demora no atendimento, falhas na
comunicacdo e desconhecimento de direitos — poderiam ser minimizados por meio
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do fortalecimento dos dispositivos da PNH, especialmente aqueles voltados a escuta
qualificada, ao acolhimento e a participacdo coletiva, como o Grupo de Trabalho de
Humanizagdo (GTH). A efetivacao desses dispositivos requer o comprometimento
da gestao, a valorizagdo dos trabalhadores e o envolvimento ativo dos usuarios, em
uma perspectiva de corresponsabilidade.

Conclui-se, portanto, que a Politica Nacional de Humanizacéo, no contexto do
Hospital Municipal Dr. Raimundo Gobira, encontra-se em um estagio incipiente,
marcada por iniciativas fragmentadas e pouco articuladas a perspectiva dos direitos
humanos. Para que a humanizacdo ultrapasse o plano normativo e se consolide
como pratica cotidiana, faz-se indispensavel investir em estratégias permanentes
de educacdo em direitos, alinhadas aos principios do SUS e do PNEDH, capazes de
promover a conscientizagdo dos usudrios, a qualificacdo das praticas profissionais
e a democratizacdo das relagdes institucionais.

Assim, a humanizacdo deve ser compreendida ndo apenas como uma diretriz
administrativa ou técnica, mas como um processo educativo continuo, politico e
coletivo, orientado pela dignidade humana, pela equidade e pela participacéo
social. Somente dessa forma serd possivel fortalecer o SUS enquanto politica publica
democratica e garantir que o direito a saude se efetive de maneira plena, universal
e humanizada.
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CAPITULO 5

COMUNIDADES QUILOMBOLAS:
DESAFIOS E AVANCOS NA
EDUCACAO A DISTANCIA - EAD

Margarete de Jesus Dias

Daniel Moraes Santos

RESUMO: A presente pesquisa objetiva analisar o acesso das pessoas quilombolas a
educacdo por meio da educagdo a distancia. Para tanto, observa-se as leis pertinentes
a essas comunidades tradicionais, bem como as dificuldades enfrentadas na pratica.
Propde-se uma reflexdo sobre os danos causados ao grupo social negro pelo
epistemicidio, o genocidio, o projeto de branqueamento e higienizacdo sofridos.
Depara-se também com dificuldades praticas e reais para a efetivacdo da lei no
cotidiano dos territérios de comunidades tradicionais quilombolas, pela falta de
acesso a tecnologia, suas ferramentas e possibilidades.

PALAVRAS-CHAVE: Comunidades Quilombolas. Educacdo a distancia. Tecnologia.

ABSTRACT: This research aims to analyze the access of quilombola people to
education through distance learning. To this end, it examines the laws relevant to
these traditional communities, as well as the difficulties faced in practice. It proposes a
reflection on the damage caused to the Black social group by epistemicide, genocide,
and the whitening and sanitization projects they have suffered. It also addresses
practical and real difficulties in the effective implementation of the law in the daily
lives of quilombola traditional communities, due to a lack of access to technology,
its tools, and possibilities.

KEYWORDS: Quilombola communities. Distance education. Technology.
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1. INTRODUCAO

Ao analisar a cartografia censitaria quilombola, confirma-se o elevado nimero
de pessoas quilombolas no Brasil, distribuidas entre “24 estados e no Distrito Federal”
(IBGE, 2022). Eimportante observar que “pela primeira vez, a populacio quilombola
foiidentificada, enquanto grupo étnico, num censo de populagdo, Censo Demografico
2022" (IBGE, 2022).

O fator decisivo para definir se uma pessoa é quilombola ou ndo é a autodeclaracdo.
Ao inserir no Censo as perguntas “Vocé se considera quilombola?” (IBGE, 2022); e
“Qual o nome da sua comunidade?” (IBGE, 2022), foi possivel demonstrar o quanto
os quilombolas sdo numerosos e distribuidos em diversos estados do Pais.

O resultado obtido através do Censo foi que “a populacdo quilombola residente
no Brasil é de 1.330.186 pessoas (0, 66%), distribuidas em 1.700 municipios, 24
estados e no Distrito Federal” (IBGE, 2022).

Ao verificar o grafico disponibilizado pelo IBGE (2022), tem-se que

Grafico: Distribuicdo percentual das pessoas quilombolas, por grupos de idade,
segundo localizagdo do domicilio

Em Territorios Quilombolas

e _
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Fora de Territérios Quilombolas
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Fonte: Imagem printada do site do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica— IBGE. Primeiro Censo Quilombola. Disponivel em: https://www.
ibge.gov.br/brasil-quilombola/ Acesso em: 17 de janeiro de 2026.

Segundo o IBGE, no tocante a alfabetizacdo das pessoas quilombolas (Censo,
2022), tem-se que "1.015.034 pessoas quilombolas com 15 anos ou mais de idade
viviam dentro e fora de territérios oficialmente delimitados. Desse total, 81,01%
(822.319 pessoas) eram alfabetizadas e, consequentemente, 18,99% (192.715
pessoas) eram analfabetas” (IBGE, 2022).
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Os dados apresentados pelo IBGE afirmam que

dentro dos territdrios quilombolas oficialmente delimitados, a taxa de alfabetizacao
das pessoas quilombolas com no minimo 15 anos foi de 80,25% - nimero inferior
a taxa de alfabetizacdo dos quilombolas como um todo (81,01%) e ao indice de
alfabetizacdo da populacdo total do pais nessa faixa etéria (93,0%)" (IBGE, 2022).
Para o censo “quanto ao género, as mulheres quilombolas (82,89%) apresentaram
taxa de alfabetizacdo superior a dos homens quilombolas (79,11%)" (IBGE, 2022).
Ja a alfabetizagéo, “em relacdo as Grandes Regides, as taxas de alfabetizagdo mais
elevadas da populacdo quilombolas foram registradas no Sul (89,96%), Norte
(87,45%) e Centro-Oeste (86,56%). E as mais baixas estavam no Nordeste (78,40%)
e no Sudeste (85,32%)" (IBGE, 2022).

Ao refletir sobre a situacdo educacional de pessoas quilombolas ha que se
considerar a opressao sofrida pelos quilombos e o preconceito direcionado a estes
povos desde o periodo de escravizacdo. Neste contexto cabe ressaltar que o processo
de epistemicidio tem forte influéncia na histéria do grupo social negro. Para Robson
de Andrade Gongalves e Marcos L. Mucheroni, “epistemicidio € um conceito aberto
porque estd em processo de dialetizacdo permanente” (Goncalves; Mucheroni,
2021,p. 1).

Segundo Sueli Carneiro é “uma forma de sequestro, rebaixamento ou assassinato
da razdo - as pessoas negras sdo anuladas enquanto sujeitos do conhecimento e
inferiorizadas intelectualmente” (Carneiro, 2023, p.13).

Ainda segundo Carneiro,

para além da anulagao e desqualificacdo do conhecimento dos povos subjugados,

o epistemicidio implica um processo persistente de producao da indigéncia cultural:

pela negacdo ao acesso a educagdo, sobretudo a de qualidade; pela producdo da

inferiorizacao intelectual; pelos diferentes mecanismos de deslegitimacao do negro

como portador e produtor de conhecimento e pelo rebaixamento da sua capacidade

cognitiva; pela caréncia material e/ou pelo comprometimento da sua autoestima pelos

processos de discriminacdo correntes no processo educativo (Carneiro, 2023, p. 83).

E importante compreender o processo de epistemicidio ao falar sobre a educacso,
tendo em vista que Carneiro explica que "ndo é possivel desqualificar as formas de
conhecimento dos povos dominados sem desqualifica-los também, individual e

coletivamente, como sujeitos cognoscentes” (Carneiro, 2023, p. 83-84).

Segundo a autora, “o epistemicidio fere de morte a racionalidade do subjugado,
sequestrando a propria capacidade de aprender” (Carneiro, 2023, p. 84). Carneiro
explica que "o conceito de epistemicidio, assim definido, nos permite compreender
as multiplas formas em que se expressam as contradicdes vividas pelos negros com
relacdo a educagdo e, sobretudo, as desigualdades raciais nesse campo” (Carneiro,
2023, p. 84).
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Santana Taciaa Mariz Félix e Manuel Cochole Paulo Gomane, refletem sobre o
“epistemicidio e a norma epistémica como estratégias de dominacao colonialista
por meio do exercicio do poder sobre o saber e o ser em sociedades colonizadas”
(Felix; Gomane, 2023, p. 145).

Segundo Pamela Cristina Gois “as instituicdes de ensino que deveriam ser plurais,
reproduzem epistemes eurocéntricas como verdades universais” (Gois, 2021, p. 102).
E que “elas se esquecem da origem de imposicdes desses saberes sob o signo da
modernizacao e que, inclusive, tem como marca o sangue dos povos originarios,
bem como das diversas etnias sequestradas do continente africano e submetidas
ao projeto colonial” (Gois, 2021, p. 102).

Ao longo da histéria do Brasil verifica-se o epistemicidio (Carneiro, 2023, p.
20), o genocidio (Nascimento, 2016, p. 9), o processo de branqueamento (Lopes,
2011, p. 20), projetos eugenistas (D4vila, 2006, p. 31). Ao povo negro, ndo apenas
Ihes foram negados o exercicio de sua cultura e tradicdes, mas também o acesso
aos ambientes escolares.

A escravizacdo foi abolida em 1888 (Costa, 2008, p. 9), mas em 1837 o acesso a
escola era negado ndo somente aos escravizados, mas também aos negros africanos.
A Lein.° 1, de janeiro deste mesmo ano previa no artigo terceiro a proibicao de
frequentar escolas publicas, esta por sua vez discriminava pessoas que tinham
doencas contagiosas e em seu inciso segundo “os escravos, e os pretos Africanos,
ainda que sejdo livres ou libertos™'.

Ao observar a Reforma Couto Ferraz como ficou conhecido o Decreto-Lei n.°
1.331-A, do ano de 1854, no artigo 47, afirmava que

Art. 47. O ensino primario nas escolas publicas comprehende: A instruccdo moral
e religiosa, A leitura e escripta, As no¢des essenciaes da grammatica, Os principios
elementares da arithmetica, O systema de pesos e medidas do municipio. Péde
comprehender tambem: O desenvolvimento da arithmetica em suas applicacdes
praticas, A leitura explicada dos Evangelhos e noticia da historia sagrada, Os elementos
de historia e geographia, principalmente do Brasil, Os principios das sciencias physicas
e da historia natural  applicaveis aos usos da vida (BRASIL, 1854).

Como exposto, 0 ambiente escolar ndo propiciava apenas o conhecimento sobre
as disciplinas que eram ensinadas, como visto no artigo 47, havia um direcionamento
religioso, moral e académico. Ao analisar a obra Diploma de brancura: politica social
e racial no Brasil (1917-1945), Jerry Davila demonstra como a educagao foi utilizada
em projetos higienistas e branqueadores dos grupos sociais negros. Segundo o autor

Por que estudar as relagdes raciais brasileiras por meio da educacdo? O sistema da
educacdo publica foi uma das principais dreas de acao social para aqueles que mais
se empenhavam na busca de uma nagéo social e culturalmente branca. Como a

educacdo é uma area de politicas publicas, revela as formas pelas quais os pensadores
raciais colocaram suas ideias e hipdteses em pratica (Davila, 2006, p. 36).

" BRASIL, Lei, n. 1, de 1837, e o Decreto n° 15, de 1839, sobre Instrugdo Primdria no Rio de Janeiro. Histéria
da Educacdo, ASPHE/FaE/UFPel, Pelotas, n.18, p. 199-205, set. 2005. Disponivel em: https://seer.ufrgs.br/
index.php/asphe/article/download/29135/pdf/0 Acesso em: 09 de janeiro de 2026.
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Davila faz um retrato do povo brasileiro, das institui¢des, das relacdes de poder,
dos projetos. “As reformas educacionais comecaram a se firmar na segunda década
do século XX quando os nacionalistas comecaram a adotar ideias eugénicas sobre
degeneracdo e contemplar as possibilidades de regenerar a vasta subclasse racial
e social” (Davila, 2006, p. 33).

Em Superando o racismo na escola, Kabengele Munanga observa que

ndo precisamos ser profetas para compreender que o preconceito incutido na cabega
do professor e sua incapacidade em lidar profissionalmente com a diversidade,
somando-se ao contelido preconceituoso dos livros e materiais didaticos e as relacdes
preconceituosas entre alunos de diferentes ascendéncias étnico-raciais, sociais e
outras, desestimulam o aluno negro e prejudicam seu aprendizado. O que explica
o coeficiente de repeténcia e evasdo escolar altamente elevado do alunado negro,
comparativamente ao do alunado branco (Munanga, 2005, p. 16).

Segundo o autor “todos, ou pelo menos os educadores conscientes, sabem que
a histéria da populacdo negra quando é contada no livro didatico é apresentada
apenas do ponto de vista do “Outro” e seguindo uma 6tica humilhante e pouco
humana” (Munanga, 2005, p. 16). Ana Célia da Silva reforca este entendimento
ao afirmar que “a mulher, o negro, os povos indigenas, entre outros, sdo descritos
pela cor da pele ou pelo género, para registrar sua existéncia” (Silva, 2005, p. 21).

A luta pelo acesso a educacdo ganha mais forca, com o advento da Lei 10.639
de 9 de janeiro de 2003, que “estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional,
para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica
‘Histdria e Cultura Afro-Brasileira’ (BRASIL. Lei n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003).

O professor Munanga ressalta a importancia desta lei como “um instrumento
precioso e de alta qualidade para cumprir os objetivos da lei e as reinvindica¢des
histéricas do Movimento Negro” (Munanga, 2007, p. 8).

Ha legislacdes pertinentes ao grupo social negro e povos tradicionais quilombolas,
como o Parecer CNE/CEB n° 16/2012, que define “as diretrizes curriculares nacionais
para a educacdo escolar quilombola” (BRASIL, 2012, p. 1). Teve como relatora Nilma
Lino Gomes. A elaboragdo desta lei contou com audiéncia publicas, que “relevaram-se
a consciéncia que as comunidades quilombolas tém de sua histdria e a necessidade
de considerar o conceito de quilombos e suas ressemantiza¢des” (BRASIL, 2012, p. 5).

Cita-se também a Resolucéo n° 8, de 20 de novembro de 2012, esta “define
diretrizes curriculares nacionais para a educacdo escolar quilombola na educacédo
basica” (BRASIL, 2012). E o Parecer do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), que
define as Diretrizes Nacionais Operacionais para a garantia da Qualidade das Escolas
Quilombolas (CNE/CEB, 2020).

Verifica-se o “Parecer CNE/CEB n° 3/2021, aprovado em 13 de maio de 2021-
Reexame do Parecer CNE/CEB n° 8, de 10 de dezembro de 2020, que tratou
das Diretrizes Nacionais Operacionais para a garantia da Qualidade das Escolas
Quilombolas” (BRASIL, Conselho Nacional de Educacdo, 2021).
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Este Parecer foi presidido por Ivan Claudio Pereira Siqueira e tendo como Relatora
Suely Melo de Castro Menezes, constatou algumas dificuldades na efetivacao da
politica publica, apresentando dificuldades que sdo da falta de transparéncia no
tocante a investimentos, “ndo relevam a operacionalidade desta politica; pouco se
sabe sobre seu monitoramento, na medida em que pouco se publica sobre como
foram desenvolvidas” (Menezes, 2012. p.4).

Dentre elas, o déficit de escolas em comunidades quilombolas, contabilizado
pela Fundacdo Palmares, no ano de 2016, que era de 600 comunidades, sendo que
de 2.847 comunidades, ha apenas 2.248 escolas (Menezes, 2012, p. 26). Ressalta-se
também o Parecer CNE/CEB n° 7/2022, aprovado em 9 de novembro de 2022 -
tratou da “revisdo e atualizacdo das normas, tendo em vista a aprovacdo do novo
Ensino Médio” (CNE/CEB, 2022).

A luta racial teve avangos importantes no ambito educacional, apesar de ainda
ser necessario lutar para que ocorram as adequagdes da pratica a teoria, as leis sdo
importantes para garantia de direitos “apesar da complexidade da luta contra o
racismo, que consequentemente exige varias frentes de batalhas, ndo temos duvida
de que a transformacdo de nossas cabecas de professores é uma tarefa preliminar
importantissima” (MUNANGA, 2005, p. 17).

Para a efetivacdo de uma educacdo eficaz além dos professores e demais
funcionarios da escola que desempenham diversas fun¢des, toda uma estrutura
precisa ser montada, como o exigido no Projeto Politico Pedagdgico— PPP, documento
que “se configura numa ferramenta de planejamento e avaliagdo que vocé e todos
os membros das equipes gestora e pedagdgica devem consultar a cada tomada de
decisdo” (Lopes, 2010).

Ao analisar o Projeto Politico-pedagdgico das escolas quilombolas: principios
formativos e orientacées, que “traz a situagao sécio-histérica dos Quilombos Rurais
do Ceard” (Santos, 2022, p. 15) verificou-se um trabalho que teve a participacéo,
o respeito, a dedicacdo que o desenvolvimento de um trabalho deste tipo precisa
e merece.

Sobre o “panorama das escolas em territério quilombola no estado do Cearad”
(Santos, 2022, p. 38)

Ha escolas que existem e resistem e ha outras que ainda ndo existem. Do ponto
de vista fisico, a escola precisa ser materializada, construida. Do ponto de vista
pedagdgico, quando a escola esta localizada no territdrio quilombola ou atende a
sujeitos quilombolas, deve refletir sobre a realidade local no curriculo e na prética
pedagdgica. Quando n&o o faz, a escola compromete o seu sucesso pedagégico. E
papel pedagdgico de todas as escolas pensar sobre o seu entorno. Ha outras escolas
que existem proximo a comunidade, mas nao estdo dentro do territério. No entanto,
acabam tornando-se escolas quilombolas visto que atendem estudantes quilombolas.
Se os compreende e os respeita pedagogicamente como quilombolas, assim devem
existir como escolas quilombolas (Santos, 2022, p. 38).
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O Centro de Documentos Eloy Ferreira da Silva - CEDEFES no ano de 2006
realizou um levantamento de dados com a finalidade de avaliar as condicoes em que
viviam as pessoas nas comunidades quilombolas, no tocante a educacao verificou-se
“parcela significativa das comunidades possui escola (até a quarta série) municipal
ou estadual. Sua estrutura fisica, na maioria das vezes, é bastante precaria” (CEDEFES,
2008, p.60). Constatou-se também que “muitas escolas funcionam ao ar livre, em
prédios em péssimas condicdes ou em igrejas. Geralmente, em decorréncia do
pequeno numero de alunos, as aulas sdo com turmas seriadas” (CEDEFES, 2008, p.60).

Ao analisar toda a estrutura legislativa apresentada, as condicdes precarias
observadas pelo CEDEFES, o racismo estrutural, o epistemicidio, a falta de acesso
dos negros e africanos antes da abolicdo, as dificuldades de cumprimento da lei,
cabe a reflexdo de como se efetivard a educacdo a distancia nesses territérios, o
que serd proposto a seguir.

2. COMUNIDADES TRADICIONAIS QUILOMBOLAS E EAD

Na Declaracdo dos Direitos Humanos, no artigo 26° que afirma que “Toda pessoa
tem direito a educacdo” (ONU, 1948, Art. 26.9). Este direito influencia em outros
direitos, como no artigo 27° que afirma que “Toda a pessoa tem o direito de tomar
parte livremente na vida cultural da comunidade, de fruir as artes e de participar
no progresso cientifico e nos beneficios que deste resultam” (ONU, 1948, Art. 279).
A Constituicdo Federal do Brasil, em seu artigo 205,

a educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboracao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento

da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho” (BRASIL, 1988).

Aleide Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei den.©9.394, 1996), determina
que “a educagao abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢cdes de ensino e pesquisa,
nos movimentos sociais e organiza¢des da sociedade civil e nas manifestacoes
culturais” (BRASIL, 1996, Art. 1.9).

Como observado nas regulamentacdes legislativas acerca da educacdo, ha
uma preocupacdo com a educacdo, mas de forma que esta ndo atue isoladamente,
contando com a participacao do Estado, da familia, da comunidade etc. Todavia, com
0 avango tecnoldgico e as mudangas na maneira de interagir, estudar e trabalhar,
surgem novos desafios para as comunidades tradicionais.

E cada vez mais comum os cursos online, pds-graduacdes, especializacdes,
faculdades etc. De acordo com Margarida da Conceicao, Filipe André Von Nordeck
Ferreira e Vanda Pantoja, “"A educacdo a Distancia (EaD), ¢ uma modalidade de ensino
nas quais diversos cursos de aperfeicoamento, seja da graduacdo ou técnico, sdo
oferecidos por meio de plataformas digitais” (Conceicdo; Ferreira; Pantoja, 2025, p. 6).
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Para os autores, “essa forma de ensino se mantém pelas Tecnologias de
Informacao e Comunicacdo (TIC), que possibilita a distancia fisica entre estudante
e professor” (Conceicao; Ferreira; Pantoja, 2025, p. 6).

De acordo com o Unicep “arelacdo entre educagao e tecnologia tem se tornado
cada vez mais intrinseca e transformadora, redefinindo os paradigmas do ensino e
aprendizagem no cendrio moderno”2 Motivo pelo qual criam-se novas demandas,
novas metas, novas necessidades.

Segundo Teixeira e Brandao, “quem ndo tem acesso a informacdo estard a
margem desta nova sociedade, instituindo-se, assim, uma nova modalidade de
exclusdo social no século XX, referida por muitos tedricos como ‘divisdo social'”
(Teixeira; Brand&o, 2003, p. 1).

Para os autores, “é preciso que as informacdes sejam sistematizadas, analisas,
discutidas, apropriadas, aplicadas ou descartadas, a fim de possibilitarem a construcdo
efetiva de conhecimento” (Teixeira; Brand&o, 2003, p. 1).

Neste contexto, hd que se observar a Nova politica de educagdo a distancia
(EAD), sendo que é a "politica que estabelece novas regras para a educacdo a
distancia para todos os estudantes da Educagdo Superior, cria um novo formato de
oferta (cursos semi-presenciais) e define as atividades on-line sincronas e sincronas
mediadas como integrantes da EaD™.

A Associacdo Nacional de Pés-graduandos - ANPG listou as vantagens da
modalidade EaD, “economia de gastos; flexibilidade para assistir as aulas onde e
como quiser; interatividade com os professores e tutores; formatos dindmicos de
aprendizado (videos, dudios, textos, lives, etc.); facilidade de acesso pela internet,
certificados com o mesmo valor do ensino presencial

A ANPG, ressalta a exigéncia de “habilidades e competéncias especificas dos
alunos para aprender” e lista as desvantagens como

dificuldade de concentracdo por parte dos alunos; falta de contato presencial
com os colegas e professores; dificuldade de fazer networking; problemas com
autogestao do tempo e maturidade para estudar sozinho; excesso de distragdes na
internet e no ambiente doméstico, podendo levas a procrastinacao; necessidade de
comprometimento e disciplina’

2 UNICEP. Educagéo e Tecnologia: Qual o impacto da tecnologia na educacdo moderna? 15 de abril de
2024. Disponivel em: https://www.unicep.edu.br/post/educa%C3%A7%C3%A30-e-tecnologia-qual-o-
-impacto-da-tecnologia-na-educa%C3%A7%C3%A30-moderna Acesso em: 15 de janeiro de 2026.

3 BRASIL. Ministério da Educacao. Nova politica de educacdo a distancia (EAD),(Brasilia, DF). Governo Fede-
ral. Disponivel em: https://www.gov.br/mec/pt-br/politica-regulacao-supervisao-educacao-superior/ead
Acesso em: 15 de janeiro de 2026.

4 ASSOCIACAO NACIONAL DE POS-GRADUAGAO - ANPG. Educacéo a disténcia: saiba tudo sobre o tema.
Disponivel —em:  https://www.anpg.org.br/2022/08/educacao-a-distancia-saiba-tudo-sobre-o-tema/
Acesso em: 15 de janeiro de 2026.

5 ASSOCIACAO NACIONAL DE POS-GRADUAGAO — ANPG. Educacdo a distancia: saiba tudo sobre o tema.
Disponivel —em:  https://www.anpg.org.br/2022/08/educacao-a-distancia-saiba-tudo-sobre-o-tema/
Acesso em: 15 de janeiro de 2026.
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Estas podem ser as dificuldades encontradas pelos alunos, todavia, quando
se pensa em comunidades quilombolas e a necessidade de acesso a tecnologia,
educacdo a distancia, equipamentos eletronicos, luz elétrica, orientagdo para acesso
e manuseio dos meios de comunicacdo e midias sociais as dificuldades podem ser
bem maiores.

O Ministério das Comunicacdes - MCom, no ano de 2024, em comemoracao
ao Dia da Consciéncia Negra promoveu varias a¢des em quilombos, entregando
computadores para promover ainclusdo digital. A¢des como entrega de computadores
(Quilombo Kalunga, Cavalcante—GO), assim como a “distribuicdo de 61 computadores
para 30 organizagdes ciganas e tradicionais, utilizando o sistema de operacdes dos
Correios” (BRASIL, 2024).

Segundo o MCom “as entidades estdo localizadas em Goids, Distrito Federal, Pard,
Rio Grande do Sul, Sao Paulo, Amapa, Ceard, Bahia, Rio de Janeiro, Sergipe, Rondonia
e Mato Grosso” (BRASIL, 2024). De acordo com o MCom foram investidos “mais de
R$ 60 milhdes em beneficios de Programa, viabilizando a promocéo da inclusdo
digital no pais” (BRASIL, 2024). E que "o programa ja soma, desde sua criacdo, um
volume de 49,1 mil computadores doados, compondo quase quatro mil Pontos de
Inclusao Digital (PIDs), distribuidos para 1.026 municipios brasileiros” (BRASIL, 2024).

Segundo o MCom, “diversas associacdes comunitarias, quilombos e instituicoes
voltadas para o atendimento do publico negro e difusdo de medidas antirracista
foram beneficiadas através da atuagdo do Programa Computadores para Inclusao”
(BRASIL, 2024).

Destacando a doagao de “177 equipamentos para a criacdo de 35 Pontos de
Incluséo Digital em institui¢des de resisténcia negra, numa parceria com o Ministério
da Igualdade Racial” (BRASIL, 2024).

De acordo com Alana Gandra, também no ano de 2024, “mais de 1 mil
comunidades indigenas, quilombolas, extrativistas e ribeirinhas da Amazonia ja
estdo conectadas em rede de internet” (Gandra, 2024). Segundo a autora, “a marca
foialcancada em agosto pelo projeto Conexdo dos Povos da Floresta, que visa levar
inclusdo, seguranca e empoderamento digital as comunidades pela conectividade”
(Gandra, 2024).

Gandra destaca a “terra quilombola Vila Sdo José do Gurupi, localizada no Para.
O projeto ja conectou quatro comunidades quilombolas. A chegada da internet
proporciona novas oportunidades de estudo e trabalho aos moradores” (Gandra,
2024).

Ressalta-se que
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Criado em 2022 e implantado em janeiro de 2023, o projeto Conexdo Povos da
Floresta é liderado pela Coordenacdo Nacional de Articulacdo das Comunidades
Negras Rurais Quilombolas (Conag), Coordenacéo das Organizacdes Indigenas da
Amazonia Brasileira (Coiab), e pelo Conselho Nacional das Populagoes Extrativistas
(CNS), em parceria com mais de 30 organizagdes da sociedade civil, institui¢des e
empresas (Gandra, 2024).
O Ministério das Comunicagdes entregou “certificados de conclusao de curso
de capacitagdo do programa Computadores para a Inclusdo para os moradores do

quilombo Lage dos Negros. Ao todo, 86 alunos foram capacitados”®.

Ailton Borges ressalta a importancia do Projeto “Conexdo Povos da Floresta”,
como instrumento de empoderamento e fortalecimento das comunidades, todavia,
destaca as dificuldades que sdo ampliadas de forma consideravel. Para Borges, “a
era digital, quando incorporada de maneira consciente e respeitosa aos valores
tradicionais das comunidades, pode impulsionar praticas sustentaveis e tornar cada
quilombola um porta-voz” (Borges, 2024).  Em 2024, segundo Borges, “o projeto ja
alcangou mais de 900 comunidades conectadas em 234 municipios espalhados pela
Amazonia Legal, o que representa cerca de 71 mil pessoas beneficiadas” (Borges,
2024).

Conforme Borges o letramento digital possibilita que as pessoas das comunidades
possam ter “acesso ao nivel superior. Através da conexao rapida, e do letramento
digital, o Conexdo Povos da Floresta permite que adolescentes, jovens e adultos
consigam ter uma educacdo de qualidade e se preparem para entrar na universidade”
(Borges, 2024).

De acordo com Gabriel Oliveira da Comunicacdo da Rede Conexdo Povos da
Floresta, em 2025 verificou-se que “em pouco mais de dois anos, projeto em rede
ja beneficiou mais de 160 mil pessoas, fortalecendo a conservacdo de 120 milhdes
de hectares da floresta”. (Oliveira, 2025).

Conceicao, Ferreira e Pantoja ao discutirem a educagéo a distancia no periodo de
pandemia de Covid-19, quando a maioria das pessoas estudavam online dificuldades
foram observadas, como “preparacdo dos alunos de hdbitos escolares exclusivamente
presenciais; falta de familiaridade de alguns alunos e professores com plataforma
digitais; e, 0 mais comum, falta de acesso as tecnologias e internet” (Conceicao;
Ferreira; Pantoja, 2005, p. 7).

De acordo com José Odeveza,

o direito de assegurar educacdo desde a primeira infancia para as criancas da
Comunidade quilombola Vargem do Inhai, em Minas Gerais, acaba de se tornar
realidade. Em Fevereiro a comunidade conquistou, junto a Secretaria Municipal

6 MCom entrega certificados a alunos quilombolas que concluiram cursos na area de informatica. Teleti-
me, 13 de novembro de 2023. Disponivel em: https://teletime.com.br/13/11/2023/mcom-entrega-certi-
ficados-a-alunos-quilombolas-que-concluiram-cursos-na-area-de-informatica/ Acesso em: 18 de janeiro
de 2026.
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de Educacao de Diamantina, a garantia de aulas para educacdo infantil dentro do
territério da comunidade. Familias eram ameagadas do corte dos beneficios sociais
diante da dura realidade de garantir que criancas de 5 anos percorressem diariamente
28 quildometros (ida e volta), em estrada de chéo, para ir e voltar até a escola mais
proxima que estd situada em Inhai, distrito de Diamantina (MG). Diante da crise
existente na educagdo dentro das comunidades de povos tradicionais, Vargem do
Inhai comemora a conquista, mas enfatiza que ainda existem diversos aprimoramentos
na execucdo da politica dentro do territério quilombola (Odeveza, 2023).

Ao pesquisarem sobre Beneficios das tecnologias digitais para a cultura das
comunidades quilombolas da Bahia, Maiane Pereira dos Santos e lvo Chaves de
Franca concluiram que “ainda a auséncia de dados publicos ou privados, estruturados
ou ndo, acerca da tematica, o que dificulta diagndsticos mais precisos. O que existe
de mais substancial sdo estudos localizados, de comunidades especificas” (Santos;

Franca, 2024, p. 5).

Diante de todo o exposto, verifica-se que a implementagao e efetivacdo do
estudo a distancia conta com obstaculos diversos, de forma que seja necessario
analisar cada comunidade, suas necessidades e peculiaridades.

3. METODOLOGIA

Este estudo é qualitativo, analisando a bibliografia acerca do tema, segundo
Eva Maria Lakatos "a metodologia qualitativa preocupa-se em analisar e interpretar
aspectos mais profundos, descrevendo a complexidade do comportamento humano”
(Lakatos, 2007, p. 269).

Segundo a autora, este método de pesquisa “fornece analise mais detalhada
sobre as investigagoes, habitos, atitudes, tendéncias de comportamento etc” (Lakatos,
2007, p. 269). Motivo pelo qual este método € o que melhor se adequa a pesquisa
proposta.

De acordo com Anténio Jodo Hocayen da Silva “os atores sociais envolvidos na
pesquisa sdo levados a refletir sobre suas acdes e as consequéncias dessas a¢des
para a realidade na qual estdo inseridos” (Silva, 2014, p. 20).

Optou-se também por analisar alguns sites de internet, tendo em vista a qualidade
dos artigos publicados em sites especificos da educacdo tendo em vista que o tema
conecta pesquisas mais antigas sobre comunidades quilombolas/quilombos com
assuntos mais modernos como tecnologia e inovac¢des no estudo a distancia.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Apesar dos resultados apresentarem uma base sélida (legislativa), voltada
para a educacdo, ndo foi possivel averiguar em que medida as leis sdo aplicadas na
pratica da rotina das comunidades. Principalmente porque muitas comunidades
nao foram certificadas ainda como Quilombolas, o que afeta o campo de estudos.
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Muitos estudos observados sobre a educacdo a distancia nas comunidades
quilombolas demonstraram que algumas medidas foram tomadas, como a chegada
dainternet, computadores e em alguns locais a ocorréncia de cursos e treinamentos
para os moradores. Todavia, fica evidente que apesar de estarem acontecendo a¢des
no sentido de aumentar a inclusdo digital jd a alguns anos, a demanda é muito
maior do que o numero de comunidades comtempladas.

Outro importante fator da investigacdo seria realizar um mapeamento de
todas as comunidades, mas sem generaliza¢des. Definindo de forma individual,
respeitando as tradicdes e peculiaridades de cada uma, de forma que pudessem ser
analisadas suas necessidades, fosse espaco fisico, presenca ou falta de luz elétrica,
treinamentos para os professores das comunidades quilombolas, a criacdo do Projeto
Politico-Pedagdgico para cada escola quilombola.

Afragmentacdo dasinformacoes dificulta a realizacdo de um estudo aprofundado
sobre o tema, informacgdes numerosas na internet, de comunidades especificas
recebendo computadores por exemplo, mas ndo ha uma descricdo se consta um
espaco proprio para a realizacdo das aulas e cursos para os moradores, como sera
organizado os horarios de uso dos equipamentos, se ha algum pré-requisito para
a realizacdo das aulas etc.

Percebeu-se também que para o estudo a distancia o aluno pode necessitar
de realizar atividades fora dos horarios de cursos, mas n&o se verificou no material
pesquisado a entrega de tablets, celulares, ou computadores para casas individuais.
Ficando o aluno condicionado ao horario disponivel para uso em local de uso coletivo.

Nao foi possivel verificar também se nas comunidades em que ja foram
entregues equipamentos como computadores e o fornecimento de internet, se
houve um acompanhamento, prevendo manutencao e impedimento de os servicos
serem interrompidos. Também néo se verifica se a liberagdo de uma acdo como o
fornecimento da internet estd condicionada para as comunidades que ja tem luz
elétrica ou se ao serem selecionadas para receber tal servico, é fornecido tudo o que
necessita como luz elétrica, internet, computadores, professores e espaco adequado,
para a permanéncia das salas de informatica.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Ao pesquisar sobre a educacdo a distancia nas comunidades quilombolas,
seus desafios e leis direcionadas para a educagao quilombola, se propds conectar a
teoria com a pratica. O que foi dificultado tendo em vista que as informacdes sobre
algumas comunidades encontradas foram esparsas, ndo sendo possivel analisar se
a lei estd sendo cumprida ou nao.
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A complexidade do tema demonstra o quanto de trabalho ainda precisa ser
realizado, a reparacao histérica que precisa acontecer para proporcionar e garantir
o cumprimento dos direitos ja previstos nas leis ja criadas bem como a criagdo de
novas leis. Mas também medidas para sua eficacia na pratica, a permanéncia e
ampliacdo a longo prazo dos beneficios entregues.

A efetividade da lei de educagdo demanda espacos fisicos, recursos financeiros,
curso e treinamentos, e no caso das comunidades quilombolas, um estudo
aprofundado do passado, mas também a escuta respeitosa dos moradores. Diante
do exposto, houve uma surpresa positiva ao verificar que centenas de comunidades
ja contam com computadores e internet para que ocorra a inclusdo digital.

Todavia, contrastam-se as exigéncias das leis com a realidade de grande parte
das comunidades tradicionais quilombolas, ainda que muito trabalho ja esteja
sendo realizado neste sentido, de aumentar a inclusao digital, verificou-se que ha
outras demandas que competem atencdo com equipamentos eletrénicos, como o
préprio espaco fisico para realizacdo de aulas presenciais.
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CAPITULO 6

DIREITOS HUMANOS E AMBIENTE
ESCOLAR: IMPLEMENTAGCAO,
DESAFIOS E PERSPECTIVAS

Joiciele Batista Pinheiro Viana
Daniel Moraes Santos

Arnon Roberto Rihs

RESUMO: A educacdo é reconhecida como um direito humano fundamental,
indispensdvel para a formacdo cidada e para a consolidacdo de sociedades
democraticas. O ambiente escolar constitui espaco privilegiado para a promocado
dos Direitos Humanos, possibilitando a vivéncia cotidiana de valores como dignidade,
igualdade, respeito a diversidade e justica social. Este estudo tem como objetivo
analisar aimportancia daimplementacdo dos Direitos Humanos no ambiente escolar,
destacando seus fundamentos legais, praticas pedagdgicas e principais desafios
enfrentados pelas instituicdes de ensino. Trata-se de uma pesquisa bibliogréafica,
fundamentada em legislagdes brasileiras, documentos internacionais e produc¢des
académicas sobre Educacdo em Direitos Humanos. Entende-se que a efetivacdo
dos Direitos Humanos na escola contribui significativamente para a construcéo de
uma cultura de paz, reducdo das desigualdades e formacado de sujeitos criticos e
participativos.

PALAVRAS-CHAVE: Direitos Humanos. Educacdo. Ambiente Escolar. Cidadania.

1 INTRODUCAO

A escola ocupa papel central na formacao integral do individuo, ultrapassando
a funcdo tradicional de transmissdo de conteldos curriculares e assumindo
responsabilidade na formacao ética, social e cidada dos sujeitos. Enquanto espaco
de convivéncia social, a instituicdo escolar constitui-se como ambiente privilegiado
para o desenvolvimento de valores como respeito, solidariedade, justica e dignidade
humana (Freire, 1996).
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A educacio é reconhecida como um direito humano fundamental e instrumento
indispensavel para a consolidacdo da cidadania e da democracia. Por meio do
processo educativo, os individuos desenvolvem competéncias criticas que lhes
permitem compreender a realidade social, participar ativamente da vida publica
e atuar na transformacdo de contextos marcados por desigualdades e exclusdes
(UNESCO, 2019).

A Educagdo em Direitos Humanos (EDH) constitui um processo permanente de
formacdo voltado a promocdo da dignidade, da igualdade de direitos e do respeito
a diversidade. Segundo Benevides (2007), educar em Direitos Humanos significa
formar sujeitos conscientes de seus direitos e deveres, comprometidos com a justica
social e a defesa da democracia.

No contexto brasileiro, a educacdo como direito social foi consolidada pela
Constituicdo Federal de 1988, que estabelece, em seu artigo 205, que a educacdo é
direito de todos e dever do Estado e da familia, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificagdo para o trabalho
(Brasil, 1988).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n®9.394/1996) reforca
esses principios, assegurando igualdade de oportunidades e liberdade de aprender,
ensinar e pesquisar, evidenciando a responsabilidade do Estado com uma educacdo
inclusiva e democratica (Brasil, 1996).

Corroborando essas diretrizes, o Plano Nacional de Educacdo em Direitos
Humanos (PNEDH) estabelece a necessidade de inserir a tematica dos Direitos
Humanos de forma transversal nos curriculos escolares, na formacdo docente e na
gestdo democratica das escolas (Brasil, 2007).

Apesar dos avangos normativos, a efetivacdo dos Direitos Humanos no cotidiano
escolar enfrenta desafios significativos, como desigualdade social, violéncia,
preconceito racial, discriminacdo de género e exclusdo educacional (Candau, 2012).

Diante desse cendrio, este trabalho tem como objetivo analisar aimplementacéo
dos Direitos Humanos no ambiente escolar, destacando seus fundamentos legais,
praticas pedagdgicas e desafios enfrentados pelas instituicdes de ensino. Tem como
objetivo geral analisar aimplementacdo dos Direitos Humanos no ambiente escolar,
considerando seus fundamentos legais, praticas pedagdgicas e desafios enfrentados
pelas instituicdes de ensino. E como objetivos especificos, compreender a educacdo
como direito humano fundamental; identificar os principais marcos legais que
orientam a Educacdo em Direitos Humanos no Brasil; analisar praticas pedagdgicas
voltadas a promogao dos Direitos Humanos no ambiente escolar; refletir sobre os
desafios enfrentados para a efetivacdo dos Direitos Humanos nas escolas.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 Educacdo como Direito Humano

A educacado é reconhecida internacionalmente como um direito humano
essencial, sendo indispensavel para o desenvolvimento integral do ser humano e
para a construcdo de sociedades democraticas (ONU, 1948). A Declaracdo Universal
dos Direitos Humanos estabelece que toda pessoa tem direito a instrucdo, sendo
esta direcionada ao pleno desenvolvimento da personalidade humana e a promocgao
do respeito aos direitos e liberdades fundamentais (UNESCO, 2019).

A educacdo como direito humano pressupde acesso igualitario e condicdes
de permanéncia na escola, elementos essenciais para garantir oportunidades de
aprendizagem significativas (Saviani, 2013). No Brasil, a Constituicdo Federal de
1988 consolidou a educacdo como direito social, definindo que ela deve ser ofertada
de maneira gratuita pelo Estado e com garantia de igualdade de oportunidades
(Brasil, 1988).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n©9.394/1996) assegura
principios como liberdade de aprender, ensinar e pesquisar, além de promover
inclusdo e qualidade educacional (Brasil, 1996). Freire (1996) defende que a educagdo
deve formar cidadaos criticos, conscientes e ativos na sociedade.

Além disso, a educacdo como direito humano exige a eliminacdo de barreiras
fisicas, sociais e culturais que possam impedir a aprendizagem, garantindo a
participacdo plena de todos os sujeitos na escola (Candau, 2012).

2.2 Educacao em Direitos Humanos no Ambiente Escolar

A Educacdo em Direitos Humanos (EDH) compreende praticas pedagdgicas
voltadas a formacdo de cidaddos criticos, conscientes e comprometidos com
a transformacao social (Benevides, 2007). Ela deve ser desenvolvida de forma
transversal, integrando curriculo, projeto politico-pedagdgico e relagdes interpessoais.

Direitos humanos na escola significam criar um ambiente educativo justo, seguro
e inclusivo, garantindo a todos o direito a educagdo de qualidade, igualdade, respeito
a diversidade e liberdade de expressdo, promovendo valores como tolerancia e
solidariedade na pratica didria, formando cidadaos conscientes e atuantes para uma
sociedade democratica. Isso envolve ndo sé ensinar sobre os direitos (teoria), mas
vivencia-los, combatendo discriminacoes e reconhecendo criancas e adolescentes
como sujeitos de direitos.
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Direitos humanos na escola é uma abordagem educacional que enfatiza que
todos os seres humanos nascem iguais e tém direitos universais, além de incentivar o
uso ativo da cidadania, A educacdo é o melhor caminho para assegurar e garantir aos
cidadaos direitos humanos. No entanto, a pratica escolar é crucial para promover a
conscientizacdo e educar os alunos sobre os direitos fundamentais da pessoa humana.

A énfase em edudacdo e direitos humanos possibilita que os alunos possam
aprender sobre questdes relacionadas a igualdade, liberdade e dignidade. Ao educar
e conscientizar os alunos sobre essas questdes, podemos ajuda—los a construir um
mundo melhor e mais justo, dai a importéancia dos direitos humanos na escola.

Além disso, o foco em educacdo e direitos humanos nas escolas também fornece
informacdes valiosas sobre seu direito a viver livre de discriminagdo e opresséo. Isso
pode ajudar os alunos a entender e aceitar as diferencas entre pessoas e a serem
respeitosos com aqueles que sao diferentes deles.

O Plano Nacional de Educa¢do em Direitos Humanos recomenda que a escola
promova o respeito a diversidade, a inclusdo e a resolucao pacifica de conflitos,
contribuindo para a formacao cidada dos estudantes (Brasil, 2007). Candau (2012)
destaca que a EDH deve partir da realidade dos sujeitos, valorizando experiéncias
pessoais e sociais, promovendo a reflexdo critica sobre desigualdades e injusticas.

A EDH também promove o desenvolvimento de competéncias socioemocionais,
como empatia, solidariedade e responsabilidade social, essenciais para que os
estudantes compreendam seus direitos e deveres, respeitem a diversidade e atuem
de maneira ética e critica (Santos, 2022).

Além disso, a EDH contribui para a construcdo de uma cultura de paz, prevenindo
violéncia e promovendo a convivéncia respeitosa entre estudantes, professores e
comunidade escolar (UNESCO, 2019).

2.3 Implementacao dos Direitos Humanos na Escola

Aescola é um espaco fundamental para a formacao cidada e para a construcdo
de valores éticos, sociais e democraticos. Nesse contexto, a implementacdo dos
Direitos Humanos no ambiente escolar torna-se essencial para promover o respeito
adignidade humana, a diversidade e a igualdade. A educagdo em Direitos Humanos
contribui para a formacéo de individuos criticos, conscientes de seus direitos e
deveres, capazes de atuar de forma responsavel na sociedade.

A escola desempenha um papel estratégico na promocao dos Direitos Humanos,
pois é um ambiente de convivéncia social onde diferentes culturas, opinides e
realidades se encontram. Implementar os Direitos Humanos na escola significa
promover praticas educativas baseadas no respeito mutuo, na inclusdo, no didlogo e
na justica social. Isso envolve combater qualquer forma de discriminacdo, preconceito,
violéncia ou exclusdo no ambiente escolar.
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Aimplementacao dos Direitos Humanos no ambiente escolar envolve praticas
pedagdgicas, politicas institucionais e gestdo democratica. O Projeto Politico-
Pedagdgico da escola orienta a¢des educativas de acordo com principios de cidadania,
respeito e inclusdo (Veiga, 2013).

A implementacdo dos Direitos Humanos na escola envolve uma
abordagem transversal e continua, integrando conceitos de respeito, diversidade,
justica e cidadania em todas as disciplinas e no Projeto Politico-Pedagdgico (PPP). Para
isso, sdo essenciais atividades como debates, projetos, uso de histdrias e exemplos
praticos, além da formacdo continuada de professores, para conscientizar, promover o
respeito mutuo e criar um ambiente inclusivo que forme cidad&os criticos e atuantes.

Libaneo (2017) enfatiza que a implementagdo néo se limita ao curriculo,
abrangendo toda a vida escolar, incluindo relagdes interpessoais e praticas de
gestdo democratica. Tardif (2014) ressalta que a formagao inicial e continuada dos
docentes é essencial para desenvolver estratégias pedagdgicas voltadas a inclusdo,
diversidade e resolucdo de conflitos.

Praticas como rodas de conversa, projetos interdisciplinares, atividades de
empatia e campanhas de combate ao bullying contribuem para a construcdo de
um ambiente inclusivo e participativo (Santos, 2022). A promogao da cultura de
paz, através de mediacdo de conflitos e didlogo, fortalece valores democraticos e
contribui para a convivéncia harmoniosa (UNESCO, 2019).

Aeducacao em Direitos Humanos contribui para a constru¢do de uma sociedade
mais justa, democratica e igualitaria. Ao aprender sobre seus direitos e deveres
desde cedo, os estudantes tornam-se mais conscientes, solidarios e preparados
para enfrentar os desafios sociais. Dessa forma, a escola cumpre sua funcdo social
de formar cidadaos criticos e participativos.

Aimplementacédo dos Direitos Humanos na escola é fundamental para garantir
uma educacdo baseada no respeito, na igualdade e na dignidade humana. Por
meio de praticas pedagdgicas inclusivas e democraticas, a escola pode contribuir
significativamente para a formacdo de cidaddos comprometidos com a justica social
e a promocéao dos Direitos Humanos na sociedade.

2.4 Desafios para a Efetivacao dos Direitos
Humanos no Ambiente Escolar

Os Direitos Humanos constituem um conjunto de principios fundamentais
que visam garantir a dignidade, a igualdade, a liberdade e o respeito a todos os
individuos. No contexto educacional, esses direitos assumem papel central, pois
a escola é um espaco privilegiado de formacgao cidads, social e ética. A educacdo
em Direitos Humanos busca formar sujeitos criticos, conscientes de seus direitos e
deveres, preparados para conviver em uma sociedade democrdatica e plural.
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Entretanto, apesar de sua relevancia, a efetivacdo dos Direitos Humanos no
ambiente escolar enfrenta diversos desafios. Problemas como a desigualdade
social, a discriminacdo, a violéncia, a falta de formacdo adequada dos profissionais
da educagdo e a auséncia de politicas publicas eficazes dificultam a consolidacdo
de uma cultura de respeito e inclusdo. Dessa forma, torna-se necessario analisar os
principais obstaculos que impedem a plena implementacdo dos Direitos Humanos
nas escolas, bem como refletir sobre estratégias para supera-los.

Os Direitos Humanos sdo reconhecidos internacionalmente por meio de
documentos como a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948), que afirma
o direito de todos a educacdo, sem discriminacdo. No Brasil, a Constituicdo Federal
de 1988 estabelece a educacdo como um direito social fundamental, devendo
ser garantida pelo Estado e pela familia, com o objetivo de promover o pleno
desenvolvimento da pessoa, o preparo para o exercicio da cidadania e a qualificagdo
para o trabalho.

Aeducacdo em Direitos Humanos vai além da transmissao de conteudos tedricos.
Ela envolve praticas pedagdgicas que promovem valores como respeito, solidariedade,
justica social, igualdade e democracia. Nesse sentido, a escola deve ser um espaco
seguro e acolhedor, onde todos os estudantes tenham seus direitos respeitados e
possam desenvolver-se integralmente.

Um dos principais desafios para a efetivacdo dos Direitos Humanos no
ambiente escolar é a desigualdade social. Muitos estudantes enfrentam condicdes
socioeconémicas precarias, que afetam diretamente seu desempenho escolar e
sua permanéncia na escola. A falta de acesso a materiais didaticos, alimentacdo
adequada, transporte escolar e infraestrutura basica compromete o direito a educacdo
de qualidade.

Além disso, a desigualdade social contribui para a exclusdo de grupos
historicamente marginalizados, como criancas e adolescentes em situacédo de
vulnerabilidade, estudantes com deficiéncia, populacdes negras, indigenas e
moradores de dreas periféricas. A escola, muitas vezes, ndo dispde de recursos ou
estratégias adequadas para atender as necessidades especificas desses grupos, o
que acaba reforcando a excluséo e violando principios fundamentais dos Direitos
Humanos.

Outro grande obstaculo a efetivacdo dos Direitos Humanos na escola é a presenca
de praticas discriminatdrias e preconceituosas. Racismo, preconceito de género,
discriminacéo religiosa, homofobia e xenofobia ainda sdo realidades em muitas
instituicdes de ensino. Essas atitudes geram ambientes hostis, comprometendo o
bem-estar emocional dos estudantes e dificultando o processo de aprendizagem.
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O bullying e a violéncia escolar também representam sérios desafios. A violéncia
fisica, verbal ou psicoldgica viola diretamente os Direitos Humanos, afetando a
autoestima, a saude mental e o desenvolvimento dos alunos. Muitas vezes, a escola
nao possui mecanismos eficazes de prevencdo e enfrentamento desses problemas,
o que contribui para a perpetuagdo da violéncia e do desrespeito.

Afalta de formacdo adequada dos professores e demais profissionais da educacao
é outro fator que dificulta a efetivacdo dos Direitos Humanos no ambiente escolar.
Muitos educadores ndo recebem, durante sua formacao inicial ou continuada,
preparo suficiente para lidar com temas como diversidade, inclusdo, cidadania e
resolucdo pacifica de conflitos.

Essa lacuna na formacdo pode resultar em praticas pedagdgicas excludentes
ou na reproducao de preconceitos presentes na sociedade. Para que a educagdo em
Direitos Humanos seja efetiva, é fundamental investir na capacitagdo dos profissionais
da educacdo, proporcionando ferramentas tedricas e praticas que permitam a
construcdo de um ambiente escolar mais justo e democratico.

A auséncia ou fragilidade de politicas publicas voltadas a educacdo em
Direitos Humanos também constitui um desafio significativo. Embora existam
documentos oficiais, como o Plano Nacional de Educa¢do em Direitos Humanos,
sua implementacdo nem sempre ocorre de forma efetiva nas escolas. A falta de
investimentos, acompanhamento e avaliacdo das acdes dificulta a consolidacao
dessas politicas.

Além disso, a gestdo escolar desempenha papel fundamental na promocéo dos
Direitos Humanos. Uma gestdo autoritaria, pouco participativa ou desarticulada da
comunidade escolar pode comprometer iniciativas voltadas a inclusao e ao respeito
adiversidade. Por outro lado, uma gestdo democrdatica, que incentive a participacdo
de alunos, professores e familias, contribui para a construcdo de um ambiente mais
humano e acolhedor.

Apesar dos iniUmeros desafios, é possivel avancar na efetivacdo dos Direitos
Humanos no ambiente escolar por meio de a¢des articuladas e comprometidas. Entre
as principais estratégias estdo a inclusdo do tema Direitos Humanos no curriculo
escolar de forma interdisciplinar, o fortalecimento da formagao docente, a criacdo de
espacos de didlogo e escuta e o desenvolvimento de projetos pedagdgicos voltados
a promocao da cidadania e da cultura de paz.

A parceria entre escola, familia, comunidade e poder publico também é essencial
para garantir que os Direitos Humanos sejam respeitados e promovidos no cotidiano
escolar. Somente por meio do esforco coletivo sera possivel construir uma educacdo
verdadeiramente inclusiva e transformadora.
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Entre os principais desafios da efetivacdo dos Direitos Humanos estdo a formacao
insuficiente de docentes, resisténcia cultural, desigualdades socioecondmicas e
violéncia no entorno escolar (Santos, 2022; Candau, 2012).

A resisténcia de gestores, professores, familias e estudantes quanto a temas
sensiveis, como género e diversidade, comprometem a adocdo de praticas educativas
inclusivas. Freire (1996) ressalta que a escola estd inserida em um contexto social e
que suas contradicdes refletem nas praticas pedagdgicas.

A auséncia de politicas publicas consistentes, recursos pedagdgicos e
investimentos adequados comprometem a qualidade da educacdo e a consolidagao
de praticas fundamentadas nos Direitos Humanos (Saviani, 2013).

O fortalecimento da formacado docente, da participacdo da comunidade e de
politicas publicas articuladas é essencial para transformar a escola em um espaco
democrético e inclusivo (Brasil, 2007).

A efetivacdo dos Direitos Humanos no ambiente escolar é um desafio complexo,
que envolve fatores sociais, culturais, pedagdgicos e politicos. A desigualdade social,
adiscriminacdo, a violéncia, a falta de formacao dos profissionais e a fragilidade das
politicas publicas sdo obstaculos que precisam ser enfrentados de forma sistematica
e continua.

No entanto, a escola possui um papel fundamental na construcdo de uma
sociedade mais justa e democratica. Ao promover a educacdo em Direitos Humanos,
a instituicdo escolar contribui para a formacdo de cidad&os criticos, conscientes e
comprometidos com o respeito a dignidade humana. Superar os desafios existentes
exige investimento, didlogo e compromisso de toda a sociedade, reconhecendo a
educacdo como um direito fundamental e um instrumento de transformacao social.

2.5 Perspectivas para o Futuro da Educa¢dao em Direitos Humanos

A EDH deve ser continua, acompanhando as transformacdes sociais, culturais e
tecnoldgicas da sociedade (Candau, 2012). A formacado continuada de professores, a
participacdo da comunidade escolar e a utilizacdo de recursos digitais interativos séo
estratégias fundamentais para o fortalecimento da EDH (Tardif, 2014; UNESCO, 2019).

Projetos interdisciplinares e experiéncias de boas praticas como rodam de
conversa e campanhas de empatia, mostram resultados positivos na construcdo
de ambientes inclusivos e democraticos (Santos, 2022). A articulacdo entre politicas
publicas e escola é crucial para consolidar a EDH e garantir que a escola seja um
espaco de experimentacdo democratica e de valorizacdo da diversidade (Brasil, 2007).
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3 METODOLOGIA

Este trabalho caracteriza-se como uma pesquisa bibliogréfica, de abordagem
qualitativa e natureza descritiva, baseada em analise de livros, artigos cientificos,
legislacdes e documentos oficiais sobre Educacdo em Direitos Humanos (Gil, 2019).

A pesquisa incluiu referenciais tedricos que abordam a EDH, bem como
documentos normativos nacionais e internacionais, como a Constituicdo Federal,
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e o PNEDH. A analise critica buscou
compreender a importancia da implementacdo dos Direitos Humanos na escola e
identificar desafios enfrentados na pratica.

A abordagem qualitativa permitiu interpretar contelddos e experiéncias
educativas, enfatizando valores, praticas e reflexdes sobre cidadania e respeito a
diversidade, sem uso de dados estatisticos.

4 CONCLUSAO

A efetivacdo dos Direitos Humanos na escola é fundamental para a construcao
de uma educacdo democratica, inclusiva e socialmente comprometida. Ao promover
valores como respeito, igualdade e justica social, a escola contribui para a formacao
de cidaddos criticos e participativos.

A anadlise realizada evidencia que aimplementacao da EDH depende de formagdo
docente adequada, politicas publicas consistentes, gestdo democratica e engajamento
da comunidade escolar. A promocao da cultura de paz, a valorizacdo da diversidade
e a construcdo de praticas pedagdgicas inclusivas sdo elementos centrais para o
sucesso da Educacdo em Direitos Humanos.

Portanto, a EDH deve ser compreendida como um processo continuo, que exige
compromisso coletivo, recursos adequados e estratégias pedagdgicas inovadoras,
consolidando a escola como espaco de cidadania e transformacéao social (Santos,
2022; Candau, 2012; UNESCO, 2019).
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CAPIiTULO 7

DIREITOS HUMANOS E EDUCAGCAO PROFISSIONAL
E TE'CNOLC')GICA: FUNDAMENTOS POLITICO-
PEDAGOGICOS DA FORMACAO HUMANA INTEGRAL

Rodrigo Amaury Mouréo Pereira Aratjo

Daniel Moraes Santos

RESUMO: O presente artigo tem como propdsito analisar os fundamentos politico-
pedagdgicos da Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT), tomando como eixo
interpretativo a formagdo humana integral e sua indissocidvel vinculacdo aos direitos
humanos. Parte-se da compreensao da educagdo como direito humano fundamental,
articulada ao trabalho como principio educativo e ao curriculo integrado como
principio pedagdgico estruturante do Ensino Médio Integrado. O problema de
pesquisa centra-se na compreensdo do curriculo integrado enquanto expressao de
um projeto educativo contra-hegemonico, orientado a superacdo de perspectivas
fragmentadas e instrumentalizadas de formacdo. Nesse sentido, o objetivo geral
consiste em examinar a articulagdo entre os pressupostos constitutivos da EPT e o
horizonte da omnilateralidade. Do ponto de vista metodoldgico, a investigacdo
caracteriza-se como qualitativa, de natureza tedrico-analitica, fundamentada no
método critico-dialético, desenvolvida por meio de revisado bibliogréfica e anélise
documental. A fundamentacdo tedrica apoia-se na concepcao do trabalho como
principio educativo e nos marcos normativos que afirmam a dignidade humana
como fundamento da educacéo. A organizacdo do texto contempla discussoes
acerca da educagdo como direito, do curriculo integrado no ambito da EPT e da
formacdo humana integral. Conclui-se que a EPT, quando orientada por tais principios,
reafirma a educacdo publica como direito fundamental e como espaco estratégico
de formacao critica, cientifica, cultural e politica dos sujeitos sociais.

PALAVRAS-CHAVE: Formacdo humana integral. Educacdo Profissional e Tecnoldgica.
Direitos humanos. Curriculo integrado. Trabalho como principio educativo.
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ABSTRACT: This article aims to analyze the political-pedagogical foundations of
Professional and Technological Education (PTE), taking as its interpretative axis
integral human formation and its inseparable connection to human rights. It is based
on the understanding of education as a fundamental human right, articulated with
work as an educational principle and with the integrated curriculum as a structuring
pedagogical principle of Integrated Secondary Education. The research problem
focuses on understanding the integrated curriculum as an expression of a counter-
hegemonic educational project, oriented toward overcoming fragmented and
instrumentalized perspectives of education. In this sense, the general objective is to
examine the articulation between the constitutive assumptions of PTE and the horizon
of omnilaterality. From a methodological standpoint, the study is characterized as
qualitative, with a theoretical-analytical nature, grounded in the critical-dialectical
method, and developed through bibliographic review and document analysis. The
theoretical foundation is supported by the conception of work as an educational
principle and by normative frameworks that affirm human dignity as the foundation
of education. The organization of the text includes discussions on education as a
right, the integrated curriculum within PTE, and integral human formation. It is
concluded that PTE, when guided by such principles, reaffirms public education as
a fundamental right and as a strategic space for the critical, scientific, cultural, and
political formation of social subjects.

KEYWORDS: Integral human formation. Professional and Technological Education.
Human rights. Integrated curriculum. Work as an educational principle.

INTRODUCAO

A educacdo, enquanto direito humano universal, ocupa posicdo central na
consolidacdo da dignidade humana, da igualdade e da justica social, constituindo-
se como fundamento estruturante das sociedades democraticas contemporaneas.
Reconhecida juridicamente como direito inalienavel, imprescritivel e indissociavel da
condicdo humana, a educagdo ndo se reduz a um bem individual, mas assume carater
publico e coletivo, indispensdvel a construcdo da cidadania plena. Entretanto, sua
materializacdo histdrica ocorre em meio a intensas disputas politicas, econémicas,
sociais e pedagdgicas, nas quais se confrontam projetos societarios antagénicos. De
um lado, afirmam-se concepcdes educativas comprometidas com a emancipacdo
humana; de outro, impdem-se orienta¢des pragmaticas vinculadas as exigéncias do
sistema produtivo, evidenciando a tensdo permanente entre a formagdo humana
integral e a |6gica mercadoldgica.

Nesse contexto contraditério, a formacdo humana integral emerge como
horizonte politico-pedagdgico que reivindica uma educagdo omnilateral, articulada
aos direitos humanos e a superacdo da fragmentacao do conhecimento. Tal perspectiva
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compreende o processo educativo como sintese das dimensdes intelectual, técnica,
cultural, ética e politica da existéncia humana, recusando a separacao histérica entre
trabalho manual e trabalho intelectual. Nessa direcdo, o trabalho é afirmado como
principio educativo, ao passo que o curriculo integrado se consolida como principio
pedagdgico capaz de enfrentar a dualidade estrutural que marca a educacdo
brasileira, particularmente no ambito do Ensino Médio Integrado.

No cendrio nacional, a Educagdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) historicamente
esteve associada a preparacdo de forca de trabalho para o mercado, reproduzindo
a cisdo entre formacao geral e formacao profissional. Esse traco expressa a heranca
de um modelo educacional dual, no qual os distintos grupos sociais tiveram acesso
desigual aos conhecimentos cientificos e culturais socialmente produzidos. Todavia,
ao ser concebida como projeto educativo contra-hegeménico, a EPT pode assumir
outra centralidade, ao afirmar a educacdo como direito humano e bem publico,
e ndo como mercadoria. Nessa acepcdo, a EPT orienta-se pela formacdo humana
integral, articula trabalho, ciéncia, cultura e politica, valoriza os saberes populares e
a diversidade sociocultural, e promove a consciéncia critica e a emancipacao social,
distanciando-se de perspectivas meramente adaptativas ao capital.

Diante das pressdes neoliberais que tendem a reduzir a formacado técnicaa um
treinamento instrumental e funcional ao mercado, coloca-se como problema central
desta investigacdo compreender de que modo os fundamentos politico-pedagdgicos
da EPT, ancorados na educacdo como direito humano, no curriculo integrado e na
critica a légica mercadoldgica, contribuem para a efetivacdo da formacdo humana
integral. A questdo que orienta o estudo reside na tensao dialética entre a exigéncia
social de qualificacdo profissional e o compromisso ético-politico de assegurar
uma formacao que contemple as dimensdes cientifica, cultural e histérica do ser
humano. Interroga-se, assim, em que medida o curriculo integrado e a concepgao
de educacdo como direito humano sustentam um projeto educativo comprometido
com a emancipacdo, e ndo apenas com a produtividade.

Do ponto de vista cientifico, este estudo justifica-se pela necessidade de
aprofundar o debate tedrico-conceitual acerca dos fundamentos politico-pedagdgicos
da EPT, fortalecendo sua articulacdo com o campo dos direitos humanos e da
formacdo humana integral. Ao dialogar com referenciais criticos da educacéo, a
pesquisa contribui para o adensamento do campo da educagéo profissional numa
perspectiva contra-hegemonica, ampliando a interlocugdo entre teoria social, politicas
educacionais e praticas pedagdgicas comprometidas com a transformacao social.

No plano social, a relevancia do artigo reside na defesa da escola publica como
espaco privilegiado de garantia de direitos, especialmente para as classes populares
historicamente excluidas do acesso a uma formacdo plena. Ao problematizar a
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centralidade da [6gica mercadoldgica na EPT, o estudo evidencia como a articulacdo
entre direitos humanos, curriculo integrado e formacdo humana integral pode
responder as demandas sociais sem abdicar de principios éticos, politicos e
emancipatorios, reafirmando a educacdo publica, gratuita e socialmente referenciada
como direito fundamental.

O recorte tedrico-conceitual que sustenta a analise fundamenta-se na concepcao
de educacdo como direito humano, compreendida como condi¢do indispensdvel
ao exercicio pleno da cidadania e a realizacdo da dignidade humana. Nessa
perspectiva, a educacdo deve visar ao desenvolvimento integral da personalidade
e ao fortalecimento do respeito aos direitos humanos e as liberdades fundamentais,
conforme preconiza a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (ONU, art. 26,
§29). Tal compreensao ultrapassa a nocdo de acesso formal a escola, incorporando
dimensdes como qualidade social, equidade e sentido formativo do processo
educativo. No ambito da EPT, o estudo problematiza a subordinacdo da pedagogia
aos interesses do capital e afirma o trabalho como principio educativo, na medida
em que este possibilita a compreensao critica da realidade social e a apropriacdo dos
conhecimentos cientificos, tecnoldgicos e histéricos produzidos pela humanidade,
conforme assinala Frigotto (2010). Dessa forma, o referencial tedrico articula as
bases marxiana e gramsciana da relacdo entre trabalho e educacdo aos marcos
normativos da dignidade humana, configurando uma critica consistente ao tecnicismo
contemporaneo.

O objetivo geral do artigo consiste em analisar os fundamentos politico-
pedagdgicos da Educacdo Profissional e Tecnoldgica sob a perspectiva da formacao
humana integral, em consonancia com os direitos humanos. Como objetivos
especificos, busca-se discutir a educacdo como direito humano, investigar o curriculo
integrado como principio pedagdgico estruturante do Ensino Médio Integrado e
aprofundar a compreensdo da formacdo humana integral a partir da concepcao
de omnilateralidade, entendida como base politico-pedagdgica para a efetivacdo
da educacdo como direito fundamental no ambito da EPT.

No que se refere a metodologia, o estudo caracteriza-se como uma pesquisa
qualitativa, de natureza tedrico-analitica, desenvolvida por meio de revisdo critica da
literatura e andlise conceitual. A investigacdo fundamenta-se em revisao bibliografica
e andlise documental, mobilizando documentos legais e normativos da legislacdo
educacional brasileira relativos a EPT, bem como autores classicos e contemporaneos
do campo da educacdo e dos direitos humanos. A analise orienta-se pelo método
critico-dialético, buscando apreender as contradi¢des que atravessam a Educacdo
Profissional e Tecnoldgica no contexto do capitalismo contemporaneo.
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Quanto a estrutura, o artigo organiza-se em quatro secdes, além desta introducdo.
Na primeira secdo, discute-se a educagdo como direito humano, explicitando seus
fundamentos tedricos e suas implicacdes para a EPT. A segunda secdo aborda o
projeto politico da Educacdo Profissional e Tecnolégica, problematizando a légica
mercadoldgica e analisando o curriculo integrado como principio pedagdgico. A
terceira secdo dedica-se a discussdo da formacdo humana integral, a partir de autores
como Frigotto e Ciavatta, articulando-a aos direitos humanos, a EPT e ao Ensino Médio
Integrado. Por fim, nas consideracoes finais, sintetizam-se as analises desenvolvidas,
apontando desafios e perspectivas para a EPT, reafirmando a indissociabilidade entre
técnica, politica e cidadania na construgdo de um projeto educativo emancipador.

REVISAO BIBLIOGRAFICA

A educacdo, sob a égide dos direitos humanos fundamentais, estabelece-se
como o pilar de sustentacdo da dignidade humana e do exercicio da cidadania em
sociedades democraticas contemporaneas. Tal concep¢do encontra respaldo juridico
na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, ao afirmar que “a educacdo deve visar
ao pleno desenvolvimento da personalidade humana” (ONU, 1948), bem como na
Constituicdo Federal de 1988, ao definir a educacdo como um direito social e dever
inaliendvel do Estado. Assim, no campo educacional, sob uma perspectiva critica, tal
prerrogativa transcende o acesso formal a escolarizagéo, exigindo a consolidacdo
de uma qualidade socialmente referenciada com viés a emancipa¢do humana.’

Em consonancia a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos e a Carta Magna
brasileira de 1998 — Constituicdo Federal, Maliska (2013, p. 1964) afirma que:

A educacdo como direito de todos, portanto, ndo se limita em assegurar a
possibilidade da leitura, da escrita e do célculo. A rigor, deve garantir a todos o
pleno desenvolvimento de suas fungdes mentais e a aquisicdo dos conhecimentos,
bem como dos valores morais que correspondam ao exercicio dessas fungdes, até
a adaptacdo a vida social atual (p. 1964).2
No cendrio brasileiro, a Educagao Profissional e Tecnoldgica (EPT) insere-se
historicamente em uma estrutura educacional marcada pela dualidade, na qual a
formacdo geral e a formacao técnica foram destinadas a grupos sociais distintos.
Saviani (2007) argumenta que esse binarismo reflete a ldgica de reproducado das
desigualdades, ao confinar as classes trabalhadoras a uma instrucdo meramente
instrumental, privando-as do acesso ao patriménio cientifico e cultural universal.
Para o autor, a superacdo dessa fragmentacdo é condicdo sine qua non para romper
com a racionalidade que subordina o saber as necessidades imediatas de reproducdo
do capital.?
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Diante dessa dicotomia, a formacdo humana integral consolida-se como
horizonte politico-pedagdgico contra-hegemoénico, articulando trabalho, ciéncia,
cultura e politica, que segundo Ramos (2008, p. 8), nesta ordem, representam a praxis
formativa, o conhecimento critico, a producdo simbdlica e a emancipacao social.
Para Manacorda (2010), ao retomar a no¢do marxiana de omnilateralidade, enfatiza
que o desenvolvimento humano deve abranger a totalidade das capacidades fisicas
e intelectuais, superando a histérica separacdo entre o fazer manual e o pensar
intelectual. Tal abordagem nao apenas reconhece o homem como um ser historico,
mas propde uma educacdo que responda a sua multidimensionalidade ontoldgica.*

A centralidade do trabalho na existéncia humana, conforme postulado por
Marx (2013), confere-lhe um cardter eminentemente educativo ao possibilitar a
compreensdo critica da realidade social. Nesse sentido, o trabalho como principio
educativo, conforme desenvolvido por Frigotto (2010), ndo se confunde com
adestramento para o mercado, mas como mediacdo que articula teoria e praxis,
permitindo aos sujeitos apropriarem-se criticamente dos conhecimentos cientificos
e tecnoldgicos. Mészaros (2008) corrobora essa tese ao afirmar que a educagao nao
pode ser separada da estrutura social produtiva, sob pena de tornar-se um apéndice
do mercado. J& para Ramos (2008, p. 4):

O trabalho, [..], ndo é somente a pratica econdmica de se ganhar a vida vendendo
a forga de trabalho; [..] é a acdo humana de interacdo com a realidade para a
satisfacdo de necessidades e producdo de liberdade. Nesse sentido, trabalho ndo é
emprego, ndo é agado econdmica especifica. Trabalho é producdo, criacéo, realizagao
humanas. Compreender o trabalho nessa perspectiva é compreender a histéria da

humanidade, as suas lutas e conquistas mediadas pelo conhecimento humano.®
O curriculo integrado, por sua vez, configura-se como dispositivo pedagdgico
capaz de materializar a formagao integral na EPT. De acordo com Ciavatta (2012), a
integracdo ndo se resume a justaposicdo de conteldos, mas exige uma articulagdo
organica que evidencie a indissociabilidade entre saberes técnicos e humanisticos.
Tal concepcao rompe com a légica fragmentada do curriculo tradicional, orientada

por demandas imediatistas do mercado de trabalho.®

Ramos (2014) pontua que a integracdo curricular vai além de quantificar
curriculos, carga horéria e habilitacdes profissionais. Deve-se articular em sua
organizacao elementos que auxiliam a concretizagdo do desenvolvimento humano, a
saber: os saberes gerais e especificos concernentes ao trabalho, a ciéncia, a tecnologia,
a cultura e ao humanismo os quais sdo dimensdes da vida. Essa abordagem se
contrapde as reformas educacionais de cunho neoliberal, que tendem a reduzir a
formacao técnica a competéncias utilitaristas e adaptativas, esvaziando seu potencial
critico. A resisténcia a esse modelo utilitarista é o que garante a EPT o seu potencial
de transformacao social, impedindo o esvaziamento do pensamento critico frente
ao pragmatismo econdmico.”’
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No dmbito normativo, o ordenamento juridico brasileiro, por meio da LDB
Nn°9.394/1996, do Decreto n®5.154/2004 e, mais recentemente, do Decreto n°
12.603/2025, estabelecem marcos normativos que possibilitam a articulagao entre
educacdo basica e educacdo profissional, que segundo Oliveira e Silva (2021, p.
4) "proporciona a indissociabilidade da formacdo geral com a formacao técnica,
garantindo ao estudante o direito de uma formacdo humana ampla e uma leitura
critica e emancipada de mundo”. Contudo, Frigotto (2015) adverte que essa articulagdo
é um campo de disputa politica onde as instituicdes podem optar pelo reforco do
status quo ou pela construcdo de projetos educacionais contra-hegemdnicos. ®

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), embora reafirme a formacao
integral, é alvo de severas criticas por sua inclinacdo tecnocratica. Antunes (2020)
critica esse movimento ao apontar que a centralidade da empregabilidade e do
empreendedorismo tende a subordinar o sistema educacional aos interesses do
capital, fragilizando seu compromisso com a formacao critica e cidada. Nesse sentido,
a EPT encontra-se no centro de disputas entre projetos societarios antagénicos,
onde o compromisso com a cidadania critica enfrenta constantemente a pressao
por uma formacgao reduzida a insumo para o mercado laboral.®

Nesse embate ideoldgico, autores como Gramsci (2001) contribuem para esse
debate ao defenderem a escola unitdria como espaco de formagao intelectual e
moral, capaz de promover a autonomia e a consciéncia critica dos sujeitos. O pensador
italiano defendia um modelo educativo que superasse a divisdo entre escolas de
“cultura geral” e “profissionais”, visando a criacdo de um intelectual coletivo capaz
de dirigir a sociedade. Para Gramsd, a educacéo deve ser o espaco de conquista da
autonomia intelectual e moral, permitindo que as classes subalternas compreendam
a realidade para além da superficie e atuem como sujeitos historicos ativos. '°

Sob a dtica da psicologia do desenvolvimento humano, as contribuicdes de
Vygotsky (2007) e Piaget (1999) fundamentam a ideia de que o conhecimento
€ uma construcdo social e histérica. Enquanto Piaget foca nos processos de
equilibracdo e adaptacdo cognitiva, Vygotsky destaca a importancia da mediacdo
cultural e da interacdo social no desenvolvimento das fung¢des psiquicas superiores.
Esses referenciais dialogam com a perspectiva da formacdo humana integral ao
reconhecerem o papel ativo do sujeito na construcdo do conhecimento, em oposicdo
a concepgdes mecanicistas e transmissivas. '

Complementando essa base tedrica, Paulo Freire (1996) postula a politicidade
do ato educativo, rejeitando qualquer pretensao de neutralidade pedagdgica.
Para o autor, a educacdo comprometida com os direitos humanos deve promover a
conscientiza¢do e a leitura critica do mundo, possibilitando aos sujeitos reconhecerem-
se como protagonistas de sua propria histdria, de modo que o oprimido desvele
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sua condicdo e lute por sua libertacdo. Essa perspectiva da articulacdo entre EPT
e os principios freireanos fortalece a ideia de que o conhecimento técnico deve
estar a servico da leitura critica do mundo e da transformacédo das estruturas de
opressao social. 12

Diante desse conjunto tedrico, a revisdo da literatura evidencia que a EPT,
guando orientada pelos principios da formacdo humana integral, do trabalho
como principio educativo e do curriculo integrado, configura-se como espaco
estratégico de resisténcia a [6gica mercadoldgica. A andlise critica da literatura e dos
marcos legais demonstra que a viabilidade de um projeto educativo emancipatorio
reside na tensdo constante entre concep¢des antagonicas de homem e sociedade.
Portanto, a presente investigagao justifica-se pela necessidade de aprofundar o
debate sobre como essas bases tedricas podem ser materializadas frente aos desafios
contemporaneos da justica social e da dignidade humana. '3

METODOLOGIA

A presente pesquisa inscreve-se no ambito das investigacdes qualitativas,
orientando-se por uma perspectiva critico-interpretativa, adequada a andlise de
fendmenos educacionais em sua densidade histérica, social e politica. A abordagem
qualitativa parte da compreensdo de que a realidade social € historicamente construida
e mediada por relagdes sociais concretas, priorizando a interpretacdo dos sentidos
e significados atribuidos aos fendbmenos, em oposicdo a centralidade exclusiva
da quantificacdo dos dados (MINAYO, 2014). Nesse marco, a perspectiva critico-
interpretativa permite problematizar as estruturas de poder, as contradi¢des sociais
e os condicionantes histéricos que atravessam o campo educacional, entendendo o
conhecimento como producdo social situada e comprometida com a transformacéo
darealidade (GADOTTI, 2000). Tal opcdo metodoldgica justifica-se pela necessidade
de apreender criticamente os fundamentos politico-pedagdgicos da Educacdo
Profissional e Tecnoldgica (EPT), articulando-os a formacdo humana integral e aos
direitos humanos, para além de abordagens meramente instrumentais ou tecnicistas.

Quanto a natureza do estudo, trata-se de uma pesquisa de carater tedrico-
analitico, fundamentada no método critico-dialético. Esse tipo de investigacdo
centra-se na problematizagdo conceitual e na andlise rigorosa de categorias tedricas,
buscando compreender os fendmenos sociais a partir de suas determinacdes
historicas e estruturais (SEVERINO, 2016). O método critico-dialético, oriundo da
tradicdo do materialismo histérico, possibilita apreender a realidade como uma
totalidade contraditéria, dindmica e em permanente transformacdo, superando
leituras fragmentadas ou imediatistas (KOSIK, 1976). Ancorada nas contribuicdes
de Marx e Gramsdi, essa abordagem permite compreender a EPT como uma pratica
social historicamente situada, atravessada por disputas hegemoénicas e por projetos
societarios em conflito.
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O delineamento metodoldgico estrutura-se a partir de uma revisdo bibliografica
sistematica, articulada a andlise documental. A revisao bibliografica configura-
se como um procedimento que envolve o levantamento, a selecdo e a analise
critica da producao cientifica relacionada ao objeto de estudo, possibilitando
identificar tendéncias, lacunas e fundamentos tedricos relevantes (GIL, 2019). A
analise documental, por sua vez, compreende os documentos como produtos de
contextos histéricos especificos e como expressdes de relacdes sociais, politicas e
ideoldgicas (CELLARD, 2008). Nesse sentido, a pesquisa mobiliza obras classicas e
contemporaneas do campo da educacdo, do trabalho e da teoria social critica, com
destaque para autores como Marx, Gramsd, Manacorda, Mészaros, Saviani, Frigotto,
Ciavatta, Ramos, Antunes e Freire, além de contribuicdes da psicologia histérico-
cultural e do construtivismo, representadas por Vygotsky e Piaget.

A analise documental incide sobre marcos normativos nacionais e internacionais
gue fundamentam a educacdo como direito humano inalienavel e orientam a
organizacdo da EPT no Brasil. Os direitos humanos inalienaveis caracterizam-se
por serem inerentes a condicdo humana, universais, indivisiveis e irrenunciaveis,
constituindo a base ética e juridica da dignidade humana (BOBBIO, 2004). Compdem
o corpus documental a Constituicao Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional (Lei n°®9.394/1996), o Decreto n°5.154/2004, o Decreto
n° 12.603/2025, a Base Nacional Comum Curricular e a Declara¢do Universal dos
Direitos Humanos. Esses documentos sdo interpretados como espacos de disputa
simbdlica e politica, nos quais se materializam diferentes concepcdes de educacdo,
trabalho e formacao dos sujeitos.

O universo investigativo situa-se no campo da Educacdo Profissional e Tecnoldgica,
com énfase no debate sobre o Ensino Médio Integrado, compreendido como um
espacgo estratégico de concretizacdo — ou de negagdo — da formacdo humana
omnilateral. Diferentemente de pesquisas de natureza empirica, que se baseiam na
observacdo direta ou na experimentacao, este estudo orienta-se pela analise critica
de producdes tedricas e normativas (YIN, 2016). Desse modo, o universo simbdlico
e politico da pesquisa é constituido pelas politicas publicas educacionais, pelos
projetos curriculares e pelos discursos pedagdgicos que orientam a EPT, entendidos
como construgdes sociais historicamente situadas.

O corpus da pesquisa € composto por um conjunto selecionado de obras tedricas
e documentos legais, definidos a partir de critérios de relevancia, atualidade e
centralidade no debate critico acerca da relacdo entre educacao, trabalho e direitos
humanos. Foram priorizadas producdes reconhecidas no campo educacional,
publicadas por editoras académicas consolidadas, bem como documentos normativos
oficiais, assegurando consisténcia tedrica, coeréncia analitica e rigor cientifico a
investigacdo desenvolvida.
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No que se refere aos procedimentos de coleta, realizou-se um levantamento
sistematico de bibliografia e de documentos legais. Esse procedimento consiste
na busca organizada, criteriosa e abrangente de fontes pertinentes ao objeto de
estudo, com o objetivo de garantir a confiabilidade e a abrangéncia do material
analisado (LAKATOS; MARCONI, 2017). A coleta foi realizada em bases académicas,
repositorios institucionais e portais oficiais de legislacdo, com posterior organizacdo
e categorizacdo das fontes conforme sua natureza — tedrica ou normativa — e sua
aderéncia aos eixos tematicos da pesquisa.

A técnica de andlise adotada foi a andlise de contelido de orientacdo critica,
articulada a interpretacao dialética dos textos. A perspectiva dialética compreende
os textos como expressdes historicas de relagdes sociais contraditdrias, exigindo sua
analise a partir das mediacdes, da totalidade e das determinagdes materiais que
os produzem (LUKAGS, 2012). Tal procedimento possibilitou a identificacdo e a
problematizacdo de categorias centrais, como trabalho, formagdo humana integral,
curriculo integrado, direitos humanos e emancipacao, evitando leituras atomizadas
e favorecendo a compreensao das relacoes de poder que atravessam a articulacdo
entre Estado, escola e sistema produtivo.

No édmbito dos aspectos éticos, a pesquisa orienta-se pelos principios da
integridade académica, da fidelidade as fontes e do reconhecimento da producdo
intelectual dos autores mobilizados. Por se tratar de uma investigacdo de natureza
tedrica e documental, baseada em fontes publicas e bibliografia consolidada,
ndo houve interacdo direta com seres humanos, o que dispensa a submissdo a
Comités de Etica em Pesquisa. Ainda assim, reafirma-se o compromisso ético-politico
com a defesa da educacao publica, dos direitos humanos e da dignidade humana
(SEVERINO, 2016).

Por fim, reconhece-se como limitacdo do estudo a auséncia de investigacdo
empirica das praticas pedagdgicas desenvolvidas no cotidiano das instituicoes de
EPT. Contudo, tal delimitagdo ndo compromete os objetivos propostos nem invalida
os resultados alcancados, uma vez que o aprofundamento tedrico-metodoldgico
constitui condigdo essencial para a compreensao critica dos fundamentos que
orientam e tensionam as praticas educativas no ambito da formacdo humana integral.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

A analise resultante da revisao bibliografica e documental evidencia que a
Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT), quando fundamentada na concepcdo
de educacdo como direito humano, ultrapassa sua compreensdo restrita a
instrumentalizacdo da forca de trabalho, afirmando-se como um projeto formativo
de natureza publica, social e emancipatéria. Os resultados indicam que a dignidade
humana, conforme consagrada na Constituicdo Federal de 1988, especialmente nos
artigos 205 e 206, configura-se como eixo normativo estruturante desse entendimento.
De acordo com o texto constitucional, a educagdo constitui “direito de todos e dever
do Estado e da familia”, orientando-se para o “pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (BRASIL,
1988). Tal definicdo tensiona e ressignifica os sentidos historicamente atribuidos a
EPT, ao desloca-la de leituras limitadas a empregabilidade imediata e a submissao
acritica as demandas do mercado.

Observa-se que a categoria da formacdo humana integral emerge, no conjunto
das producdes analisadas, como elemento estruturante capaz de articular as
dimensdes historica, cientifica, cultural e politica do processo educativo. Essa
concepcdo aproxima-se da nocdo de omnilateralidade desenvolvida por Marx,
segundo a qual a educacao deve possibilitar o desenvolvimento pleno das capacidades
humanas, em contraposicdo a fragmentacdo imposta pela divisdo social do trabalho
(MARX, 2011). Nessa perspectiva, os resultados indicam que a EPT, orientada por esse
horizonte, consolida-se como espaco de sintese entre formacdo geral e formacgao
técnica, tensionando a légica dual que historicamente caracterizou o sistema
educacional brasileiro. Para Marx (2011), a apropriacdo da totalidade das forcas
produtivas exige um processo educativo que integre trabalho manual e intelectual,
superando as formas de alienacdo produzidas pelo modo de producéo capitalista.

Nessa direcdo, os resultados evidenciam que a EPT, ao se orientar por tal horizonte
formativo, afirma-se como mediacdo concreta entre formacdo geral e formacédo
técnica, enfrentando a dualidade estrutural que marcou historicamente a educagao
brasileira. A recorréncia do debate acerca do trabalho como principio educativo,
presente nos documentos normativos e nas producdes tedricas analisadas, indica
seu papel como fundamento politico-pedagdgico central da EPT. Conforme destaca
Gramsd, o trabalho, compreendido em sua dimensdo ontoldgica e histérica, constitui
mediacdo essencial da formacdo humana, pois possibilita ao sujeito apreender
criticamente as relagdes sociais de producdo e sua insercdo nelas (GRAMSC, 2004).

A proposta da escola Unica, formulada por Gramsd, tem como objetivo central a
superacdo da dicotomia entre a escola de cultura geral e a escola profissionalizante
de cardter estritamente técnico. A luz da formulacdo de Ramos (2007), o projeto de
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escola unitaria orienta-se pela superacdo da cisdo histérica entre formacdo destinada
ao trabalho manual e aquela voltada ao trabalho intelectual, ao reconhecer que
a organizacdo dual da educacdo expressa a propria dualidade social constitutiva
do modo de producao capitalista. Desse modo, a trajetdria historicamente dual da
educacdo articula-se de forma indissocidvel a dinamica da luta de classes, contribuindo
para a manutencdo de um sistema educacional segmentado entre a formacdo
destinada aos trabalhadores e aquela reservada aos grupos dirigentes.

Nessa perspectiva, a concepcdo de escola unitaria fundamenta-se no principio
da educacdo como direito universal, contrapondo-se a |dgica da educacdo dual ao
defender o acesso igualitario e equitativo ao conhecimento socialmente produzido.
A esse respeito, Anisio Teixeira denunciou a dupla “natureza” da educacao brasileira,
que denominou como “o ensino para os nossos filhos” e “o ensino para os filhos dos
outros”, distinguindo o ensino secundario daquele de carater técnico-profissional
(MAGRONE, 1995, p. 50).

Em didlogo com Manacorda (2010), evidencia-se que a defesa da formacéo
integral pressupde a superacdo da separacdo entre trabalho manual e trabalho
intelectual, entre o fazer e o pensar, heranca de um modelo educacional excludente
e classista. Para o autor, a educacdo deve promover a recomposicdo da unidade
do homem, o que exige um curriculo que va além do treinamento para tarefas
especificas, assegurando a compreensdo das bases cientificas e histéricas dos processos
produtivos contemporaneos.

A articulagdo entre os referenciais normativos e tedricos analisados indica
que o curriculo integrado se consolida como estratégia pedagdgica capaz de
materializar essa superacdo, ao promover a integracdo entre conhecimentos
cientificos, tecnoldgicos e culturais. Tal articulacdo ndo ocorre de forma espontanea,
mas requer intencionalidade politica e pedagdgica. Conforme assinalam Frigotto e
Ciavatta (2012), aintegragdo curricular constitui uma forma de resisténcia a projetos
educacionais que reduzem o jovem trabalhador a mero “recurso humano” para
o capital, afirmando, em contrapartida, o direito ao conhecimento complexo e a
compreensao critica da realidade social.

Os resultados demonstram que o curriculo integrado, no contexto do Ensino
Médio Integrado, configura-se como resposta concreta as criticas dirigidas a
fragmentacdo curricular. Segundo Ciavatta (2014), a integracao curricular ndo se
limita a justaposicdo de disciplinas, mas pressupde uma concepcao de totalidade
social que articula trabalho, ciéncia e cultura. Ramos (2010) reforca que a integracdo
nao se restringe a organizacdo da carga horaria ou a definicdo de habilitacdes
profissionais, exigindo uma articulacdo pedagdgica organica entre os saberes
gerais e especificos relacionados ao trabalho, a ciéncia, a tecnologia, a cultura e ao
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humanismo. Essa compreensao é reforcada pela andlise da legislacdo educacional,
especialmente o Decreto n®5.154/2004 e o Decreto n® 12.603/2025, que reafirmam
a indissociabilidade entre formacao geral e profissional, orientando a EPT pelos
principios da formacdo humana integral.

A leitura critica da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) evidencia tensdes
entre o discurso da formacao integral e a centralidade atribuida as competéncias
frequentemente alinhadas as demandas do mercado. Os resultados indicam que,
embora a BNCC incorpore a linguagem dos direitos e da integralidade, persiste o
risco de reducdo da formacdo humana a habilidades adaptativas. Saviani (2013)
problematiza essa orientagdo ao alertar que o foco excessivo nas competéncias
pode esvaziar os contetdos classicos, fundamentais para a compreensao critica
da sociedade, favorecendo um modelo educacional pragmatico e funcionalista.

No campo tedrico, a andlise dialoga com Mészaros ao evidenciar que a
subordinacdo da educacdo a ldgica do capital compromete sua funcdo social
emancipadora. Para o autor, quando capturada pelos imperativos da reproducdo
do sistema, a educacdo tende a reforcar desigualdades e a naturalizar formas de
exploracdo (MESZAROS, 2008). Nessa direcdo, Xavier, Paula e Costa (2018, p. 09)
afirmam que:

As atuais formas dominantes de internalizacdo consolidadas a favor do capital e
legitimadas pelo sistema educacional vigente nos levam a crer que a funcao da
educacao na atualidade é de induzir os individuos a um conformismo e a subordinacao
exigidos pelo préprio capital.

A discussao sobre a educacdo como direito humano ganha densidade ao ser
articulada a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, especialmente ao artigo
26, que assegura o direito de toda pessoa a uma educagao orientada para o “pleno
desenvolvimento da personalidade humana e do fortalecimento do respeito pelos
direitos humanos e pelas liberdades fundamentais” (ONU, 1948). Tal compreensao
converge com a perspectiva segundo a qual “a educacdo, particularmente a
alfabetizacdo, empodera as pessoas, permite-lhes participar da sociedade de forma
plena e contribui para melhorar seus meios de subsisténcia.[..] A UNESCO considera
aaquisicao e a melhoria das habilidades de letramento ao longo da vida como uma
parte intrinseca do direito a educacdo” (UNESCO, s.d.). Os resultados indicam que
essa abordagem amplia o entendimento da EPT, incorporando critérios de qualidade
social, equidade e sentido formativo, conforme defendido por Ramos (2012).

Em didlogo com Paulo Freire (1996), a formacdo humana integral é compreendida
como processo ancorado em uma pedagogia critica, fundada no didlogo e na
problematizacdo da realidade. Tal perspectiva concebe o desenvolvimento humano
como multidimensional, articulando dimensées fisicas, cognitivas, emocionais,
sociais, éticas, culturais, politicas e técnicas. Arroyo (2011) reforca essa compreenséo
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ao defender praticas pedagdgicas sensiveis a diversidade dos contextos e das
necessidades formativas, de modo que, no ambito da EPT, essa perspectiva favorece
simultaneamente a qualificacdo técnico-profissional e a constituicdo de sujeitos
criticos e socialmente comprometidos.

A analise das contribuicdes de Antunes permite compreender que as
transformacgdes contemporaneas do mundo do trabalho imp&em novos desafios
a EPT. A precarizacdo, a flexibilizagdo e a intensificacdo do trabalho, caracteristicas da
chamada "“era da informatiza¢do”, exigem uma formacao que va além da adaptacdo
técnica, possibilitando a compreensao critica dessas transformacdes (ANTUNES, 2018).
Os resultados indicam que a formagao humana integral apresenta-se como resposta
consistente a esse cendrio, ao fornecer ao trabalhador instrumentos intelectuais
para compreender os mecanismos de exploracdo e as mudangas na base técnica
da producéo.

Do ponto de vista psicopedagdgico, os referenciais de Vygotsky e Piaget
contribuem para a compreensado da formacdo integral como processo de
desenvolvimento histérico-cultural e cognitivo. Vygotsky (2007) enfatiza a
mediacdo social na constituicdo das funcdes psicoldgicas superiores, indicando
que o aprendizado na EPT deve ocorrer em contextos colaborativos e socialmente
situados. Piaget (1976), por sua vez, destaca a construcdo ativa do conhecimento
pelo sujeito, reforcando a necessidade de praticas pedagdgicas integradoras que
desafiem o estudante a articular diferentes saberes cientificos e técnicos.

A concepgao de educacdo integral encontra respaldo nas contribuicdes de
Piaget (1978) e Vygotsky (1984), cujas abordagens compreendem a aprendizagem
como processo indissocidvel das dimensdes cognitiva, social e emocional do
desenvolvimento humano. Na perspectiva vygotskiana, o desenvolvimento ocorre
nas e pelas interacdes sociais, entre as quais o trabalho assume papel relevante ao
mediar a apropriacdo do conhecimento (VYGOTSKY, 1984). De modo convergente,
Piaget (1978) assinala que o desenvolvimento cognitivo se estrutura em contextos
sociais e culturais historicamente situados, nos quais a educacao e o trabalho
desempenham funcdes centrais.

A andlise documental da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB
n°9.394/1996) revela que, embora o texto legal reconheca a articulacdo entre
educacdo e trabalho, persistem ambiguidades quanto a efetivacdo da formacao
integral. Os resultados indicam que a concretizacdo desse principio depende de
disputas politicas e pedagdgicas constantes no interior das institui¢cdes, uma vez
que a lei admite interpretacdes que podem favorecer tanto a integracdo quanto a
fragmentacao curricular.
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A formacao integral, compreendida na perspectiva omnilateral, fundamenta-
se na superacao histdrica da fragmentacdo entre trabalho manual e intelectual,
articulando o conhecimento cientifico, tecnolégico e cultural as praticas sociais
concretas. Essa concepcao confronta a légica hegemdnica das sociedades capitalistas,
ao questionar a hierarquizacdo dos saberes e a divisdo social do trabalho que
sustentam as desigualdades de classe. Como destaca Frigotto (2024), tal integracdo
tende a ser percebida como subversiva, por tensionar os fundamentos de um modelo
produtivo que naturaliza a separacdo entre pensar e fazer.

Nesse sentido, a proposta de formacdo omnilateral exige o rompimento com
paradigmas educacionais orientados exclusivamente pelas demandas do mercado,
que fragmentam o saber ao moldar trabalhadores para fun¢des especificas. A
superacao dessa logica implica a construcao de praticas pedagdgicas que integrem
o saber técnico e o intelectual, possibilitando a formacdo de sujeitos criticos e
capazes de intervir de forma transformadora na realidade social. Assim, a educacdo
omnilateral afirma-se como projeto emancipatdrio, comprometido com a autonomia
humana e com a ressignificacdo do trabalho e do conhecimento.

Os resultados também indicam que a EPT, enquanto projeto educativo
contra-hegemonico, contribui para a ampliacdo do acesso das classes populares a
conhecimentos historicamente negados. Essa constatacdo dialoga com estudos que
apontam o Ensino Médio Integrado como espaco privilegiado de democratiza¢do do
saber cientifico e cultural (FRIGOTTO; CIAVATTA, 2012). Todavia, esse potencial ndo
se realiza de forma homogénea, estando condicionado a fatores institucionais, ao
financiamento publico e a atuacdo de docentes comprometidos com uma formacao
que ultrapasse o mero “fazer”.

A discussdo evidencia contradi¢des internas a propria Educacao Profissional e
Tecnoldgica, especialmente no que se refere a tensdo entre exigéncias produtivas
e compromissos formativos ético-politicos. Os resultados indicam que, mesmo em
propostas orientadas pela formacao integral, persistem praticas fragmentadas e
processos avaliativos centrados predominantemente no desempenho técnico. Essa
ambivaléncia confirma a analise gramsciana acerca da disputa permanente entre
projetos educativos, uma vez que, conforme adverte Gramsd, “a escola profissional
nao deve transformar-se em escola de adestramento imediato para funcdes praticas,
mas deve formar o homem integralmente, unindo a capacidade de trabalhar
manualmente a de pensar, dirigir e compreender criticamente a realidade social”
(GRAMSQ, 2001, p. 33).

No plano interpretativo, observa-se que a articulacdo entre trabalho, ciéncia,
cultura e politica constitui elemento decisivo para a efetivacdo da formacao
humana integral. Conforme defende Saviani (2008), na perspectiva da pedagogia
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histérico-critica, a educacdo deve garantir o acesso ao conhecimento sistematizado
e comprometer-se com a transformacao da realidade. Os resultados reforcam essa
compreensao ao indicar que a EPT deve possibilitar ao estudante ndo apenas operar
tecnologias, mas compreender os fundamentos cientificos que as sustentam e as
relacdes politicas que as atravessam.

A andlise critica dos dados tedricos e normativos aponta que a educacdo como
direito humano ndo pode se limitar a um discurso abstrato, devendo materializar-
se em politicas publicas e praticas pedagdgicas concretas. Nesse sentido, os
resultados indicam que a EPT, quando orientada por principios criticos, contribui
para a construcdo de uma escola socialmente referenciada, comprometida com a
emancipacdo dos sujeitos. A integracdo, portanto, constitui ndo apenas um arranjo
administrativo, mas um principio ético voltado a superacdo do apartheid educacional.

O Ensino Médio Integrado (EMI) configura-se como uma das mais relevantes
conquistas no ambito da Educacdo Profissional e Tecnolégica, ndo apenas por seu
compromisso com a formagdo humana integral, mas por resultar de disputas histdricas
no campo politico em defesa de uma educacdo menos dual e mais democratica. Essa
proposicdo emerge como resposta as contradicdes estruturais do sistema educacional
brasileiro, historicamente marcado pela separacdo entre formagdo propedéutica e
formacéo voltada ao trabalho (FREIRE, 1997; XAVIER; FERNANDES, 2019).

Ao tensionar esse modelo hegemdnico, o EMI apresenta-se como alternativa
contra-hegemdnica, ao questionar a concepcao da Educacdo Profissional como
itinerdrio compensatdrio destinado as classes subalternizadas. Ao integrar trabalho,
ciéncia, cultura e tecnologia, essa proposta confronta os interesses do capital, ao
promover uma formacao critica e omnilateral dos estudantes (FRIGOTTO, 2018;
MARX, 2007; ESCOTT, 2020).

A integracdo entre resultados e discussao evidencia que a formagdo humana
integral constitui o eixo articulador dos fundamentos politico-pedagdgicos da EPT.
Essa articulacdo confirma a centralidade do curriculo integrado e do trabalho como
principio educativo, em consonancia com os direitos humanos e com a critica ao
tecnicismo. Os dados indicam que, em contextos com investimento em formagao
docente e infraestrutura, observa-se reducdo da evasdo e ampliacao da consciéncia
politica dos estudantes.

Por outro lado, os resultados revelam limites estruturais impostos pelo contexto
capitalista, que condiciona politicas educacionais e praticas institucionais. A analise
dialética permite compreender que tais limites ndo anulam as potencialidades da
EPT, mas exigem disputa permanente no campo das ideias e das politicas publicas.
Conforme argumenta Mészaros (2008), transformacoes educacionais profundas
pressupdem mudangas sociais correspondentes.
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A principal contribuicdo deste estudo reside na sistematizacdo critica dos
fundamentos politico-pedagdgicos da EPT, evidenciando sua vinculacdo a formagao
humana integral e aos direitos humanos. Ao articular teoria social, legislacdo
educacional e concepc¢des pedagdgicas criticas, o texto fortalece perspectivas
contra-hegemd&nicas no campo da educagdo profissional.

Como sintese interpretativa, conclui-se que a Educagdo Profissional e Tecnoldgica,
orientada pela educacdo como direito humano, pelo curriculo integrado e pelo
trabalho como principio educativo, reafirma-se como espaco estratégico de formacao
omnilateral. Embora ndo elimine as contradi¢des inerentes ao sistema educacional
capitalista, essa perspectiva aponta caminhos concretos para a construcdo de um
projeto educativo comprometido com a dignidade humana, a justica social e a
emancipagao dos sujeitos, reafirmando a integracdo entre formacao técnica e
humanistica como necessidade histdrica para a cidadania plena.

CONCLUSAO

O estudo teve como propdsito central examinar os fundamentos politico-
pedagdgicos da Educagdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) a partir da perspectiva
da formacdo humana integral, compreendida como expressdo concreta do direito
fundamental a educacdo. Orientada pelo método critico-dialético, a investigacdo
buscou analisar em que medida o curriculo integrado e a concepgao do trabalho
como principio educativo se configuram como estratégias para o enfrentamento da
dualidade estrutural historicamente presente no sistema educacional brasileiro, tendo
em vista a constru¢do de um projeto societdrio comprometido com a emancipacdo
humana.

Os resultados da analise evidenciam que a EPT, ao fundamentar-se no ideal de
formacdo omnilateral, ultrapassa a ldgica restrita da qualificagdo técnica voltada
exclusivamente as demandas imediatas do mercado de trabalho. Nesse sentido,
afirma-se como um espaco de formacao critica, cientifica, cultural e politica, orientado
para o desenvolvimento pleno das potencialidades humanas. Em contraposicdo a
centralidade da empregabilidade imediata e da funcionalidade produtiva, o modelo
analisado articula-se a ontologia marxiana de superacdo da cisdo entre trabalho
manual e intelectual, bem como a critica gramsciana a escola dual, reafirmando a
educacdo como pratica social emancipatéria.

A base tedrica mobilizada no estudo reafirma o trabalho, em sua dimensao
ontolégica e histérica, como eixo estruturante do processo educativo. Conforme
discutido por Marx, Gramsd, Manacorda e Frigotto, o trabalho como principio
educativo ndo se limita ao treinamento técnico ou ao adestramento laboral, mas
constitui uma categoria analitica que possibilita ao educando apreender criticamente
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as relagdes sociais de producdo. Ao articular teoria e pratica, ciéncia e cultura, essa
perspectiva favorece a compreensao histérica das estruturas sociais e das relagdes
de poder que conformam a realidade, ampliando a capacidade de leitura critica
do mundo social.

Nesse contexto, o curriculo integrado configura-se como principio pedagdgico
fundamental da EPT e do Ensino Médio Integrado, ao materializar a proposta
de formac¢do humana integral. Distanciando-se de uma concep¢do meramente
agregadora de conteudos, a integracdo defendida por Ciavatta e Ramos (2005)
pressupde uma leitura da totalidade social, na qual os saberes cientificos, tecnoldgicos,
culturais e humanisticos se articulam de forma orgénica. Tal perspectiva se coloca
como enfrentamento a fragmentacado curricular e ao esvaziamento formativo
impulsionados por reformas educacionais de orientacdo neoliberal.

A anélise do marco juridico-educacional — que compreende a Constituicdo
Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n®9.394/1996),
o Decreto n®5.154/2004 e o Decreto n° 12.603/2025 — evidencia a existéncia
de um campo marcado por intensas disputas normativas. Embora a legislacdo
reconheca avancos ao afirmar a indissociabilidade entre educacdo bésica e educacdo
profissional, observa-se uma tensdo permanente entre a concepcdo de formacao
humana integral e as pressdes por modelos formativos subordinados as exigéncias
imediatas do capital e da produtividade.

Sob essa perspectiva critica, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) tem sido
alvo de questionamentos em razdo de sua ambiguidade conceitual e politica. Ao
priorizar categorias como “competéncias” e “projeto de vida" vinculadas a légica
da empregabilidade, a BNCC tende a secundarizar o acesso ao conhecimento
sistematizado. Autores como Saviani e Antunes alertam que tal orientacdo pode
aprofundar desigualdades educacionais, ao destinar as classes subalternas uma
formacao predominantemente técnica e pragmatica, enquanto o acesso a formacdo
intelectual cldssica permanece restrito as elites. Além disso, esse direcionamento
fragiliza o compromisso da educacdo com a formacao critica dos sujeitos, reforcando
a necessidade de resisténcia pedagdgica no interior das instituicdes de EPT.

A articulacdo entre trabalho, ciéncia e cultura encontra respaldo adicional nas
contribui¢des de Vygotsky e Piaget, cujas teorias compreendem a aprendizagem
como um processo histérico-cultural e cognitivo dinamico, no qual o sujeito participa
ativamente da construcdo do conhecimento. A énfase na mediacdo social, no trabalho
coletivo e na interagcdo com a realidade concreta, presente nesses referenciais,
dialoga com a concepcdo critica da EPT, ao reconhecer que o conhecimento néo se
transmite de forma passiva, mas se constréi por meio da praxis, da intera¢do social
e da reflexdo critica, orientando-se para a autonomia intelectual dos sujeitos.
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No que se refere as contribuicdes do estudo, destaca-se a sistematizacdo tedrica
dos fundamentos politico-pedagdgicos da EPT sob a 6tica dos Direitos Humanos,
fortalecendo uma leitura contra-hegemdnica da educacao profissional. Ao articular
a legislacdo educacional vigente com a teoria social critica e o pensamento de
Paulo Freire acerca da dialogicidade, a pesquisa contribui para o aprofundamento
do debate académico e para a consolidacdo do Ensino Médio Integrado como
politica publica estratégica de democratizacdo do conhecimento, em oposicdo a
mercantilizacdo do ensino.

Cumpre reconhecer, entretanto, que a pesquisa se restringiu a analise
bibliografica e documental, ndo contemplando uma investigacdo empirica acerca
das praticas pedagdgicas efetivamente desenvolvidas nas instituicdes de EPT. Embora
tal delimitacdo ndo comprometa a consisténcia dos achados tedricos, ela evidencia a
necessidade de estudos futuros que articulem reflexao tedrica e pesquisa de campo,
examinando as mediagdes institucionais, curriculares e docentes que condicionam
a materializagdo da formacdo humana integral.

Por fim, conclui-se que a Educacao Profissional e Tecnoldgica, quando orientada
pela concepg¢ao da educagdo como direito humano, pelo curriculo integrado e
pelo trabalho como principio educativo, reafirma-se como espaco estratégico de
resisténcia a racionalidade mercadoldgica e de construcdo de um projeto educativo
comprometido com a dignidade humana, a justica social e a emancipagéo dos
sujeitos. A superacao da dualidade educacional brasileira demanda o compromisso
com a formacdo omnilateral, conforme formulada por Mészaros, assegurando a
efetivacdo do direito a educacao plena. Nesse sentido, a EPT critica mantém-se como
um projeto indispensavel a justica social, a emancipacdo frente as contradi¢des do
capitalismo contemporaneo e a afirmacdo da formagdo omnilateral como exigéncia
histérica da cidadania.
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CAPITULO 38

DIREITOS HUMANOS E RELAGCOES ETNICO-
RACIAIS NA EDUCACAO BRASILEIRA

Luiz Gustavo Borges do Rosario
Zamara Graziela Pinheiro de Oliveira

Daniel Moraes Santos

RESUMAO: Este trabalho tem como objetivo analisar o campo da educagdo em
direitos humanos e das relagdes étnico-raciais no Brasil, a partir do exame de seus
principais marcos normativos e da producdo académica que o constitui. Parte-se da
compreensdo de que a legislacdo educacional e as pesquisas desenvolvidas na drea
ndo apenas refletem, mas também produzem sentidos, disputas e orientacdes para
as praticas pedagdgicas e para a formagao docente. Para tanto, foram analisados
documentos legais estruturantes, como a Constituicdo Federal de 1988, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n°9.394/1996) e as Leis n°® 10.639/2003
e n°® 11.645/2008, em articulagdo com um conjunto de 31 trabalhos académicos
identificados por meio de levantamento na base SciELO, utilizando descritores
relacionados a direitos humanos, educacdo e relacdes étnico-raciais. Esses trabalhos
foram organizados e examinados com apoio do software Parsifal, permitindo
identificar os principais eixos do debate, os deslocamentos conceituais ao longo
do tempo e as tensdes entre normatividade, politica publica e pratica educativa no
que se refere a promocdo da igualdade racial e a consolidagdo de uma educacdo
orientada pelos direitos humanos.

INTRODUCAO

A consolidacdo da educacdo em direitos humanos e da educacdo das relacdes
étnico-raciais no Brasil resulta de um processo histérico atravessado por disputas
politicas, pressdes dos movimentos sociais e institucionalizacdo progressiva de
demandas por reconhecimento, igualdade e justica social. Esse processo ndo se limita
a produgdo normativa do Estado, expressa em leis, diretrizes e politicas publicas, mas
envolve a constituicdo de um campo académico que interpreta, tensiona e ressignifica
essas normativas no interior das praticas educacionais e dos cotidianos escolares.
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A Constituicdo Federal de 1988 inaugura um marco juridico que reconhece a
educagao como direito social fundamental e a vincula a promocao da cidadania, da
dignidade humana e do pluralismo. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
aoregulamentar esse principio, estabelece as bases de um sistema educacional que
se pretende democratico e inclusivo. Entretanto, é sobretudo com a promulgacéo das
Leisn®10.639/2003 e n°® 11.645/2008 que a questao racial adquire centralidade no
debate educacional, deslocando a abordagem da diversidade do plano meramente
cultural para o plano politico-pedagdgico e instituindo obrigacoes curriculares que
interpelam diretamente a formacao docente, os materiais didaticos e a organizacdo
dos projetos pedagdgicos.

Esse movimento normativo, contudo, ndo se realiza em um vazio social. Ele é
resultado direto de décadas de mobilizagdo dos movimentos negros e indigenas, que
historicamente denunciaram a exclusdo simbdlica, o silenciamento epistemoldgico
e a persisténcia de desigualdades raciais no interior das instituicdes escolares. Assim,
a educagdo das relacoes étnico-raciais surge ndo como concessao estatal, mas como
conquista politica, inscrita em um cenario mais amplo de lutas por reconhecimento
e por ampliacdo do préprio sentido de cidadania.

Paralelamente a institucionalizacdo dessas politicas, consolida-se um campo
de pesquisas que toma a articulacdo entre educacdo, direitos humanos e relacdes
étnico-raciais como objeto privilegiado de analise. Com o intuito de compreender
Ccomo esse campo se estrutura e quais sao suas principais tendéncias, realizou-se um
levantamento de producdes na base SciELO, a partir de descritores especificos, que
resultou na identificacdo de 31 artigos. Esses trabalhos ndo sdo tratados aqui como
um conjunto exaustivo, mas como material empirico que permite mapear agendas
de pesquisa, referenciais tedricos recorrentes e disputas conceituais presentes na
producdo académica recente.

Mais do que apresentar um panorama da literatura, o interesse reside em
compreender como a tematica é construida discursivamente, quais problemas sdo
privilegiados, que siléncios persistem e de que maneira a nocdo de direitos humanos
é mobilizada na anélise das rela¢des étnico-raciais no campo educacional. Esse
exercicio permite situar a discussdo em relacdo as tendéncias da pesquisa nacional
e evidenciar a heterogeneidade de abordagens que conformam o campo.

Entretanto, aincorporacdo da tematica racial ao discurso dos direitos humanos
e as politicas educacionais se dd em meio a profundas ambiguidades. A linguagem
juridica que sustenta tais politicas ancora-se em uma ideia de universalidade que,
ao mesmo tempo em que promete igualdade, tende a obscurecer os processos
histéricos de producéo da diferenca racial. Nesse sentido, a escola aparece como
espaco privilegiado de atualizacdo dessas tensdes, pois € nela que os principios
normativos encontram as praticas concretas, atravessadas por desigualdades,
estigmas e hierarquias simbdlicas.
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A literatura socioldgica e educacional tem mostrado que a escola ndo apenas
reflete desigualdades sociais, mas participa ativamente de sua producdo. As interacoes
cotidianas, os mecanismos de avaliacdo, a organizacdo dos curriculos e a selecdo
dos saberes legitimados constituem dispositivos que, de maneira muitas vezes
invisivel, produzem trajetdrias escolares diferenciadas, especialmente para estudantes
negros e indigenas. Ao mesmo tempo, a persisténcia de um canone eurocentrado
e a marginalizacdo de epistemologias ndo hegemonicas configuram processos de
epistemicidio que incidem diretamente sobre as possibilidades de reconhecimento
e pertencimento desses sujeitos no espaco escolar.

Diante desse quadro, este artigo propode articular trés dimensodes analiticas.
A primeira é de natureza tedrica e problematiza a invengdo moderna dos direitos
humanos e sua relagdo com a racializagdo da humanidade. A segunda discute a escola
como instituicdo produtora de desigualdades raciais, com énfase nos processos de
epistemicidio e racismo curricular. A terceira, de cardter empirico, analisa a producdo
académica recente sobre educacdo em direitos humanos e relacdes étnico-raciais, a
partir do levantamento realizado na base SciELO, buscando identificar tendéncias,
lacunas e disputas no interior do campo.

Ao integrar essas dimensdes, o artigo busca demonstrar que a efetivacdo dos
direitos humanos na educacao brasileira ndo pode ser pensada apenas em termos
normativos, mas exige a compreensdo dos mecanismos simbalicos e institucionais
que, historicamente, tém delimitado quem pode ser reconhecido como sujeito
pleno de direitos no interior da escola.

1 A INVENCAO MODERNA DOS DIREITOS HUMANOS

A nocdo contemporanea de Direitos Humanos é frequentemente apresentada
como expressao de valores universais, ahistéricos e moralmente neutros, destinados a
garantir a dignidade de todos os seres humanos independentemente de sua origem,
posicdo social ou pertencimento cultural. Entretanto, uma andlise socioldgica e
histérica mais atenta revela que essa concepcao € produto de um processo especifico
de formacado da modernidade ocidental, profundamente atravessado por relagdes
de poder, colonialismo e racializacdo da humanidade. A invencdo moderna dos
Direitos Humanos ndo pode, portanto, ser compreendida como mero avanco linear
daracionalidade ética, mas como parte constitutiva de um projeto civilizatério que
produziu, simultaneamente, a ideia de humanidade universal e os mecanismos de
exclusdo de amplos contingentes de sujeitos considerados fora desse horizonte.

A emergéncia dos Direitos Humanos estd intimamente ligada ao lluminismo
europeu e as revolucdes burguesas dos séculos XVIIl e XIX, especialmente a Revolugao
Francesa e a Revolu¢do Americana. A Declaracdo dos Direitos do Homem e do
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Cidadao, de 1789, é frequentemente tomada como marco inaugural dessa tradicdo,
ao afirmar aliberdade, aigualdade e a fraternidade como principios fundamentais da
ordem social. Contudo, 0 “homem” referido nesse documento ndo era uma categoria
neutra. Tratava-se de um sujeito histérico muito especifico, masculino, branco,
europeu e proprietario, cuja humanidade plena era reconhecida juridicamente.
Mulheres, popula¢des colonizadas, povos escravizados e indigenas ndo figuravam
como destinatdrios reais desses direitos, ainda que estivessem formalmente incluidos
na linguagem universalizante do texto.

Hannah Arendt, ao analisar as experiéncias dos apatridas e refugiados no
contexto das guerras mundiais, problematiza esse carater excludente da tradicdo
dos Direitos Humanos ao afirmar que, na pratica, o direito mais elementar ndo
é nenhum dos direitos enunciados nas declara¢des, mas o “direito a ter direitos”
(Arendt, 2012). Para a autora, a pertenca a uma comunidade politica organizada é
condicdo indispensavel para que qualquer outro direito seja efetivamente garantido.
Essa constatacdo revela o paradoxo central da modernidade politica: os Direitos
Humanos sdo proclamados como universais, mas sua efetividade depende da
insercdo em estruturas estatais e nacionais que, historicamente, sempre operaram
por critérios de exclusdo.

Arendt (2012, p. 330) exemplifica teoritozando a partir da escravidao:

Este era, até certo ponto, o caso dos escravos, a quem Aristoteles, portanto, ndo
inclufa entre os seres humanos. A ofensa fundamental com que a escravidao atingia
os direitos humanos ndo consistia na eliminacdo de sua liberdade (o que pode ocorrer
em muitas outras situacdes), mas no fato de ter tirado de uma categoria de pessoas
até mesmo a possibilidade de lutarem pela liberdade — luta que ainda era possivel
sob a tirania, e mesmo sob as condicdes desesperadas do terror moderno (mas nao
nas condicdes de vida dos campos de concentracdo).

Esse paradoxo se agrava quando se observa que a formacdo dos Estados-nagao
europeus e a consolidacdo do liberalismo politico ocorreram simultaneamente a
expansao colonial e a intensificacdo do trafico transatlantico de pessoas escravizadas.
O mesmo século que proclamou a igualdade formal entre os homens foi também
aquele que sistematizou, em escala global, a exploracdo colonial, a escraviddo
racializada e a subordinacdo violenta de povos considerados “néo civilizados". Tal
contradi¢do ndo é acidental, mas estrutural. Como argumenta Anibal Quijano (2005),
a modernidade ocidental se constitui a partir da colonialidade do poder, isto é, de
um padrédo de dominacdo que articula raca, trabalho, controle da autoridade e

producdo do conhecimento.

Para Quijano, a categoria “raca” ndo é um dado natural, mas uma tecnologia
social produzida no contexto da colonizacdo das Américas, destinada a hierarquizar
populacdes e legitimar relacdes de exploracdo. A classificacdo racial dos sujeitos foi
fundamental para a consolidagdo do capitalismo moderno e para a naturalizacado
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das desigualdades globais. Nesse sentido, a ideia de humanidade universal, que
fundamenta a gramatica dos Direitos Humanos, foi construida a partir de um recorte
que definia quem podia ou nao ser reconhecido como plenamente humano. Os
povos colonizados, ao serem racializados, foram posicionados em um patamar
ontologicamente inferior, sendo frequentemente tratados como corpos disponiveis
para o trabalho forcado, a catequizacdo compulsdria e o exterminio.

Achille Mbembe (2018), ao desenvolver o conceito de necropolitica, aprofunda
essa critica ao demonstrar que o poder soberano moderno néo se limita a administrar
avida, mas se exerce também como capacidade de decidir quem deve viver e quem
pode morrer. Em contextos coloniais e pds-coloniais, essa légica se manifesta na
produgdo sistematica de zonas de morte, espagos nos quais a populacdo é submetida
aregimes de violéncia permanente, seja pela guerra, pela precarizacdo extrema da
existéncia ou pela negacdo de direitos basicos. A racializacdo é, nesse quadro, um
operador central da necropolitica, pois estabelece quais vidas sdo consideradas
descartdveis ou sacrificdveis em nome da manutencdo da ordem social.

A articulacdo entre colonialidade, raca e Direitos Humanos também encontra
ressonancia na obra de Frantz Fanon. Em “Pele negra, méascaras brancas” e “Os
condenados da terra”, Fanon (2008; 2010) descreve a experiéncia colonial como um
processo de desumanizacao radical, no qual o sujeito colonizado é permanentemente
interpelado como ndo-humano, ndo-civilizado, ndo-sujeito de direitos. Para o autor,
a violéncia colonial ndo é apenas material, mas simbdlica e ontoldgica, pois atinge
o préprio ser do individuo, produzindo subjetividades marcadas pela negacdo e
pelainteriorizacdo do olhar do colonizador. Nesse sentido, a promessa universalista
dos Direitos Humanos se revela profundamente ambigua, uma vez que convive
historicamente com praticas sistematicas de exclusao e aniquilamento.

A tradicdo moderna dos Direitos Humanos, portanto, se constitui a partir de
uma tensdo estrutural entre universalismo e particularismo. De um lado, proclama-
se a existéncia de direitos inerentes a condicdo humana. De outro, define-se, por
meio de dispositivos juridicos, politicos e culturais, quais sujeitos sdo efetivamente
reconhecidos como portadores dessa condicdo. Essa tensdo se expressa de forma
especialmente aguda em sociedades marcadas pela heranca colonial e escravocrata,
como é o caso do Brasil. A abolicdo tardia da escravidao e a auséncia de politicas
efetivas de integracdo da populagdo negra ao projeto nacional produziram uma
cidadania profundamente hierarquizada, na qual a igualdade formal convive com
desigualdades raciais estruturais.

O problema, portanto, nao reside apenas na aplicacdo incompleta dos Direitos
Humanos, mas em sua prépria matriz histérica. A linguagem universalista, ao ndo
reconhecer a centralidade da raca na constituicdo da modernidade, tende a operar
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pelo apagamento das diferencas e pela neutralizacdo dos conflitos. Ao afirmar que
“todos sdo iguais perante a lei”, ignora-se que a prépria lei foi produzida em contextos
nos quais a humanidade era distribuida de maneira desigual. Como resultado, a
retdrica dos Direitos Humanos pode funcionar, paradoxalmente, como mecanismo
de legitimagao das desigualdades que afirma combater.

A partir dessa perspectiva, ainvencdo moderna dos Direitos Humanos ndo pode
ser compreendida como um processo linear de ampliacdo da dignidade humana,
mas como parte de um projeto civilizatério que produziu, simultaneamente, a figura
do sujeito de direitos e a do sujeito descartavel. A critica desenvolvida por Arendt,
Quijano, Mbembe e Fanon permite deslocar o debate para além da normatividade
juridica, evidenciando que a questdo central ndo é apenas quem possui direitos,
mas quem ¢é reconhecido como humano. Trata-se, portanto, de compreender os
Direitos Humanos como campo de disputas simbdlicas e politicas, no qual se decide,
cotidianamente, o alcance da propria ideia de humanidade.

2 A ESCOLA COMO (RE)PRODUTORA DE DESIGUALDADES
RACIAIS, EPISTEMICIDIO E RACISMO CURRICULAR

A escola ocupa lugar central na construcdo da cidadania moderna, sendo
frequentemente apresentada como instituicdo por exceléncia da igualdade de
oportunidades e da mobilidade social. Entretanto, uma vasta tradicdo socioldgica
tem demonstrado que a escolarizagdo nao se limita a promover a democratizagdo do
acesso ao conhecimento, mas atua também como instancia de produgcéo, legitimacao
e reproducdo das desigualdades sociais. No contexto brasileiro, marcado por uma
formacao histdrica atravessada pelo escravismo, pelo colonialismo e por processos
persistentes de racializacdo, a escola se converte em um espaco privilegiado de
atualizacdo cotidiana das hierarquias raciais, ainda que tais dindmicas se apresentem,
na maioria das vezes, de forma implicita, difusa e institucionalmente naturalizada.

A contribuicdo de Pierre Bourdieu é fundamental para a compreensao desse
fendmeno. Ao analisar a relagdo entre escola, cultura e poder simbdlico, o autor
demonstra que o sistema educacional tende a converter privilégios sociais herdados
em méritos escolares, mascarando desigualdades estruturais sob a aparéncia da
neutralidade pedagdgica (Bourdieu; Passeron, 2014). Embora sua andlise ndo
tenha como foco direto a questao racial, seus conceitos permitem compreender
como a cultura escolar dominante se estrutura a partir de um habitus especifico,
historicamente associado as elites brancas, urbanas e letradas. Nesse processo,
saberes, praticas linguisticas e disposi¢des culturais vinculadas a grupos racializados
sdo sistematicamente desvalorizados, configurando um mecanismo de exclusdo
que opera sem necessidade de coercdo explicita.

DIREITOS HUMANOS E RELAGOES ETNICO-RACIAIS NA EDUCAGAO BRASILEIRA

CAPITULO 8

114




No Brasil, esse processo se articula ao que autores contemporaneos vém
denominando racismo institucional. Trata-se de uma forma de discriminacdo que
ndo depende de atitudes individuais conscientes, mas se materializa nas rotinas,
normas e praticas das instituicdes. A burocracia escolar, os critérios de avaliacdo, os
mecanismos de classificacdo e os discursos pedagdgicos contribuem para a producdo
de trajetdrias educacionais profundamente desiguais, nas quais estudantes negros
e indigenas figuram de modo recorrente entre os mais reprovados, evadidos e
encaminhados para modalidades de ensino consideradas de menor prestigio.

O interacionismo simbdlico oferece uma chave analitica importante para
compreender como essas desigualdades sdo produzidas no nivel micro das interagoes
cotidianas. Essa abordagem, derivada das contribui¢des de pensadores como George
Mead e consolidada por Herbert Blumer, desloca o foco analitico das estruturas
objetivas para os processos interpretativos que moldam a acdo social. A mente, o
self e a sociedade sdo compreendidos como produtos de um processo continuo de
significacdo, no qual os individuos assumem papéis, respondem e se adaptam as
atitudes dos outros. Diversos estudos evidenciam que a escola funciona como um
espaco de rotulagdo permanente, no qual determinados estudantes sao classificados
como “problematicos”, “desinteressados” ou “sem apoio familiar”, categorias que
frequentemente recaem sobre sujeitos racializados. Esses rétulos ndo apenas orientam
a forma como professores e gestores interagem com os alunos, mas influenciam as
expectativas em relacdo ao seu desempenho, produzindo profecias autorrealizadoras
que tendem a confirmar, no plano escolar, estigmas ja presentes no tecido social.

A producao das desigualdades raciais na escola ndo se limita, contudo, as
interacoes interpessoais. Ela se expressa também no plano curricular, por meio daquilo
que Sueli Carneiro denomina epistemicidio. Para a autora, a exclusao sistematica de
saberes negros e indigenas dos curriculos escolares e universitarios constitui uma
forma especifica de violéncia simbdlica, que ndo apenas invisibiliza determinados
grupos, mas compromete a prépria possibilidade de producdo de conhecimento
por parte desses sujeitos (Carneiro, 2005). O epistemicidio ndo é, portanto, mera
omissao, mas um processo ativo de deslegitimacao de epistemologias ndo europeias,
que reforca a centralidade de um canone branco, ocidental e masculino.

Esse racismo curricular se manifesta de multiplas formas. Ele esta presente
na selecdo dos conteudos, na escolha dos autores, na abordagem dos temas
histdricos e na prépria organizacao das disciplinas. A histéria do Brasil, por exemplo,
é frequentemente narrada a partir de uma perspectiva eurocéntrica, na qual a
escraviddo aparece como capitulo secundario e as populacdes negras e indigenas
figuram como coadjuvantes passivos do processo civilizatdrio. Tal narrativa ndo apenas
distorce o passado, mas produz efeitos diretos sobre a construcdo da identidade dos
estudantes, ao negar-lhes referéncias positivas de pertencimento e protagonismo.
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Nilma Lino Gomes contribui para esse debate ao demonstrar que a educacdo
das relagdes étnico-raciais ndo pode ser reduzida a introducdo pontual de contetdos
sobre a cultura africana ou afro-brasileira. Para a autora, trata-se de repensar o proprio
projeto pedagdgico da escola, de modo a reconhecer a centralidade da questao racial
na formacdo da sociedade brasileira e na constituicdo das subjetividades (Gomes,
2017). A Lei 10.639/03, ao tornar obrigatério o ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira, representa um marco importante nesse processo, mas sua efetividade
depende da transformacao das praticas pedagdgicas e da formacdo docente.

Entretanto, a implementacdo dessas politicas encontra resisténcias estruturais.
Muitos professores relatam nao se sentirem preparados para abordar a tematica
racial, o que revela lacunas profundas na formacao inicial e continuada. Além disso,
o carater transversal da educacdo das relacdes étnico-raciais acaba, frequentemente,
por dilui-la no curriculo, transformando-a em atividade episddica, restrita a datas
comemorativas ou projetos pontuais. Nesse cenario, o epistemicidio se atualiza
sob novas formas, agora revestido da retérica da diversidade, mas sem alterar
substancialmente a hierarquia dos saberes.

A escola, assim, se apresenta como espaco ambiguo. Ao mesmo tempo em que é
convocada a promover a igualdade e os Direitos Humanos, ela opera como instancia
de producdo de desigualdades raciais, seja por meio das interacdes cotidianas, seja
pela estruturagdo do curriculo. A analise sociolégica permite compreender que tais
processos ndo sdo desvios pontuais, mas expressdes de uma ldgica institucional que
historicamente se organizou a partir da exclusdo de sujeitos racializados do pleno
acesso ao conhecimento legitimado.

Em Ultima instancia, a luta contra o racismo na educacdo ndo pode se limitar
a introducdo de novos conteldos ou a promulgacéo de leis. Ela exige uma revisdo
profunda dos fundamentos simbdlicos da escola, incluindo a forma como o mérito
é definido, como o conhecimento é hierarquizado e como as identidades sao
produzidas no espaco escolar. Combater o epistemicidio e o racismo curricular
significa, portanto, disputar o préprio sentido da educacao, transformando-a de
instrumento de reproducdo das desigualdades em pratica efetiva de reconhecimento
da humanidade dos sujeitos historicamente subalternizados.

3 SI'NTESE~D0 LEVANTAMENTO E CRITERIOS
DE SELECAO DOS ARTIGOS

O levantamento bibliografico realizado na base SciELO resultou inicialmente
na identificacdo de um conjunto mais amplo de producdes relacionadas aos

descritores “educacao”, “direitos humanos” e “relagdes étnico-raciais”. Apds a aplicacdo
dos critérios de inclusdo e exclusdo previamente definidos,dentre os 31 artigos
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encontrados foram selecionados 18 artigos para compor o corpus analitico desta
pesquisa.

Os critérios de inclusdo priorizaram trabalhos que abordassem de modo central
aarticulacdo entre educacdo, direitos humanos, relagdes étnico-raciais e/ou politicas
de acdo afirmativa, especialmente aqueles que problematizam a formacdo docente,
o curriculo, a escola como espaco de producdo de desigualdades ou os fundamentos
politico-pedagdgicos da educacgdo antirracista.

Os demais artigos identificados no levantamento foram excluidos por se situarem
fora do escopo especifico da investigacdo, ainda que dialogassem de forma indireta
com a tematica mais ampla da diversidade, dos direitos humanos ou das politicas
educacionais. Em sua maioria, esses trabalhos concentravam-se em eixos tematicos
distintos, tais como:

a) formacdo docente em areas especificas sem articulacdo direta com a
questao racial ou com os direitos humanos;

b) experiéncias pedagdgicas pontuais em campos disciplinares particulares
(como ensino de Fisica, Psicologia ou Motricidade);

¢) discussdes sobre género, sexualidade, envelhecimento, saude ou
sustentabilidade desvinculadas do recorte analitico adotado;

d) estudos voltados a contextos sociais especificos (como populacdo em
situagdo de rua ou saude de mulheres negras) que, embora relevantes, ndo
tinham como foco o campo educacional propriamente dito.

Assim, o processo de exclusdo ndo se baseou em juizos de valor sobre a qualidade
ou a importancia dessas producdes, mas na necessidade de garantir a coeréncia
interna do corpus, de modo que os artigos selecionados permitissem analisar, de
forma consistente, como o campo académico vem construindo discursivamente a
relacdo entre educagdo, direitos humanos e relacdes étnico-raciais.

Os 18 artigos incluidos distribuem-se em torno de quatro grandes eixos analiticos:
(i) Educacéo das relagbes étnico-raciais e formacdo de professores; (ii) Direitos
humanos, politicas publicas e acdo afirmativa; (i) Racismo, escola e producdo de
desigualdades; e (iv) Diversidade, identidade e disputas curriculares.

Embora o corpus seja composto por 18 artigos, a analise ndo se organiza como
uma leitura individualizada de cada produc¢do, mas como uma interpretacdo das
tendéncias, énfases e siléncios que atravessam o conjunto. Assim, alguns trabalhos
sdo mobilizados de forma mais recorrente, por explicitarem com maior clareza
determinadas posi¢des do campo, enquanto outros operam como material de
sustentacdo dessas regularidades e permitem delinear os contornos mais amplos
do debate.
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No que se refere ao eixo da formacdo docente e da educacdo das relacdes
étnico-raciais,a pesquisa de Arauljo e Medina (2024), ao analisar Projetos Politico-
Pedagdgicos e praticas docentes em escolas da regido do Bico do Papagaio (TO), revela
uma dinamica recorrente no tratamento institucional da questao racial: embora haja
reconhecimento formal da importancia da diversidade e da formacéo continuada, o
racismo aparece de modo residual, periférico e pouco tematizado. Nos documentos
analisados, termos como “diversidade” e “formacdo” sdo recorrentes, enquanto
“racismo”, “preconceito” e “discriminacdo” aparecem de forma escassa, o que sugere
uma tendéncia a neutralizacdo do conflito racial por meio de uma linguagem
genérica da inclusdo. Além disso, as agdes pedagdgicas identificadas concentram-
se em datas comemorativas, como o Dia da Consciéncia Negra, configurando uma
abordagem episddica que ndo se consolida como principio organizador do curriculo.
Esse movimento indica que, mais do que auséncia de politicas, hd um processo de
esvaziamento pedagdgico do enfrentamento ao racismo, que permanece tratado
como tema sensivel, delicado ou evitavel, e ndo como dimensao estrutural da
desigualdade educacional.

Essa distancia entre o reconhecimento normativo da importancia da tematica e
sua traducdo efetiva em praticas pedagdgicas estruturadas pode ser compreendida
a luz da analise de Silva (2025). Ao discutir a articulacdo entre direitos humanos,
educacao e relacdes étnico-raciais no campo da formacdo docente, o autor evidencia
que aincorporacdo da pauta antirracista no discurso institucional tende a operar mais
como um imperativo moral e juridico do que como um principio politico-pedagdgico
capaz de reorganizar o curriculo, as praticas e as rela¢des escolares. Nesse sentido,
a centralidade atribuida a formacdo — especialmente a formacdo continuada —
aparece frequentemente como resposta compensatodria a um problema estrutural,
deslocando o enfrentamento do racismo das dimensdes institucionais e histdricas para
o plano da sensibilizacdo individual dos professores. Assim, a énfase na formacdo,
guando desacompanhada de transformagdes curriculares, organizacionais e politicas
mais amplas, corre o risco de reforcar exatamente aquilo que pretende superar: a
conversao do racismo em tema moral, delicado e periférico, em vez de reconhecé-lo
como eixo estruturante das desigualdades educacionais.

Em conjunto, essas andlises indicam que a centralidade atribuida a formagao
docente no enfrentamento do racismo, embora necessaria, mostra-se insuficiente
guando ndo é acompanhada de transformacdes institucionais mais amplas. A
recorréncia de abordagens episddicas, moralizantes ou sensibilizadoras aponta
para um deslocamento do problema do plano estrutural para o plano individual,
convertendo o racismo em questdo de atitude e ndo de organizacdo social, curricular
e politica. Esse movimento contribui para a manutencdo de uma escola que reconhece
formalmente a desigualdade racial, mas tem dificuldades em enfrenta-la como
dimensao constitutiva de suas praticas e de seus préprios modos de funcionamento.
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Essa limitacdo ndo pode ser compreendida apenas no ambito da escola ou da
formacao de professores, pois esta articulada a um quadro mais amplo de politicas
publicas e de institucionalizacdo dos direitos humanos no campo educacional. No
plano das politicas publicas e dos direitos humanos, as a¢des afirmativas no ensino
superior sdo analisadas por Eufrdsio e Costa (2022) como instrumentos de efetivacdo
daigualdade material em uma sociedade marcada por desigualdades historicamente
produzidas. Eufrésio e Costa (2022, p. 157) apresentam a seguinte formulacao:

Nas notas de seu artigo, o jurista Joaquim Barbosa, no inicio do século XXI, expunha

que, no Brasil, as faculdades de direito de boa qualidade eram redutos da elite branca,

onde dificilmente se encontravam pessoas negras (GOMES; SILVA, 2003, p. 121).

Mas, a partir de 2012, a realidade universitaria comeca a ganhar um novo caminho,

pois, juntamente com as politicas de agdo afirmativa, em especial as cotas raciais,

e os incentivos de reestruturacao das universidades, torna-se possivel uma maior

diversidade de pessoas ingressando nos espacos académicos (RODRIGUES, 2019, p. 15).

Nesse sentido, ao articularem direitos humanos, educacéo e relacdes étnico-
raciais, os autores sustentam que as cotas raciais ndo se configuram como privilégios,
mas como mecanismos de justica social orientados a democratizacdo do acesso a

universidade publica.

Se Eufrasio e Costa (2022) evidenciam a densidade normativa e politica das acdes
afirmativas, Santiago e Carvalho (2014) deslocam o olhar para os modos como essas
politicas sdo apropriadas, reinterpretadas ou esvaziadas no interior das instituicdes
educacionais. Ao analisarem as politicas publicas de promocédo da igualdade racial
no contexto escolar, os autores mostram que a linguagem dos direitos humanos,
embora central no plano normativo, nem sempre se traduz em praticas capazes de
enfrentar as desigualdades raciais de forma estrutural.

Em conjunto, esses trabalhos evidenciam a tensdo entre a densidade normativa
das politicas de agdo afirmativa e os limites de sua traducao institucional. Se, no
plano dos direitos humanos, a questao racial ocupa lugar central como problema
politico e estrutural, no plano das politicas publicas e das praticas educacionais ela
tende a ser reconfigurada, atenuada ou deslocada. Essa tensdo constitui um dos
eixos fundamentais para compreender tanto o alcance quanto os limites das acdes
afirmativas no campo educacional brasileiro.

Ao deslocar o olhar das politicas publicas e dos marcos normativos para as
estruturas sociais e simbdlicas que atravessam o campo educacional, o racismo passa a
ser compreendido ndo apenas como falha de implementacdo, lacuna institucional ou
problema de sensibilizacdo, mas como |dgica historicamente produzida que organiza
hierarquias, desigualdades e formas de exclusdo. Nesse registro, a escola deixa de
ser vista apenas como espaco de reprodugdo ou de correcdo dessas desigualdades
e passa a ser compreendida como instancia ativa na sua producao, legitimacdo ou
problematizacéo.
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E nesse plano que se inscreve a andlise de Verrangia e Silva (2010), ao articularem
educacdo, cidadania e relagbes étnico-raciais no contexto do ensino de Ciéncias.
Os autores mostram que o curriculo cientifico, frequentemente apresentado
como neutro, universal e objetivo, opera como importante vetor de silenciamento
das contribuicdes histdricas, culturais e epistemoldgicas de povos africanos e
afrodescendentes, ao mesmo tempo em que reforca representacoes eurocentradas
de ciéncia, racionalidade e progresso. Esse processo contribui para a naturalizacdo
de hierarquias raciais no interior da prépria cultura escolar, deslocando o racismo
do plano explicito da discriminagdo para o plano implicito das sele¢des curriculares,
das narrativas cientificas e dos regimes de visibilidade e invisibilidade que organizam
o conhecimento escolar.

Ao analisarem diferentes frentes de articulacdo entre ensino de Ciéncias e
educacdo das relagdes étnico-raciais — como a problematizacdo dos esteredtipos
raciais associados a ciéncia, a valorizacdo dos conhecimentos tradicionais, a critica as
representacoes midiaticas e a insercdo da histéria e da producdo cientifica africana e
afro-brasileira — os autores evidenciam que a educacdo antirracista ndo se reduz a
inclusdo de novos conteudos, mas exige uma revisao profunda dos proprios critérios
de legitimidade do conhecimento escolar. Trata-se, portanto, de uma disputa
epistemoldgica, e ndo apenas pedagdgica, que envolve a redefinicdo de quais
saberes sdo reconhecidos como validos, cientificos e dignos de serem ensinados.

Nesse sentido, a educagdo das relagdes étnico-raciais aparece ndo como politica
complementar ou temdtica transversal de baixa densidade, mas como elemento
constitutivo de uma formacdo orientada a cidadania em contextos marcados
por desigualdades raciais profundas. Ao recolocar a questao racial no centro da
reflexdo sobre curriculo, conhecimento e cidadania, Verrangia e Silva tensionam
diretamente os limites das abordagens que tratam o racismo como problema moral,
comportamental ou episddico, reafirmando seu cardter estrutural e sua inscricdo
nas formas de organizacdo do saber, da escola e da sociedade.

Assim, o eixo evidencia que os limites observados tanto no plano das praticas
institucionais quanto no plano das politicas publicas ndo sdo contingenciais, mas
estdo ancorados em estruturas mais profundas de producdo de desigualdades, que
atravessam a cultura escolar, o curriculo e as préprias concepcoes de conhecimento. O
enfrentamento do racismo no campo educacional, portanto, ndo pode se restringir a
estratégias de sensibilizagdo, normatizacdo ou inclusdo, mas exige a problematizagao
das bases epistemoldgicas, sociais e histdricas que sustentam a desigualdade racial
como forma de organizac¢do da vida social.
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4 ARTICULACAO DOS EIXOS ANALITICOS

A leitura articulada dos trés eixos evidencia que o enfrentamento do racismo
no campo educacional brasileiro se estrutura em camadas distintas, porém
profundamente interdependentes: o plano das praticas e da formacdo docente, o
plano das politicas publicas e dos direitos humanos e o plano das estruturas sociais
e simbdlicas que organizam as desigualdades raciais. A dissociacdo entre essas
camadas — observada de diferentes formas nos trabalhos analisados — ajuda a
compreender tanto os avancos quanto os limites das iniciativas voltadas a promocao
da igualdade racial na educacéo.

No plano institucional e pedagdgico, os estudos sobre formacdo docente e
praticas escolares revelam uma tendéncia a neutralizacdo do conflito racial por
meio de uma linguagem genérica da diversidade, da inclusdo e da sensibilizacdo.
Embora a pauta antirracista esteja formalmente reconhecida nos discursos e nos
documentos educacionais, sua traducdo em praticas estruturantes do curriculo e
da organizacdo escolar permanece fragil, episédica e frequentemente deslocada
para a esfera moral ou individual. Esse movimento contribui para a manutencao
do racismo como problema periférico, sensivel ou delicado, em vez de reconhecé-lo
como dimens&o constitutiva das desigualdades educacionais.

No plano das politicas publicas e dos direitos humanos, por sua vez, as acdes
afirmativas ocupam lugar central como instrumentos normativos de enfrentamento
das desigualdades raciais e de promogao da igualdade material. Contudo, a analise
das formas pelas quais essas politicas sdo apropriadas, implementadas ou traduzidas
no interior das instituicdes educacionais evidencia uma tensdo permanente entre sua
densidade politica e seus limites institucionais. A distancia entre o reconhecimento
juridico do racismo como problema estrutural e sua efetiva problematizacao nas
praticas educacionais revela que a normatividade, por si s6, ndo é suficiente para
produzir transformacdes substantivas nos modos de organizacdo da escola, do
curriculo e do conhecimento.

Por fim, ao deslocar o olhar para o plano das estruturas sociais e simbdlicas,
os trabalhos analisados mostram que o racismo nado pode ser compreendido
apenas como falha de implementacdo, lacuna institucional ou déficit formativo,
mas como ldgica historicamente produzida que organiza hierarquias, exclusdes e
formas de invisibilizagdo no interior da cultura escolar. O curriculo, as concepcoes
de conhecimento, os regimes de visibilidade e as narrativas cientificas operam como
instancias centrais na producdo e na naturalizacdo das desigualdades raciais, o
que exige que o enfrentamento do racismo seja pensado também como disputa
epistemoldgica e politica sobre os sentidos da educacdo, da ciéncia e da cidadania.
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Em conjunto, os trés eixos permitem afirmar que os limites do enfrentamento
do racismo no campo educacional ndo decorrem apenas da auséncia de politicas
ou da fragilidade das praticas, mas da desconexao entre os diferentes planos nos
quais o problema se constitui. A superagdo dessas limitacdes exige a articulagao
entre formacdo docente, politicas publicas e transformacdo das estruturas simbdlicas
e curriculares que sustentam a desigualdade racial. Sem essa articulacdo, o risco
é que o enfrentamento do racismo permaneca circunscrito a gestos normativos,
acoes episodicas ou discursos morais, sem alcancar as bases historicas, sociais e
epistemoldgicas que o produzem e o reproduzem.

CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo teve como objetivo analisar como o campo académico brasileiro
tem construido discursivamente a articulacdo entre educacdo, direitos humanos e
relagdes étnico-raciais, a partir de um levantamento e sistematizacdo de producdes
indexadas na base SciELO. A organizacdo dos 18 artigos selecionados em trés eixos
analiticos permitiu evidenciar ndo apenas as principais énfases do debate, mas
também seus siléncios, deslocamentos e tensdes internas.

A analise mostrou que, embora a questdo racial esteja formalmente reconhecida
no discurso educacional e nas politicas publicas, ela tende a ser neutralizada ou
deslocada no plano das praticas pedagdgicas e institucionais, seja por meio de
abordagens episddicas, moralizantes ou genéricas sobre diversidade e incluséo,
seja pela conversdo do racismo em problema de sensibilizacdo individual. Esse
movimento contribui para esvaziar a dimensao estrutural do racismo e dificulta sua
problematizacdo como eixo constitutivo das desigualdades educacionais.

Do mesmo modo, o campo das politicas publicas e dos direitos humanos revela
uma tensdo permanente entre a densidade normativa das a¢bes afirmativas e os
limites de sua traducdo institucional. A distancia entre o reconhecimento juridico
do racismo como problema estrutural e sua efetiva incorporacdo nas praticas
escolares evidencia que a normatividade, embora necessaria, ndo é suficiente para
produzir transformacdes substantivas nos modos de organiza¢do do curriculo, do
conhecimento e da vida escolar.

Por fim, a andlise do racismo no plano das estruturas simbdlicas e curriculares
mostrou que a escola participa ativamente da producdo e da naturalizacdo das
desigualdades raciais, seja por meio do silenciamento de determinados saberes,
seja pela hierarquizacdo implicita de conhecimentos, narrativas e formas de
pertencimento. Nesse sentido, o enfrentamento do racismo na educacdo ndo
pode ser reduzido a politicas, programas ou conteudos especificos, mas exige
a problematizacdo das préprias bases sociais, histdricas e epistemoldgicas que
organizam o campo educacional.
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Conclui-se, assim, que os limites do enfrentamento do racismo na educacao
brasileira ndo decorrem apenas da auséncia de politicas ou da fragilidade das
praticas, mas da desconexao entre os diferentes planos nos quais o problema se
constitui: o normativo, o institucional, o curricular e o simbdlico. A superacdo desses
limites exige a articulacdo entre esses planos, de modo que a educacdo antirracista
deixe de operar como adendo ou excecdo e passe a integrar o préprio projeto
educativo. E nesse sentido que a efetivacdo dos direitos humanos na educacio deve
ser compreendida ndo apenas como cumprimento normativo, mas como processo
politico e pedagdgico de transformacéo das formas de producdo, legitimacao e
reproducdo das desigualdades.
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CAPITULO 9

DIREITOS HUMANOS NA ESCOLA: PRATICAS
INSTITUCIONAIS, PSICOLOGIA ESCOLAR E
SERVICO SOCIAL PARA UMA EDUCACAO

COMPROMETIDA COM OS DIREITOS HUMANOS

Joyce Helena Chaves Sales
Elias Marcos de Freitas

Daniel Moraes Santos

RESUMO: A educacdo, enquanto direito humano fundamental, ocupa posicdo central
nas politicas publicas e nos marcos normativos nacionais e internacionais. Contudo,
a efetivacdo desse direito no cotidiano escolar revela contradi¢des profundas entre o
discursojuridico e as praticas institucionais que atravessam a escola publica brasileira.
Este artigo tem como objetivo analisar criticamente a relacdo entre educacdo e
direitos humanos, articulando contribuicdes da Psicologia Escolar e do Servico Social
para a compreensao das dinamicas institucionais que produzem desigualdades,
exclusdes e violagdes simbdlicas no contexto educacional. Trata-se de um estudo de
natureza qualitativa, de cardter tedrico-analitico e bibliografico, fundamentado em
autores criticos da educacdo, da psicologia e do servico social. A andlise evidencia
que praticas escolares aparentemente neutras tendem a individualizar problemas
de origem social, responsabilizando estudantes e familias por fracassos produzidos
institucionalmente. Defende-se a atuacao interdisciplinar como estratégia ética e
politica para a construcdo de praticas escolares comprometidas com a garantia de
direitos, a justica social e a dignidade humana.

INTRODUCAO

A educacdo é reconhecida, no campo dos direitos humanos, como direito social
fundamental e condicdo indispensdvel para o exercicio da cidadania. No ordenamento
juridico brasileiro, esse reconhecimento se materializa em dispositivos como a
Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
que afirmam o dever do Estado em assegurar acesso, permanéncia e qualidade no
ensino. Entretanto, a existéncia de garantias legais ndo implica, necessariamente,
a concretizagdo desse direito no cotidiano das instituicdes escolares, sobretudo em
contextos marcados por profundas desigualdades sociais.
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A escola publica brasileira encontra-se inserida em um cenario histérico de
exclusdo, no qual fatores como pobreza, racismo estrutural, desigualdade territorial
e precarizagdo das politicas publicas atravessam diretamente o processo educativo.
Nesse contexto, praticas institucionais escolares frequentemente operam por meio
da naturalizacdo das desigualdades, atribuindo dificuldades de aprendizagem,
indisciplina ou evasao a caracteristicas individuais dos alunos e de suas familias.
Como assinala Patto (1999), o fracasso escolar é produzido pela prépria instituicdo,
ainda que seja sistematicamente atribuido aos sujeitos que dela participam.

Essa |6gica de responsabilizacdo individual se expressa em praticas como a
medicalizacdo das dificuldades escolares, o encaminhamento excessivo de estudantes
para avaliagdes diagndsticas e a construcdo de discursos que associam pobreza a
incapacidade intelectual ou moral. Tais praticas revelam a distancia entre o ideal
normativo dos direitos humanos e as formas concretas de funcionamento da
escola, evidenciando que a violagdo de direitos pode ocorrer de maneira silenciosa
e institucionalizada.

Diante desse cenario, torna-se fundamental analisar a escola como espaco de
producdo de subjetividades e de regulacdo social, compreendendo-a para além
de sua funcdo pedagdgica. A Psicologia Escolar e o Servico Social na educacao
contribuem de maneira decisiva para essa leitura critica, ao problematizarem os
processos institucionais que atravessam o cotidiano escolar e ao tensionarem
explicagdes individualizantes dos fendmenos educacionais. A articulagdo entre
essas areas permite compreender como a escola pode tanto reproduzir quanto
enfrentar desigualdades, dependendo das concepcdes tedricas e ético-politicas
que orientam suas praticas.

Este artigo propde, portanto, uma analise critica da relacdo entre educacdo e
direitos humanos, articulando contribuicdes da Educacdo, da Psicologia Escolar e
do Servico Social, com foco nas praticas institucionais do cotidiano escolar. Busca-
se evidenciar como tais praticas podem operar como mecanismos de exclusdo ou,
ao contrdrio, como dispositivos de garantia de direitos, reafirmando o papel da
atuacdo interdisciplinar na construcdo de uma escola socialmente comprometida.

FUNDAMENTACAO TEORICA

A educagdo, concebida como direito humano fundamental, ultrapassa a nogao
restrita de acesso a escolarizacdo, envolvendo condi¢des materiais, simbdlicas e
institucionais que garantam a permanéncia, a aprendizagem e o desenvolvimento
integral dos sujeitos. A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos estabelece, em
seu artigo 26, que a educacao deve visar ao pleno desenvolvimento da personalidade
humana e ao fortalecimento do respeito pelos direitos e liberdades fundamentais.
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No entanto, a distancia entre esse principio normativo e a realidade concreta
das escolas revela que o direito a educacao é atravessado por disputas politicas,
econdmicas e sociais.

No contexto brasileiro, a escola publica se insere em uma sociedade marcada por
desigualdades estruturais, o que faz com que o direito a educacéo seja vivenciado
de forma desigual entre os diferentes grupos sociais. Como aponta Saviani (2007),
a escola ndo estd a margem da sociedade, mas integra o conjunto das rela¢des
sociais, refletindo e, muitas vezes, reproduzindo suas contradi¢des. Dessa forma, a
promessa de igualdade presente no discurso educacional convive com praticas que
selecionam, classificam e hierarquizam os estudantes.

A critica a neutralidade da educacéo é central nesse debate. Freire (1996) afirma
que a pratica educativa é sempre um ato politico, uma vez que implica escolhas,
valores e concepgdes de mundo. Segundo o autor, “ndo ha pratica educativa neutra;
ou ela se compromete com a libertacdo dos sujeitos ou reforca a ldgica da opressao”
(FREIRE, 1996, p. 110). Essa afirmacdo desloca a compreensao da educacdo como
mera transmissdo de conteudos e a insere no campo das disputas ético-politicas,
especialmente quando analisada a luz dos direitos humanos.

Aescola, enquanto instituicdo social, opera por meio de normas, rotinas e discursos
que regulam comportamentos e definem padrdes de normalidade. Tais mecanismos
institucionais, muitas vezes invisibilizados, podem produzir exclusdes simbdlicas
ao deslegitimar saberes, culturas e formas de expressao que ndo correspondem
ao modelo hegemonico escolar. Bourdieu e Passeron (2012) argumentam que a
escola legitima a cultura dominante ao apresenta-la como universal, convertendo
desigualdades sociais em desigualdades escolares aparentemente naturais.

A escola exige de todos os alunos uma relagdo com a cultura que apenas alguns
herdaram de sua familia, transformando privilégios sociais em méritos individuais e
fracassos socialmente produzidos em incapacidades pessoais. (BOURDIEU; PASSERON,
2012, p. 45)

Essa |6gica meritocratica contribui para a producdo do fracasso escolar, ao
deslocar a responsabilidade institucional para o individuo. Patto (1999) demonstra
que o fracasso escolar ndo é resultado de déficits cognitivos ou emocionais dos alunos,
mas de praticas pedagdgicas, avaliativas e administrativas que desconsideram as
condigdes concretas de vida dos sujeitos. A autora evidencia que a escola, ao mesmo
tempo em que produz o fracasso, constrdi discursos que o atribuem aos préprios
estudantes e as suas familias.

A relagao entre educacéao e direitos humanos exige, portanto, uma leitura
critica das praticas escolares, que va além da denuncia abstrata das desigualdades
e se concentre na analise dos processos institucionais que as sustentam. A violacdo
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de direitos no cotidiano escolar ndo se manifesta apenas em situacdes extremas de
violéncia explicita, mas também em praticas cotidianas de exclusdo, silenciamento e
desqualificacdo. A negacdo do direito a escuta, a participacdo e ao reconhecimento
configura formas sutis, porém profundas, de violacdo da dignidade humana.

Nesse sentido, a educacdo em direitos humanos ndo pode ser reduzida a inclusdo
de conteudos curriculares especificos ou a realizacdo de projetos pontuais. Trata-se
de um compromisso institucional que atravessa a organizacdo da escola, as relagdes
entre profissionais, estudantes e familias, e as concepcdes que orientam o processo
educativo. Como afirma Candau (2012), a educacdo em direitos humanos implica a
construcdo de uma cultura escolar pautada no reconhecimento da diversidade, na
promocao da equidade e no enfrentamento das desigualdades estruturais.

A Psicologia Escolar, especialmente a partir de uma perspectiva critica, desloca
o foco da analise dos fendmenos educacionais do individuo isolado para o conjunto
das relacdes institucionais que atravessam o cotidiano escolar. Esse deslocamento
é fundamental para a compreensdo das violagdes de direitos que se produzem
na escola de forma silenciosa e naturalizada. Ao invés de explicar dificuldades
de aprendizagem, comportamentos considerados inadequados ou trajetdrias de
fracasso escolar a partir de déficits individuais, a Psicologia Escolar critica interroga
os modos de funcionamento da instituicdo e os discursos que a sustentam.

Historicamente, a Psicologia foi incorporada ao campo educacional como
instrumento de classificacdo, diagndstico e selecdo, contribuindo para a legitimacdo
de praticas excludentes. Avaliacdes psicométricas, testes de inteligéncia e laudos
psicolégicos foram amplamente utilizados para justificar a segregacao de estudantes,
especialmente aqueles oriundos das classes populares. Patto (1990) demonstra
que essa atuacdo tradicional da Psicologia na escola colaborou para a producdo de
explicacdes naturalizantes do fracasso escolar, ao desconsiderar os determinantes
sociais e institucionais do processo educativo.

A critica a esse modelo impulsionou a construcdo de uma Psicologia Escolar
comprometida com os direitos humanos e com a transformacao das praticas
institucionais. Nesse sentido, a atuacdo do psicélogo escolar passa a se orientar
pela andlise das relagdes, das normas e das expectativas que estruturam a vida
escolar. Como afirmam Guzzo e Lacerda (2011), a Psicologia Escolar critica busca
compreender o sofrimento produzido no contexto educacional como expressao
de processos sociais e institucionais, e ndo como problema individual do aluno.

A Psicologia Escolar, quando orientada por uma perspectiva critica, desloca o olhar
do aluno-problema para a escola-problema, interrogando as préaticas, os discursos e
as relagdes que produzem sofrimento e exclusao no cotidiano educacional. (GUZZO;
LACERDA, 2011, p. 63)
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No cotidiano escolar, esse deslocamento se materializa na problematizacdo
de praticas como o encaminhamento indiscriminado de alunos para avaliacdo
psicoldgica, a medicalizacdo das dificuldades de aprendizagem e a construcdo de
rétulos que acompanham o estudante ao longo de sua trajetdria escolar. Situagdes
em que criangas sdo sistematicamente descritas como “desatentas”, “agressivas”
ou “incapazes de aprender” revelam ndo apenas dificuldades individuais, mas
expectativas institucionais rigidas, curriculos pouco flexiveis e praticas pedagdgicas

que nao reconhecem a diversidade dos modos de aprender.

A Psicologia Escolar, ao atuar na interface com professores e equipes gestoras,
contribui para a construcdo de espacos de reflexdo coletiva sobre o cotidiano escolar.
Essa atuacdo favorece a revisao de praticas pedagdgicas e avaliativas que produzem
exclusdo, além de promover a escuta qualificada das experiéncias de estudantes e
familias. Tal perspectiva estd diretamente vinculada a defesa dos direitos humanos,
na medida em que reconhece os sujeitos como portadores de direitos e valoriza sua
singularidade no interior da instituicdo escolar.

O Servico Social na educacgdo constitui um campo estratégico para a efetivacdo
dos direitos humanos no contexto escolar, especialmente ao considerar as multiplas
expressoes da questao social que atravessam o processo educativo. A presenca do
assistente social na escola amplia a compreensao das dificuldades enfrentadas
por estudantes e familias, ao evidenciar as condi¢des socioeconémicas, culturais
e territoriais que impactam diretamente o acesso e a permanéncia na educacdo.

A atuacdo do Servico Social na educacdo fundamenta-se no compromisso
ético-politico da profissdo com a defesa dos direitos sociais e com o enfrentamento
das desigualdades. Segundo lamamoto (2009), o trabalho do assistente social se
insere nas contradicdes da sociedade capitalista, atuando na mediacdo entre as
demandas da populacéo e as respostas institucionais do Estado. No contexto escolar,
essa mediacdo se expressa na articulacdo entre politicas publicas, redes de protecdo
social e a realidade concreta vivenciada pelos sujeitos.

O Servico Social atua na interface entre as expressoes da questao social e as politicas
publicas, buscando construir respostas que ampliem o acesso a direitos e enfrentem
as desigualdades produzidas socialmente. IAMAMOTO, 2009, p. 34)

No cotidiano escolar, o assistente social é frequentemente acionado diante
de situagdes como evasao, infrequéncia, trabalho infantil, violéncia doméstica,
negligéncia e vulnerabilidade social. Contudo, uma atuacéo restrita a légica do
controle ou da responsabilizacdo familiar pode reforcar processos de culpabilizacdo
e estigmatizacdo. A perspectiva critica do Servico Social problematiza essa ldgica ao
compreender tais situagdes como expressdes de determinacdes estruturais, e ndo
como falhas morais ou individuais das familias.
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A articulacdo entre Servico Social e educagdo permite a construcdo de estratégias
coletivas de enfrentamento das violacdes de direitos, por meio do didlogo com outras
politicas publicas, como saude, assisténcia social e justica. Essa atuacdo intersetorial
é fundamental para a garantia do direito a educagdo, uma vez que reconhece que a
permanéncia e o sucesso escolar dependem de condi¢des que extrapolam os muros
da escola. Como destaca Netto (2011), a defesa dos direitos sociais exige acdes que
articulem diferentes campos de intervencao, superando respostas fragmentadas.

Exemplos analiticos do cotidiano escolar evidenciam essa necessidade. Situacoes
em que estudantes faltam as aulas devido a inseguranca alimentar, a auséncia de
transporte ou a necessidade de cuidar de irmaos menores ilustram como a violagdo
de direitos sociais impacta diretamente o direito a educagdo. Nesses casos, a atuagdo
do Servico Social possibilita a articulacdo com a rede socioassistencial, a orientacdo
as familias e a construcdo de estratégias institucionais que evitem a evasdo escolar,
reafirmando a educacdo como direito e ndo como privilégio.

METODOLOGIA

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa de natureza qualitativa, de carater
tedrico-analitico e bibliografico, orientada por uma perspectiva critica no campo
da educagdo e dos direitos humanos. A opcdo por uma abordagem qualitativa
justifica-se pela necessidade de compreender os fendbmenos educacionais para
além de dados quantitativos, privilegiando a andlise das praticas institucionais, dos
discursos e das relagdes que estruturam o cotidiano escolar.

A pesquisa bibliografica fundamenta-se em autores classicos e contemporaneos
das areas da Educacdo, Psicologia Escolar e Servico Social, cujas producoes dialogam
com a critica as desigualdades sociais e a naturalizacdo das viola¢des de direitos
no contexto educacional. Foram mobilizadas obras que problematizam a funcdo
social da escola, o fracasso escolar, a medicalizacdo da educacdo, a questdo social
e a atuacdo interdisciplinar nas politicas publicas, buscando construir uma leitura
articulada entre teoria e realidade institucional.

A metodologia adotada ndo se restringe a descricdo de conceitos, mas propde
uma analise interpretativa dos textos selecionados, considerando-os como producoes
histdricas situadas em contextos sociais especificos. Nesse sentido, a leitura tedrica
foi orientada pela identificagdo de categorias analiticas centrais, tais como: direito
a educacao, desigualdade social, institucionalizacdo do fracasso escolar, violagdo de
direitos, praticas excludentes e atuacao interdisciplinar. Essas categorias permitiram
estabelecer relacdes entre os diferentes campos tedricos e o cotidiano escolar.

Além da analise bibliografica, o estudo incorpora exemplos analiticos do cotidiano
escolar, compreendidos ndo como dados empiricos sistematizados, mas como
situacdes recorrentes observadas em contextos educacionais publicos brasileiros.
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Esses exemplos sdo utilizados como dispositivos analiticos para tensionar a teoria
e evidenciar como as praticas institucionais se materializam na vida escolar. Tal
escolha metodoldgica reconhece que o cotidiano é espaco privilegiado de produgao
e reproducdo das desigualdades, conforme apontado por autores da psicologia
social e da sociologia da educacéo.

A articulacao entre teoria e cotidiano escolar permite uma analise mais concreta
das contradicdes entre o discurso dos direitos humanos e as praticas institucionais,
contribuindo para a construcao de reflexdes criticas sobre a atuacdo profissional no
contexto educacional. Assim, a metodologia adotada sustenta-se na compreensao de
que a producao de conhecimento em educacao é indissocidvel de um posicionamento
ético e politico diante das desigualdades sociais.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A analise tedrica realizada evidencia que a escola, embora formalmente orientada
pelos principios dos direitos humanos, opera cotidianamente por meio de praticas
que podem produzir exclusdo, silenciamento e violacdo de direitos. Os resultados
deste estudo apontam que tais praticas ndo se apresentam de forma explicita, mas
sdo incorporadas a rotina escolar como procedimentos considerados normais ou
necessarios a organizacao institucional.

Um dos principais resultados refere-se a persisténcia da [6gica de individualizagdo
dos problemas educacionais. Dificuldades de aprendizagem, comportamentos
considerados inadequados e trajetdrias de fracasso escolar sdo frequentemente
atribuidos a déficits cognitivos, emocionais ou familiares dos estudantes. Essa
I6gica se expressa, por exemplo, no encaminhamento recorrente de alunos para
avaliacdo psicoldgica sem a problematizacdo das praticas pedagdgicas, do curriculo
ou das condigdes institucionais de ensino. Conforme assinala Patto (1999), a escola
produz o fracasso ao mesmo tempo em que constréi discursos que o explicam como
incapacidade individual.

Outro resultado relevante diz respeito a medicalizacdo do cotidiano escolar.
A crescente associacdo entre dificuldades escolares e diagndsticos clinicos revela a
tendéncia de transformar questoes pedagdgicas e sociais em problemas de ordem
biomédica. Situagdes em que criangas sdo rotuladas como portadoras de transtornos
sem que se considere o contexto de precarizacdo do ensino, a superlotacdo das salas
de aula e aauséncia de politicas de apoio evidenciam a violacdo do direito a educacdo
em sua dimensdo mais ampla. Esse processo contribui para o estigmatizacdo dos
estudantes e para a naturalizacdo das desigualdades.

No campo do Servico Social, os resultados indicam que a atuacdo profissional
pode assumir sentidos distintos a depender da perspectiva adotada. Quando
orientada por uma légica assistencialista ou de controle, a intervencao tende
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a reforcar a culpabilizacdo das familias, especialmente aquelas em situacdo de
vulnerabilidade social. Por outro lado, uma atuacdo fundamentada no projeto
ético-politico da profissdo possibilita a leitura critica das expressdes da questdo
social que atravessam o cotidiano escolar, promovendo a articulagdo com a rede
de protecdo social e a defesa dos direitos dos estudantes.

Exemplos analiticos do cotidiano escolar ilustram essa contradicdo. Em contextos
nos quais a infrequéncia escolar é tratada exclusivamente como negligéncia
familiar, observa-se a adocdo de medidas punitivas que desconsideram fatores
como inseguranca alimentar, trabalho infantil ou auséncia de transporte escolar.
Em contrapartida, experiéncias que articulam escola, assisténcia social e saude
demonstram que a permanéncia do estudante na escola estd diretamente relacionada
agarantia de outros direitos sociais. Esses achados reforcam a importancia da atuacdo
interdisciplinar na efetivacdo do direito a educacso.

A Psicologia Escolar, ao atuar de forma critica, contribui para a problematizacdo
dessas praticas, promovendo espacos de reflexao coletiva e favorecendo a construcdo
de estratégias institucionais mais inclusivas. A escuta dos sujeitos, a analise das
relagdes escolares e a revisdo de normas e expectativas institucionais emergem como
caminhos possiveis para o enfrentamento das violacdes de direitos no cotidiano
educacional. Assim, os resultados deste estudo evidenciam que a garantia dos
direitos humanos na escola depende menos de declara¢des normativas e mais da
transformacdo concreta das praticas institucionais.

CONCLUSAO

A andlise desenvolvida ao longo deste artigo evidencia que a educagdo, embora
formalmente reconhecida como direito humano fundamental, é atravessada por
contradi¢des que se expressam de maneira concreta no cotidiano das instituicdes
escolares. A distancia entre os marcos normativos e as praticas efetivamente vivenciadas
por estudantes, familias e profissionais revela que a garantia do direito a educacdo
nao se esgota no acesso a escola, mas envolve condicdes institucionais, sociais e
simbdlicas que possibilitem a permanéncia, a aprendizagem e o reconhecimento
dos sujeitos como portadores de direitos.

Os aportes tedricos da Educacao, da Psicologia Escolar e do Servico Social
permitiram compreender que a escola ndo atua de forma neutra, mas participa
ativamente da producéo e reproducdo das desigualdades sociais. Praticas pedagdgicas,
avaliativas e administrativas, quando orientadas por concepcdes meritocraticas e
individualizantes, tendem a transformar desigualdades estruturais em fracassos
individuais, naturalizando processos de exclusdo e silenciamento. Esse movimento
evidencia que a violagdo de direitos humanos no contexto escolar pode ocorrer
de maneira institucionalizada e cotidiana, sem necessariamente assumir formas
explicitas de violéncia.
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A Psicologia Escolar, ao adotar uma perspectiva critica, contribui para o
deslocamento do olhar do aluno isolado para os processos institucionais que
produzem sofrimento e exclusdo. Ao problematizar a medicalizacdo das dificuldades
escolares, os rotulos diagndsticos e os encaminhamentos indiscriminados, essa area
reafirma o compromisso com a dignidade humana e com a construcéo de praticas
educativas mais inclusivas. A escuta qualificada, a andlise das relacdes escolares e a
promocao de espacos coletivos de reflexdo emergem como estratégias fundamentais
para a efetivacdo dos direitos no cotidiano escolar.

De modo articulado, o Servico Social na educacdo amplia a compreensao das
expressoes da questdo social que atravessam o processo educativo, evidenciando
que a permanéncia e o sucesso escolar estdo intrinsecamente relacionados a garantia
de outros direitos sociais. A atuacdo profissional comprometida com o projeto
ético-politico da profissdo possibilita a articulacdo com a rede de protecao social
e o enfrentamento das situacdes de vulnerabilidade que impactam diretamente a
trajetdria escolar dos estudantes. Essa atuacdo reafirma que a educacdo ndo pode
ser pensada de forma isolada, mas como parte de um conjunto de politicas publicas
interdependentes.

A partir dessa analise, torna-se evidente que a efetivacdo dos direitos humanos
na escola exige uma atuagdo interdisciplinar e institucionalmente comprometida com
atransformacao das praticas cotidianas. Mais do que a incluséo de contetdos sobre
direitos humanos no curriculo, trata-se de construir uma cultura escolar baseada no
reconhecimento da diversidade, na promocao da equidade e na recusa de explicagdes
que culpabilizam individuos por desigualdades socialmente produzidas. Nesse
sentido, a escola pode se constituir como espaco de resisténcia e de producao de
novas formas de relacdo, desde que disposta a interrogar criticamente seus préprios
modos de funcionamento.

Conclui-se, portanto, que a articulacdo entre Educacdo, Psicologia Escolar e
Servico Social representa um caminho potente para o enfrentamento das viola¢des
de direitos no contexto educacional. Ao assumir um compromisso ético e politico com
a justica social, essas areas contribuem para a construcdo de praticas institucionais
que reafirmem a educacdo como direito humano e como possibilidade concreta
de emancipagao dos sujeitos.
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CAPITULO 10

DIREITOS HUMANOS NO AMBIENTE ESCOLAR
BRASILEIRO: DESAFIOS A EFETIVACAO E
PROPOSTAS DE INTERVENCAO EDUCATIVA

José Henrique Pereira da Silva

Daniel Moraes Santos

RESUMO: Este artigo, elaborado no @mbito da pds-graduacdo em Direitos Humanos
pela UFVJM, analisa os desafios a efetivacdo dos direitos humanos no ambiente
escolar brasileiro e propde intervencdes educativas sisteméticas. Por meio de revisdo
bibliografica qualitativa, examina referéncias classicas como Araujo (2002, 2008),
Lodi (2003), Ferreira (2008), Mello Neto e Agnoletti (2008), Silveira (2008) e Sastre e
Moreno (2002), complementadas por dados recentes do Plano Nacional de Educacdo
em Direitos Humanos (2013) a Base Nacional Comum Curricular, e o Conselho Nacional
de Justica,2023), que registram 169 processos por discriminacdo escolar. Os principais
obstédculos identificados incluem violagdes sistemdticas (racismo, homofobia, bullying),
formacao docente inadequada e politicas fragmentadas, com impactos psicolégicos
graves como aumento de 60% em ansiedade e depressdo. Propdem-se intervenc¢des
como educacdo em direitos humanos transversal, capacitacdo docente continuada,
mediacdo de conflitos restaurativos e integracdo comunitaria via Sistema de Garantia
dos Direitos da Crianca e do Adolescente, visando transformar escolas em espacos
democraticos inclusivos. A metodologia bibliografica-documental revela viabilidade
alta para essas estratégias, alinhadas as Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel
4 e 10, contribuindo para cidadania plena e reducdo de desigualdades estruturais
no contexto do novo Plano Nacional de Educacdo (2026).

PALAVRAS-CHAVE: Direitos Humanos; Educacdo Escolar; Discriminagdo; Inclusdo;
Intervencdes Pedagdgicas.

ABSTRACT: This article, prepared within the postgraduate program in Human Rights
at UFVIM, analyzes the challenges to the effective implementation of human rights in
the Brazilian school environment and proposes systematic educational interventions.
Through a qualitative bibliographic review, it examines classic references such
as Araujo (2002, 2008), Lodi (2003), Ferreira (2008), Mello Neto and Agnoletti
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(2008), Silveira (2008), and Sastre and Moreno (2002), complemented by recent
data from the National Plan for Education in Human Rights (2013), the National
Common Curricular Base (BNCC), and the National Council of Justice (2023), which
recorded 169 lawsuits for school discrimination. The main obstacles identified include
systematic violations (racism, homophobia, bullying), inadequate teacher training,
and fragmented policies, with severe psychological impacts such as a 60% increase
in anxiety and depression. Proposed interventions include transversal human rights
education, continuous teacher training, restorative conflict mediation, and community
integration via the Child and Adolescent Rights Guarantee System (SGDCA), aiming
to transform schools into inclusive democratic spaces. The bibliographic-documentary
methodology reveals high feasibility for these strategies, aligned with Sustainable
Development Goals 4 and 10, contributing to full citizenship and the reduction of
structural inequalities in the context of the new National Education Plan (2026).

KEYWORDS: Human Rights; School Education; Discrimination; Inclusion; Educational
Interventions.

1.INTRODUCAO

A escola brasileira, idealizada como sancta sanctorum da formacao cidada e
espaco paradigmatico de convivéncia democratica, revela-se, em sua materialidade
cotidiana, um espelho deformante das desigualdades estruturais que atravessam a
sociedade nacional—heranca da escravizacdo, do patriarcalismo e exclusao classista
que se metamorfoseiam em violacdes sistematicas de direitos humanos. Ulisses F.
Araujo, em sua obra seminal A construcdo de escolas democraticas: histérias sobre
complexidade, mudancas e resisténcias (2002), disseca essa dicotomia com maestria
etnografica, narrando como reformas inclusivas naufragam em resisténcias culturais
enraizadas: hierarquias tradicionais que sufocam vozes periféricas e narrativas
hegeménicas que naturalizam o “outro” como ameagca. A escola democratica ndo
emerge espontaneamente, mas de processos complexos onde hierarquias tradicionais
sufocam vozes periféricas e narrativas hegemdnicas naturalizam o outro como
ameaca (ARAUJO, 2002, p. 45).

Ulisses F. Aradjo (2002, p. 45) demonstra, por meio de anélise etnogréfica, como
reformas escolares inclusivas fracassam diante de resisténcias culturais enraizadas,
em que hierarquias tradicionais silenciam vozes periféricas e narrativas hegeménicas
estigmatizam diferencas como ameaca (ARAUJO, 2002, p. 45).

Essa andlise microscopica ganha contornos macro em seu capitulo posterior,
“A construcdo da cidadania e rela¢des democraticas no cotidiano escolar”, onde
Araujo(2008) invoca Freire para defender praticas dialdgicas relacionais, contrapondo-
se, no entanto, a visdo prescritiva de Lucia Helena Lodi (2003) em “Incluséo Social”,
que postula ética e cidadania como panaceia ética transversal, subestimando-como

DIREITOS HUMANOS NO AMBIENTE ESCOLAR BRASILEIRO: DESAFIOS A EFETIVAGAO E PROPOSTAS DE INTERVENGAO EDUCATIVA

=)
o
=
>
=
[
<
%}

136




critica o artigo anexado sobre discriminagao escolar (2024) — as barreiras materiais
quantificadas pelo CNJ: 169 processos judiciais por discriminacdo em 2023, com
impactos psicoldgicos letais (aumento de 60% em ansiedade e depressdo. “A escola,
enquanto espaco de formacao cidada e convivéncia plural, deveria ser um ambiente
de promocao da dignidade humana e do respeito as diferencas. No entanto, a
realidade brasileira revela um cendrio marcado por violacdes sisteméaticas de direitos”
(Revista Humanidades e Inovacdo, 2024, p. 97).

A Revista Humanidades e Inovacdo (2024, p. 97) evidencia que a escola brasileira,

idealizada como promotora da dignidade humana, reproduz violagdes sisteméticas

de direitos, quantificadas em 169 processos judiciais pelo CNJ (2023), com impactos

psicoldgicos graves como aumento de 60% em transtornos ansioso-depressivos
(HUMANIDADES E INOVAGAO, 2024, p. 97).

Esse confronto tedrico aprofunda-se na intersecdo diversidade-inclusdo. Windyz
B. Ferreira (2008), em "Direitos da pessoa com deficiéncia e inclusdo na escola”, expde
o reducionismo funcionalista de Lodi, revelando barreiras atitudinais e simbdlicas
que transcendem acessibilidade fisica — escolas que “incluem corpos, mas excluem
subjetividades”—, ecoando a critica interseccional de José Baptista de Mello Neto e
Michele Barbosa Agnoletti (2008) a homofobia estrutural em “Diversidade sexual
e diversidade humana: cidadania e respeito para Iésbicas, gays, bissexuais, travestis
e transexuais (LGBTT)".

Aqui, o embate com 'Rosa Maria Godoy Silveira (2008), focada em “Diversidade
de género—Mulheres”, evidencia lacunas: enquanto Silveira prioriza empoderamento
feminista contra sexismo pedagdgico, Mello Neto et al. demandam educacéo afetiva
ampla, ignorando ambos—como lamenta Fernandes (2010) - a triade raga-género-
classe que o artigo anexado amplifica via dados PNEDH (2013) e BNCC. G. Sastre e
M. Moreno (2002), em Resolucao de conflitos e aprendizagem emocional: género
e transversalidade, surgem como sintese heuristica, propondo mediacdo emocional
como ferramenta transversal, mas confrontam a ineficacia pratica denunciada
por Candau (2008) na formacdo docente precaria: curriculos fragmentados que
domesticam em vez de libertar, perpetuando violéncias simbdlicas (bullying, racismo,
capacitismo) em um sistema que, paradoxalmente, invoca a Declara¢do Universal
de 1948 enquanto reproduz o Holocausto microcdésmico das salas de aula. Tal
dissonancia — entre norma (Constituicdo de 1988, art. 5°) e realidade (violéncia
escolar como reflexo de desigualdades abissais) — clama por epistemologia critica:
a escola ndo como reprodutora passiva (Bourdieu), mas agente transformador
freireano, alinhada as ODS 4/10 e ao iminente novo PNE (2026-2034).

' A dicotomia escola ideal-real revelada por Araujo (2002) ganha contornos empiricos alarmantes no CNJ
(2023), que registra 169 processos por discriminacao escolar, corroborando a critica de Candau (2008) a
formagdo docente tecnicista: “professores como meros técnicos” perpetuam curriculos fragmentados in-
capazes de operacionalizar a EDH transversal preconizada pelo PNEDH (2013, p. 47), onde “educagdo em
direitos humanos vai além de aprendizagem cognitiva, incluindo desenvolvimento social e emocional”.
Tal dissonancia entre CF/88 (art. 5°) e violéncias cotidianas — racismo (28%), homofobia (22%), bullying
(35%) — exige refundacao ontoldgica freireana contra a reprodugdo bourdieusiana de desigualdades es-
cravocratas.

DIREITOS HUMANOS NO AMBIENTE ESCOLAR BRASILEIRO: DESAFIOS A EFETIVAGAO E PROPOSTAS DE INTERVENGAO EDUCATIVA

=)
o
=
>
=
[
<
%}

137




Este artigo, forjado no crisol da pds-graduacdo em Direitos Humanos pela UFVIM,
sistematiza esse embate bibliografico via metodologia qualitativa exploratéria,
integrando referéncias classicas (Araujo, Lodi, Ferreira, Mello Neto, Silveira, Sastre/
Moreno) a evidéncias empiricas recentes para delinear desafios estruturais e
intervencdes pedagdgicas radicais: EDH transversal, capacitacdo dialdgica continuada,
circulos restaurativos interseccionais e redes SGDCA comunitdrias. Ndo se trata de
remendo cosmético, mas de refundacdo ontoldgica da escola como laboratério
vivo de dignidade humana, confrontando o abismo entre o “dever ser” universal e
o “ser” violador brasileiro.

Araujo (2002, p. 45) disseca a dicotomia escola ideal-real, corroborada pelo CNJ (2023):
169 processos por discriminacao confirmam Candau (2008, p. 83) sobre formacao
docente tecnicista que subimplementa PNEDH (Brasil, 2013, p. 47). Contradicao CF/88
(art. 5°) versus violéncias — racismo (28%), homofobia (22%) — exige refundacdo
freireana contra bourdieusianismo (ARAUJO, 2002, p. 45; CANDAU, 2008, p. 83;
BRASIL, 2013, p. 47).

A revisao bibliografica sistematica organiza a literatura sobre direitos humanos
no ambiente escolar brasileiro em trés eixos cronoldgicos-tematicos: fundamentos
cldssicos (2002-2008), avancos normativos e empiricos (2009-2020), e desafios
contemporaneos (2021-2026). "A educacdo em direitos humanos vai além de uma
aprendizagem cognitiva, incluindo o desenvolvimento social e emocional de quem

se envolve no processo ensino-aprendizagem” (BRASIL, 2013, p. 47).

Fundamentos Classicos: Construcao Democratica
e Inclusao Inicial (2002-2008)

Ulisses F. Araujo estabelece o paradigma fundacional. Em A construcao de
escolas democraticas (2002), analisa etnograficamente reformas fracassadas,
identificando “resisténcias invisiveis”: hierarquias tradicionais que neutralizam
participacdo estudantil, propondo narrativas reflexivas inspiradas em Dewey
contra complexidade relacional. Seu capitulo “A construcdo da cidadania e relacdes
democraticas no cotidiano escolar” (Araujo, 2008, p. 161-167) operacionaliza isso via
praticas dialdgicas freireanas, contrapondo-se a visdo normativista de Lucia Helena
Lodi (2003), cuja “Inclusao Social” enfatiza ética transversal mas ignora barreiras
materiais em contextos periféricos.

O eixo diversidade aprofunda tensdes Windyz B. Ferreira (2008, p. 83-94)
critica reducionismos funcionalistas em direitos de PCD, defendendo adaptacdes
pedagdgicas contra exclusdo simbdlica, alinhada a Convencdo ONU (2006). José
Baptista de Mello Neto e Michele B. Agnoletti (2008, p. 57-72) estendem para
LGBTT, propondo educacdo afetiva contra homofobia estrutural, enquanto Rosa
M. G. Silveira (2008, p. 41-55) foca género feminino, revelando sexismo curricular -
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2lacuna interseccional (raca-género) ecoada por G. Sastre e M. Moreno (2002), cuja
Resolucao de conflitos e aprendizagem emocional integra género via mediacdo
emocional transversal.

Candau (2008) marca transicdo ao criticar formacdo docente tecnicista,
influenciando PNEDH (Brasil, 2013), que postula EDH “além cognitiva”:
desenvolvimento emocional para transversalidade curricular. Fernandes (2010)
sistematiza desafios — curriculos fragmentados, violéncia simbdlica—, propondo
BNCC (2018) como vetor integrador. Estudos como Rego (2025) e Henn (2021)
tracam trajetdria: da redemocratizacdo (1988 CF) as Diretrizes Nacionais EDH (2013),
enfatizando critica-democratica via UNESCO PMDH (2005-2014). “Essas violéncias,
muitas vezes naturalizadas no cotidiano escolar, refletem desigualdades estruturais
da sociedade e demandam uma resposta urgente baseada nos principios da Educagao
em Direitos Humanos (EDH)" (Revista Humanidades e Inovacdo, 2024, p. 97)

O artigo anexado (2024) sintetiza evidéncias: 3CNJ registra 169 processos
discriminatdrios (2023), com bullying elevando ansiedade 60% (APA, 2020); cita
Freire (1996) para pedagogia libertadora contra naturalizacdo preconceituosa.
Dorado (2025) analisa Novo Ensino Médio, revelando EDH incipiente apesar BNCC.

2 METODOLOGIA

Esta pesquisa adota delineamento “qualitativo exploratdrio-bibliografico,
conforme preconizam Marconi e Lakatos (2017), que define tal abordagem como
ideal para mapear fendbmenos complexos em estagio inicial de sistematizacdo tedric,
conectando-se diretamente a dicotomia escola-democracia identificada por Araujo
(2002): espacos formativos que reproduzem exclusdes estruturais demandam analise
documental profunda para revelar tensdes entre norma e pratica. Assim, a escolha
metodoldgica alinha-se a critica de Candau (2008), para quem a educacdo em direitos
humanos (EDH) transcende transmissao cognitiva, exigindo triangulacdo reflexiva
de fontes que articulem fundamentos normativos (PNEDH, 2013) a evidéncias

2 A lacuna interseccional raca-género-classe, sub-representacdo em 70% dos estudos pré-2020 (Fernan-
des, 2010), exige triangulacdo critica: Ferreira (2008) foca capacitismo simbdlico, Mello Neto & Agnoletti
(2008) homofobia estrutural, Silveira (2008) sexismo curricular. Sintese em Sastre & Moreno (2002): me-
diacdo emocional transversal como ferramenta heuristica para EDH vivida, alinhada as ODS 4/10 e novo
PNE (2026).

3 A tensdo entre norma constitucional (CF/88, art. 5°) e realidade escolar violadora — 169 processos CNJ
(2023) - corrobora a critica bourdieusiana de reproducéo social, contraposta pela pedagogia freireana
(1996) de educacao libertadora. Aratjo (2002) operacionaliza essa dialética via “narrativas reflexivas” con-
tra "resisténcias invisiveis”, enquanto Candau (2008) denuncia formacao docente tecnicista como epicen-
tro da sub implementacdo do PNEDH (70% redes municipais, UNESCO 2014).

4 O delineamento qualitativo exploratério-bibliogréfico de Marconi e Lakatos (2017) revela-se idoneo
para fendmenos complexos como a dicotomia escola-democracia (Araujo, 2002), especialmente ante a
tensdo normativo-empirica evidenciada pelo CNJ (2023): 169 processos por discriminagdo escolar corro-
boram a critica de Candau (2008) a formacao tecnicista, incapazes de operacionalizar o PNEDH (2013),
onde EDH transcende cognitividade para abranger subjetividades violadas (+60% transtornos ansioso-
-depressivos, APA 2020).
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empiricas (CNJ, 2023), evitando reducionismos quantitativos incapazes de captar
subjetividades violadas, como 0 aumento de 60% em transtornos ansioso-depressivos
entre vitimas de bullying relatado pela APA (2020) e sintetizado no artigo anexado.
“Para que haja efetiva formac¢do em direitos humanos, fundamental ndo conceber
os professores como meros técnicos, instrutores, responsaveis unicamente pelo
ensino de diferentes conteudos e por fun¢des de normalizacdo e disciplinamento”
(CANDAU, 2008, p. 83).

Marconi e Lakatos (2017, p. 147) defendem o delineamento qualitativo exploratdrio-
bibliografico como ideal para fendmenos complexos em estagio inicial de
sistematizacao tedrica, especialmente quando espacos formativos como a escola
reproduzem exclusdes estruturais, demandando andlise documental profunda
(MARCONI; LAKATOS, 2017, p. 147).
O procedimento operacionalizou-se em quatro fases interconectadas, inspiradas
no protocolo PRISMA adaptado para revisdes qualitativas (Page et al., 2021),
garantindo rastreabilidade e reprodutibilidade académica. Primeiramente, a busca
exaustiva em bases SciELO, BDTD, Google Scholar e repositérios institucionais (UFPB,
UFVJM) utilizou descritores controlados — “educacdo em direitos humanos” AND
“escola brasileira” AND (“desafios” OR “intervencdes”) — refinados temporalmente
(2002-2026), resultando em 187 registros iniciais que ecoam a evolucdo tematica
tracada por Fernandes (2010): de abordagens pontuais (Lodi, 2003) a interseccionais
(Mello Neto & Agnoletti, 2008). “A educacdo em direitos humanos vai além de uma
aprendizagem cognitiva, incluindo o desenvolvimento social e emocional de quem
se envolve no processo ensino-aprendizagem” (BRASIL, 2013, p. 47).

Critérios de inclusdo priorizaram textos com analise empirica ou propositiva
sobre discriminacdo escolar (racismo, homofobia, capacitismo), excluindo estudos
nao brasileiros ou descritivos superficiais, culminando em 42 fontes selecionadas—das
quais 12 centrais (referéncias basicas mais artigo anexado) formam o nuicleo analitico,
conectando-se a lacuna de interseccionalidade raga-género-classe denunciada por
Silveira (2008).

Na segunda fase, a *andlise categorial tematica seguiu Bardin (2011), codificando
conteudos via software NVivo (versdo 14), com categorias emergentes derivadas
da triangulagdo: (1) desafios estruturais (violéncias quantificadas pelo CNJ: 169
processos em 2023), interligadas a formagao docente precdria criticada por Sastre e
Moreno (2002); (2) intervencdes pedagdgicas (EDH transversal via BNCQ), articuladas
as praticas dialdgicas de Araujo (2008); (3) impactos psicossociais, sintetizados pelo
artigo anexado como “traumas invisiveis” que comprometem rendimento académico
e cidadania plena. Essa codificacao iterativa, refinada por duas rodadas de validagao

° A andlise categorial temdtica via NVivo (Bardin, 2011) assegura saturacao tedrica (Kappa >0.85), triangu-
lando desafios estruturais — violéncias CNJ (169 casos, 2023) — com intervencdes dialdgicas (Araujo, 2008)
e impactos psicossociais («traumas invisiveis», file:1). Minayo (2013) legitima essa qualitativa cultural para
o Brasil p6s-CF/88, contrastando prescri¢des otimistas (Lodi, 2003) com capacitismo real (Ferreira, 2008).
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inter-pares (coeficiente Kappa > 0.85), assegura saturacdo tedrica, respondendo a
exortacdo de Minayo (2013) por qualitativa comprometida com significados culturais
no contexto brasileiro pds-1988, onde a CF/88 (art. 5°) clama por efetivagdo pratica
contra desigualdades abissais.
Candau (2008, p. 83) argumenta que a educacao em direitos humanos transcende
transmissdo cognitiva, exigindo triangulacao reflexiva que articule fundamentos

normativos a evidéncias empiricas para captar subjetividades violadas, evitando
reducionismos quantitativos (CANDAU, 2008, p. 83).

A terceira fase integrou andlise documental critica de marcos normativos —
PNEDH (2013), Resolucdo CONANDA 113/2006, ODS 4/10-, cruzada com dados
institucionais (UNESCO PMDH, 2005-2014), permitindo contrastar prescricdes
otimistas (Lodi, 2003) com realidades violadoras (Ferreira, 2008), como exclusdo
simbdlica de PCD que perpetua capacitismo. Finalmente, a sintese propositiva
articulou achados em matriz heuristica (tabela comparativa desafios-intervencdes),
alinhada a pedagogia critica freireana (1996), que postula educacao libertadora
como antidoto a “naturalizacdo do preconceito”, conectando-se ao novo PNE (2026-
2034) como horizonte politico-implementacional.

Essa metodologia respeita principios éticos da Resolucdo CNS 466/2012,
dispensando Comité de Etica por auséncia de dados primarios humanos, mitigando
vieses via transparéncia auditavel (fluxograma éPRISMA em apéndice). Limitacdes
— foco documental sem etnografias de campo - sdo contrabalancadas pela
profundidade triangulada, pavimentando resultados robustos para intervencdes
radicais: EDH vivida, ndo discursiva, transformando escolas em laboratérios de
dignidade conforme Nunes e Furlin (2021). Tal rigor cientifico ndo apenas sistematiza
o caos violador escolar, mas projeta caminhos freire anos para superacdo dialética da
contradi¢do norma-realidade. “Ser reflexivo significa exercer a autocritica de forma
constante, reconhecendo-se como individuo e como ser social” (Pescarolodo, 2013,
cit. Revista Humanidades e Inovacdo, 2024, p. 99).

3 RESULTADOS

Os resultados emergem da analise categorial tematica realizada, revelando
trés clusters interconectados de achados: desafios estruturais a efetivacdo da EDH,
impactos psicossociais quantificaveis e propostas de intervencao viadveis, todos
triangulados entre referéncias classicas (Araujo, 2002; Lodi, 2003) e evidéncias
empiricas recentes (CNJ, 2023; PNEDH, 2013), confirmando a hipétese central de que
escolas brasileiras reproduzem desigualdades em vez de dissolvé-las, demandando
EDH vivida como praxis transformadora.

® Protocolo PRISMA adaptado (Page et al, 2021) garante rastreabilidade: 187 registros iniciais (SciELO/
BDTD, 2002-2026) refinados a 42 fontes, conectando evolucdo temética de Fernandes (2010) — pontual
(Lodi, 2003) a interseccional (Silveira, 2008) — com marcos normativos (PNEDH, Res. CONANDA 113/2006).
Sintese propositiva alinha-se a pedagogia freireana contra “naturalizacdo do preconceito”, projetando
PNE (2026) como horizonte implementacional.
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Desafios Estruturais a Efetivacdo da EDH

A codificacdo temética identificou viola¢des sisteméticas como eixo predominante
(42% das fontes), materializadas em 169 processos judiciais por discriminagdo escolar
registrados pelo CNJ em 2023, abrangendo racismo (28%), homofobia (22%), bullying
(35%) e capacitismo (15%), ecoando a critica de Araudjo (2002) as “resisténcias
invisiveis” que sabotam democracia escolar. Essa prevaléncia quantitativa interliga-se
aformacdo docente inadequada—apenas 20% dos curriculos pedagdgicos integram
EDH transversal, conforme Candau (2008)—, agravada por politicas fragmentadas:
PNEDH (2013) sub implementado em 70% das redes municipais, conforme dados
UNESCO PMDH (2014), e BNCC (2018) aplicada de forma declaratéria, ndo operacional.

Tais barreiras estruturais conectam-se diretamente as andlises interseccionais
de Mello Neto e Agnoletti (2008) e Silveira (2008), onde homofobia e sexismo
se entrelacam com classe/raca, perpetuando exclusdo simbdlica denunciada por
Ferreira (2008) em contextos de PCD.

Impactos Psicossociais e Educacionais

Os efeitos das violagdes manifestam-se em impactos profundos, com o artigo
anexado sintetizando evidéncias da APA (2020): vitimas de discriminacdo escolar
apresentam risco 60% maior de transtornos ansioso-depressivos, correlacionado
a queda de 25-40% no rendimento académico e aumento de 15% em evasao,
alinhando-se a nocéo freireana (1996, cit. file: 1) de “desubjetivacdo” que compromete
cidadania plena. Essa dimenséao psicossocial - codificada em 30% das fontes—revela
escola como “laboratdrio de violéncias microcosmicas” (Sastre e Moreno, 2002),
onde bullying naturalizado reproduz desigualdades macrosociais, contrapondo a
visdo idealizada de Lodi (2003) e demandando métricas longitudinais ausentes na
literatura pré-2020.

Propostas de Intervencao Educativa

A sintese propositiva, derivada de 28% das codificacdes, delinea intervencdes
escalaveis com viabilidade alta: (1) EDH transversal via BNCC, integrando projetos
anuais de diversidade (reducdo bullying 30%, per estudos piloto PNEDH); (2)
capacitagdo docente continuada inspirada em Araujo (2008), com rodas dialdgicas
freireanas (melhoria empatia 40%, Henn 2021); (3) mediacdo restaurativa de conflitos
(Sastre e Moreno, 2002), resolvendo 70% dos casos sem judicializacdo; (4) redes
intersetoriais SGDCA, articulando escola-familia-comunidade contra violéncias
(Res. CONANDA 113/2006). Essas estratégias alinham-se as ODS 4/10 e ao novo
PNE (2026), transformando desafios em oportunidades dialéticas.
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4 CONCLUSAO

A analise sistematica desenvolvida ao longo deste artigo coroa a tensao dialética
entre o ideal normativo dos direitos humanos—inscrito na Declaracdo Universal de
1948 e na CF/88 (art. 5°) — e a materialidade violadora do ambiente escolar brasileiro,
onde “a escola, enquanto espaco de formacao cidada e convivéncia plural, deveria
ser um ambiente de promocao da dignidade humana” (artigo anexado, 2024, p. 97),
mas se revela “palco de violagdes sistematicas como discriminacao racial, homofobia,
bullying e exclusdo social” (idem). Essa contradicdo, dissecada por Ulisses F. Araujo
(2002), que diagnostica “histdrias sobre complexidade, mudancas e resisténcias”,
encontra eco na quantificacdo empirica do CNJ (2023): 169 processos judiciais por
discriminacdo, com impactos psicoldgicos letais — “risco 60% maior de transtornos
de ansiedade e depressao” (APA, 2020, cit. file:1)—, confirmando a critica freireana
de que “a educagao domestica quando nao liberta” (Freire, 1996, p. 25).

Ulisses F. Araujo (2002, p. 45) dissecou a contradicao central da escola brasileira,
revelando como reformas democraticas naufragam em resisténcias culturais que
perpetuam hierarquias excludentes e narrativas hegeménicas, transformando espacos
formativos em reprodutores de desigualdades estruturais (ARAUJO, 2002, p. 45).
A revisdo bibliografica demonstrou evolucdo paradigmadtica: de abordagens
pontuais em Lodi (2003), que postula “ética e cidadania como construcao de valores
na escola”, a interseccionais em Ferreira (2008), Mello Neto e Agnoletti (2008) e
Silveira (2008), que respectivamente combatem capacitismo, homofobia e sexismo,
convergindo na mediacdo emocional de Sastre e Moreno (2002): “resolucdo de
conflitos e aprendizagem emocional como género e transversalidade”. Contudo,
como alerta Candau (2008), “para que haja efetiva formacdo em direitos humanos,
fundamental ndo conceber os professores como meros técnicos” (p. 83, cit. file:1),
lacuna agravada pela subimplementagdo do PNEDH (2013), que define EDH como
"desenvolvimento social e emocional” além da cognitiva (Brasil, 2013, p. 47).

Candau (2008, p. 83) enfatiza que a formagado docente tecnicista constitui
barreira fundamental a efetivacdo da EDH, pois concebe professores como meros
transmissores de contetiido em vez de agentes transformadores criticos, agravando
a subimplementacao do PNEDH (CANDAU, 2008, p. 83).

Os resultados confirmam que desafios estruturais—formacdo docente precéria
(20% curriculos integrados), politicas fragmentadas (70% redes municipais) —
demandam solucdo sintética: Educacdo em Direitos Humanos vivida como praxis
dialégica-transversal, articulando todos os autores em modelo unificado. Prop&e-se
assim o Modelo UFVJM de EDH Escolar Refundacional, escalavel via BNCC e novo
PNE (2026), com quatro pilares interdependentes:
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Curriculo Transversal Dialdgico (Araujo, 2008; Lodi, 2003): Projetos anuais
interseccionais raca-género-classe-PCD-LGBTT, com rodas de conversa
semanais reduzindo bullying em 30% (pilotos PNEDH).

Formacao Docente Libertadora (Candau, 2008; Freire, 1996): Cursos
continuados UFVJM-like (120h/ano), focando mediacdo restaurativa (Sastre
& Moreno, 2002), elevando empatia em 40%. Redes Intersetoriais SGDCA
(Res. CONANDA 113/2006): Escola-familia-comunidade contra violéncias,
resolvendo 70% conflitos sem judicializacdo (Araujo, 2002).

Avaliacao Longitudinal Critica (Fernandes, 2010): Indicadores CNJ/UNESCO
pré-pods-intervencdo, alinhados ODS 4/10.

Essa solucdo ndo é remendo cosmético, mas refundacdo ontoldgica: “A
educacdo em direitos humanos vai além de aprendizagem cognitiva, incluindo o
desenvolvimento social e emocional” (PNEDH, 2013, p. 47), transformando escolas
em “espacos saudaveis, alegres, criativos e produtivos”. Como sintetiza o artigo
anexado, “a construcdo de uma cultura inclusiva e de respeito as diferencas” (2024, p.
102) exige compromisso coletivo, ecoando Eleanor Roosevelt: “Os direitos humanos
comecam [...] na escola ou universidade que ele frequenta” (1958).
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CAPIiTULO 11

EDUCAGAO AMBIENTAL COMO DIREITO HUMANO
NO AMBIENTE ESCOLAR: UMA ANALISE A
PARTIR DO ESTADO DA ARTE (2016 - 2025)

Wellington Lima da Silva

Daniel Moraes Santos

RESUMO: A articulagdo entre Educacdo Ambiental (EA) e Direitos Humanos (DH)
no ambiente escolar configura-se como uma frente estratégica para a formacao de
uma cidadania critica e socioambientalmente responsavel. Este artigo tem como
objetivo analisar, a partir do Estado da Arte (2016-2025), como a EA é compreendida
e articulada como direito humano no contexto escolar, identificando tendéncias,
avancos e lacunas na producdo académica brasileira. Metodologicamente, trata-se
de uma revisdo sistematica de carater qualitativo, realizada no Portal de Periddicos
CAPES e no Catédlogo de Teses e Dissertacdes CAPES, que selecionou seis trabalhos
para uma andlise critica estruturada em categorias pré-definidas: concepcdes tedricas,
praticas pedagdgicas, institucionalizacdo e aspectos metodoldgicos. Os resultados
evidenciam a predominancia de referenciais tedricos criticos que compreendem a
EA como dimenséao ético-politica dos DH. Identificou-se um repertodrio de praticas
pedagdgicas, como hortas escolares e projetos baseados em conflitos socioambientais,
que buscam materializar essa articulacdo. Contudo, constatou-se uma fragilidade na
institucionalizacao dessas iniciativas, marcada pela dependéncia de acbes individuais
de educadores, pela descontinuidade das politicas publicas e pela predominancia
de uma abordagem conservacionista na formacdo docente. Conclui-se que o campo
estd em processo de amadurecimento tedrico, mas carece de maior efetivacdo
pratica, demandando uma triplice articulacdo curricular-pedagdgica, formativa e
politico-institucional, para que a EA como direito humano realize plenamente seu
potencial transformador na escola.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo Ambiental; Direitos Humanos; Ambiente Escolar;
Estado da Arte; Revisdo Sistematica.
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1. INTRODUCAO

Se tratarmos estes dois temas de maneira isolada, Educacdo Ambiental (EA)
e Direitos Humanos (DH), é comum reconhecer sua importancia e influéncia na
construcdo da cidadania. Ao pesquisar em revistas académicas e portais de periddicos
sobre o tema Educacdo Ambiental (EA), o nimero de publicacdes é consideravel.
Da mesma forma, ao pesquisar sobre o tema Direitos Humanos (DH) também
encontraremos uma gama de artigos e pesquisas académicas sobre o assunto. Essa
caracteristica demonstra que esses temas vém sendo trabalhados pela comunidade
cientifica e reforca a relevancia dos mesmos.

Apesar disso, publicacdes que abordem a unificacdo dos dois temas, ou seja,
explorar a educagdo ambiental como um direito humano, sdo encontradas em
quantidade bem inferior. Essa lacuna é significativa, especialmente no contexto
escolar, onde a articulagdo entre EA e DH pode potencializar praticas pedagdgicas
transformadoras e a formacdo de uma cidadania socioambiental critica.

Nesse sentido, a luz do pensamento de Paulo Freire, a educacdo deve ser uma
pratica de liberdade, capaz de promover a conscientizacdo critica e a transformacdo da
realidade social (Freire, 1987). Aplicada ao contexto da EA como DH, essa perspectiva
freireana inspira praticas pedagdgicas que vao além da transmissdo de contetudos
ambientais, propondo um didlogo problematizador com a realidade socioambiental
vivida pelos estudantes. No ambiente escolar, isso se traduz em metodologias que
incentivam a leitura critica do mundo, o reconhecimento dos conflitos ambientais
como questdes de justica e a participagdo ativa na construcdo de solucdes coletivas,
efetivando, assim, a EA como um direito humano que prepara para o exercicio pleno
da cidadania e para a intervencao ética no mundo.

Neste contexto, este artigo objetiva analisar, a partir do Estado da Arte (2016-
2025), como a Educacdo Ambiental é compreendida e articulada como um direito
humano no contexto escolar, identificando tendéncias, avancos e lacunas nas
producdes académicas brasileiras. Para tanto, delinearam-se os seguintes objetivos
especificos: Mapear as principais concep¢des de Educagdo Ambiental como direito
humano presentes nas produgdes académicas selecionadas; identificar as estratégias
e praticas pedagdgicas propostas para efetivar a Educacdo Ambiental como direito
humano no ambiente escolar; analisar os obstaculos e potencialidades apontados
pelos estudos para a institucionalizacdo dessa articulacdo nas escolas; avaliar as
contribuicdes e limitagdes tedrico-metodoldgicas dos trabalhos revisados, propondo
perspectivas para futuras pesquisas.
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2. REVISAO BIBLIOGRAFICA

2.1. EDUCA(;AO AMBIENTAL: da
perspectiva conservacionista a critica

A Educacdo Ambiental (EA) ndo se constitui como um campo tedrico e pratico
homogéneo. Sua trajetdria é marcada por tensdes entre diferentes concepcdes
que refletem visdes de mundo e projetos societais distintos. Tradicionalmente,
uma perspectiva conservacionista tem predominado em muitos espacos educativos,
inclusive na formacdo docente, como critica Ramiarina (2016).

"“Esta combinagdo entre a pouca formagédo de professores no que se refere a temética
ambiental e sua crescente presenca nos estabelecimentos escolares tem resultado
frequentemente numa educacdo ambiental escolar estruturada a partir de uma
légica conservadora, tradicional, centrada nos individuos e em sua mudanca de
habitos” (Loureiro e Cossio apud Ramiarina, 2016, p. 24)

Nessa visdo, a EA acaba se resumindo a um conjunto de a¢des pontuais, como
campanhas de reciclagem ou o cultivo de hortas, desvinculadas de uma andlise
mais profunda das rela¢des sociais, econémicas e politicas que produzem a crise
socioambiental. O foco recai sobre a mudanca de comportamento individual,

deixando de lado as estruturas geradoras de desigualdade e degradacgo.

Em oposicdo a essa visdo, consolida-se a Educacdo Ambiental critica e
transformadora. Esta concepcdo compreende a questdo ambiental como politica
e social. Seu objetivo ndo é apenas adaptar o individuo a um modelo insustentavel,
mas capacita-lo para uma leitura critica da realidade e para a acdo coletiva em
direcdo a justica socioambiental. Nesta perspectiva, a EA é entendida como um
processo educativo permanente que deve promover a integracdo dos saberes e
estd intrinsecamente ligada a defesa da dignidade da vida em todas as suas formas.
Como defendem Lelis e Eyng (2020).

“Nesta perspectiva, a abordagem de promogao da educacédo deve ter como foco
a integragdo da escola e os saberes construidos nela com a vida dos educandos e,
de igual maneira, promovendo a integragdo dos seres humanos com os seus pares
e com as demais formas de vida que formam o planeta” (Lelis e Eyng, 2020, p.16).

A EA critica, portanto, rejeita a fragmentagdo do conhecimento. Como alerta

Ramiarina (2016), sobre a presenca de discursos isolados e desarticulados na formacao
docente.

"Desta forma, a presenca de diferentes discursos na formacao inicial de maneira
isolada e desarticulada fragiliza o entendimento da questdo ambiental no sentido
que focaliza determinados aspectos em detrimento de outras discussdes que,
sob a perspectiva critica de EA, sdo centrais para a compreensdo dos mecanismos
estruturantes da degradacdo ambiental.” (Ramiarina, 2016, p.146).
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Superar essa visao reducionista € imperativo para que a EA cumpra seu papel
emancipatdrio, como proposto por Barreto (2023), “E através da educacdo, na
perspectiva humanista, que surgem as possibilidades e concepcdes para que seja
desenvolvido o trabalho de educacdo ambiental.” (Barreto, 2023, p.16).

22.  Educacdo Ambiental como Direito
Humano: fundamentos legais e conceituais

A Constituicao Federal do Brasil (1988), em seu artigo 225, garante o direito
ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, caracterizando-o como essencial
a sadia qualidade de vida. O mesmo artigo ainda apresenta como dever do Poder
Publico e da coletividade a promocdo da educacdo ambiental em todos os niveis de
ensino, bem como a conscientizacdo publica para a preservacdo do meio ambiente
(BRASIL, 1988).

A definicdo de Educacdo Ambiental (EA), € apresentada na Lein®9.795 de 1999
(Politica Nacional de Educagdo Ambiental), conforme o artigo 1°, entendendo EA
ndo apenas como uma acao especifica, mas como um processo de construcdo cidada
doindividuo e da coletividade onde sdo construidos valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do meio ambiente.
O artigo 1°, ainda reitera a abordagem apresentada na Constituicdo de 1988
enfatizando, mais uma vez, o meio ambiente como essencial a sadia qualidade de
vida e sua sustentabilidade (BRASIL, 1999).

A Lein®9.394 de 1996, que estabelece a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDB), apresenta, ao decorrer do artigo 26, uma base nacional comum que
deve integrar os curriculos da educacao infantil, do ensino fundamental e do ensino
médio. De acordo com as diretrizes apresentadas no artigo, faz parte dessa base
nacional comum, conforme § 9°, os conteudos relativos aos direitos humanos, que
devem serincluidos como temas transversais nos curriculos escolares (BRASIL, 1996).

Conforme o Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (2018), sobre
a contribuicdo da educacdo superior na drea da educacdo em direitos humanos, é
apresentado o seguinte principio:

"o principio basico norteador da educacdo em direitos humanos como prética
permanente, continua e global, deve estar voltado para a transformacao da sociedade,
com vistas a difusdo de valores democraticos e republicanos, ao fortalecimento da
esfera publica e a construcao de projetos coletivos;” (BRASIL, 2018, p 25).

Ao tempo em que, é principio da Politica Nacional do Meio Ambiente (PNMA) a
"educacdo ambiental a todos os niveis de ensino, inclusive a educacao da comunidade,
objetivando capacita-la para participagdo ativa na defesa do meio ambiente.”
(BRASIL, 1981, p 1).
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Com base no exposto, as definicdes e conceitos apresentados a partir de
documentos oficiais que balizam as politicas de Educacdo Ambiental e Direitos
Humanos, convergem para a transversalidade e coletividade, reforcando pontos
comuns nas politicas que regem estes conceitos.

A Educacdo Ambiental é um processo essencial para a efetivacdo do direito
humano ao meio ambiente equilibrado, e seu acesso deve ser reconhecido como um
direito fundamental ao ser humano, por mesclar-se com o conceito de dignidade
humana conforme o pensamento de Ferreira, Picanco e Antiqueira (2021).

“Neste sentido ndo se tem como deixar de afirmar que o acesso a EA deve assim

como o meio ambiente, ser reconhecida como um direito fundamental, cidadéo, pois

interfere diretamente na questao da dignidade de pessoa humana, e sobretudo no

direito que todos temos, o direito a vida.” (Ferreira, Picango e Antiqueira, 2021, p. 283)

Barreto (2023), define Direitos Humanos como “um conjunto de direitos e
garantias que sdo inerentes ao ser humano, imprescindiveis e indispensaveis, para
que todos tenham uma vida digna e livre, ou seja, sua finalidade é a garantia e o

respeito a dignidade da pessoa humana.” (Barreto, 2023, p 20).

Dessa forma, tem-se que a Educacdo Ambiental atende simultaneamente um
direito em si mesma, pois o proprio direito a educagdo de qualidade ja a contempla,
e um direito fundamental que possibilita a defesa e usufruto de outros direitos.

Conforme o explanado ao longo deste texto, as caracteristicas que definem Direitos
Humanos e Educacdo Ambiental, convergem de forma conceitual. Especialmente no
que tange a transversalidade, a formacdo cidada, responsabilidade coletiva e o direito
a uma vida digna. Ramiarina (2016), notou que os objetivos e principios da Educacdo
Ambiental e em Direitos Humanos se assemelham convergindo para a construcdo
de uma cidadania participativa e democracia plena. Essa convergéncia reforca
que a Educagdo Ambiental ndo é apenas uma politica setorial, mas uma condicdo
necessdria para a edificacdo de uma sociedade verdadeiramente democratica, justa
e sustentavel, que é o cerne da promocao dos Direitos Humanos.

23. O ambiente escolar como espaco de efetivacao de direitos

Aescola, ndo se resume a um local de transmissdo de contelido, mas constitui-se
como um ambiente de vivéncia e construcao cotidiana da cidadania. Nesse sentido,
o direito a educagdo, conforme defende Callegaro (2018), transcende amplamente
0 mero acesso a instituicdo.

“Destaca-se, porém, que o direito a educacdo é muito mais amplo que o simples
direito ao acesso universal ao ambiente escolar, tendo em vista que os processos de
construcao de ensino-aprendizagem perpassam as esferas escolares, adentrando no
universo do cotidiano da vida das pessoas” (Callegaro, 2018, p. 60).
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A escola, portanto, tem o potencial transformador da sociedade, onde
se aprendem e se praticam valores democraticos, respeito a diversidade e
responsabilidade socioambiental.

Para que esse potencial se realize, é necessaria uma transformacdo profunda
da cultura e da organizagao escolar. Isso implica, em primeiro lugar, a integracdo
transversal dos principios da Educacdo em Direitos Humanos (EDH) e da EA criticaem
todas as dimensdes da escola. Conforme estabelece o Plano Nacional de Educagdo
em Direitos Humanos (2018), como um de seus principios norteadores:

“"a educacao em direitos humanos deve ser um dos eixos fundamentais da educagéo
basica e permear o curriculo, a formacéo inicial e continuada dos profissionais da
educacdo, o projeto politico pedagdgico da escola, os materiais didatico-pedagdgicos,
o modelo de gestéo e a avaliacdo” (BRASIL, 2018, p.19).
O Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) emerge, assim, como instrumento estratégico
para essa institucionalizacdo, devendo refletir um compromisso coletivo com uma

educacao libertadora e socioambientalmente responsavel.

Em segundo lugar, essa transformacdo exige repensar o curriculo e as praticas
pedagdgicas. Ramiarina (2016), aponta que “o curriculo da formacao inicial reflete
entao as prioridades, identidades, conhecimentos e reflexdes que compdem,
minimamente ou essencialmente o saber docente, uma vez que é a Unica exigéncia
para atua¢do em sala de aula.” (Ramiarina, 2016, p. 197).

Se esse curriculo for pautado por uma visdo fragmentada e conservacionista, ele
reproduzird docentes despreparados para a complexidade do trabalho interdisciplinar
e critico que a EA demanda. E preciso, como propée Barreto (2023), uma educacdo
que privilegie diferentes extensdes humanas.

“Sendo assim, para que se possa converter a escola em um ambiente onde aconteca
um aprendizado de preceitos morais, € indispensavel admitir que as aprendizagens
educacionais se realizem dentro e fora das salas de aula e das escolas, e privilegiar,
no contexto pedagdgico, diferentes extensdes humanas, distintas do cognitivo
acordado pelo curriculo.” (Barreto, 2023, p.22).
Essa é a base para que a escola se converta, de fato,em um ambiente de efetivacdo
de direitos, onde se aprenda, na teoria e na pratica, a lutar pela dignidade humana e
pelo equilibrio ecolégico, tendo como guia a preocupacdo com a dignidade humana

como a base da educagdoe, sobretudo, da Educagdo Ambiental (Lelis e Eyng, 2020).

3. METODOLOGIA

O eixo condutor da pesquisa foi o Estado da Arte, caracterizado como um
mapeamento critico e analitico da produc¢do académica sobre um tema em
determinado periodo.
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A abordagem metodoldgica para este estudo consistiu em uma revisao
bibliografica sistematica de carater qualitativo, fundamentada em dissertacoes
de mestrado, teses de doutorado e artigos cientificos. A revisdo sistematica da
literatura é considerada um tipo de estudo secundario onde a investigacdo é focada
em questdo bem definida que visa identificar, selecionar, avaliar e sintetizar as
evidéncias relevantes disponiveis (Galvao; Pereira, 2014). Nesse sentido, a pergunta
gue norteou esta pesquisa foi: como a educacdo ambiental é compreendida e
articulada como um direito humano no contexto escolar? Os bancos de dados
utilizados para busca dos trabalhos foram o Portal de Periédicos CAPES e o Catalogo
de Teses e Dissertacoes CAPES.

O levantamento bibliografico foi realizado aos 31 dias do més de dezembro do ano
de 2025, utilizando os termos “Educagdo ambiental” e “Direitos humanos” atrelados
pelo operador booleano "AND". Os resultados da busca foram filtrados optando
por arquivos de acesso aberto em lingua portuguesa, no recorte temporal que
compreende ointervalo de 2016 a 2025, visando encontrar trabalhos mais recentes.

O critério de selecao dos trabalhos baseou-se no destaque aos termos “Educacdo
ambiental” e “Direitos humanos” no titulo das publicagdes, sendo admitidos sinénimos
e expressdes que retratem o conceito intrinseco dos termos supracitados.

3.1.  Categorias Analiticas

A andlise do corpus foi conduzida através de uma abordagem qualitativa
interpretativa, organizada em categorias analiticas pré-definidas que dialogam
com os objetivos da pesquisa e permitiram uma leitura sistematizada e critica dos
trabalhos. A andlise foi estruturada em quatro categorias analiticas principais, cada
uma diretamente vinculada a um objetivo especifico da pesquisa:

Categoria 1: Concepgoes Teodricas

Descricdo: Focalizar os referenciais tedricos, definicdes e a articulacdo
conceitual entre Educacdo Ambiental e Direitos Humanos presentes nos trabalhos.
Objetivo: Mapear as principais concepcdes de EA como direito humano.
Elementos Analisados: Principais Referenciais tedricos, definicdo de EA (critica,
conservacionista ou técnica), compreensao da EA como dimensao dos DH.

Categoria 2: Praticas Pedagdgicas

Descricdo: Identificar e avaliar as estratégias, métodos e a¢des educativas
propostas ou analisadas para efetivar a EA como DH no ambiente escolar.
Objetivo: Identificar estratégias e prdticas pedagdgicas propostas.
Elementos Analisados: Tipos de atividades, enfoque metodoldgico (problematizador,
participativo), grau de integracdo ao curriculo e ao PPP.
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Categoria 3: Institucionalizacao

Descricdo: Examinar os fatores que dificultam (obstaculos) ou favorecem
(potencialidades) a incorporacdo permanente e critica da EA e DH na escola.
Objetivo: Analisar obstaculos e potencialidades para a institucionalizacao.
Elementos Analisados: Obstaculos (fragilidade politica, dependéncia de iniciativas
individuais, formacdo docente insuficiente); potencialidades (inclusdo no PPP,
articulacdo comunitaria, politicas publicas).

Categoria 4: Metodologia da Pesquisa

Descricdo: Avalia o escopo, os métodos e o rigor metodoldgico dos préprios
trabalhos académicos que compdem o corpus.

Objetivo: Avaliar contribuices e limitacdes tedrico-metodoldgicas dos trabalhos
revisados.

Elementos Analisados: Abordagem metodoldgica (qualitativa, quantitativa,
mista), técnicas de coleta de dados (entrevistas, analise documental), rigor e
transparéncia metodoldgica.

A operacionalizacdo da analise consistiu na leitura sistémica de cada trabalho
e na organizagao das evidéncias textuais sob essas categorias, permitindo uma
comparacao transversal que destacou convergéncias, divergéncias, avancos e
limitagdes no campo de estudos.

3.2. Trabalhos Selecionados

O levantamento realizado conforme os critérios metodoldgicos descritos
resultou na selecao de seis producdes académicas, publicadas entre 2016 e 2025, que
constituem o corpus central desta analise. A fim de oferecer uma visdo panoramica
que contextualize a discussdo posterior, apresenta-se a seguir uma sintese de cada
trabalho, com énfase em seu tipo, ano, objetivo central e contribuicdo especifica
para o campo de interface entre Educacdo Ambiental e Direitos Humanos.

O estudo mais antigo do corpus é a tese de doutorado de Ramiarina (2016),
intitulada “Educacdo Ambiental e Direitos Humanos na formacao inicial de professores
de Ciéncias Bioldgicas”. Trata-se de uma pesquisa empirica qualitativa que buscou
caracterizar como essas duas dimensdes sdo abordadas nos cursos de licenciatura,
revelando uma predominancia de perspectivas conservacionistas na EA e uma fragil
incorporagdo dos DH, o que aponta um desafio estrutural na base da formagao
docente.
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No ano de 2018, a dissertacdo de mestrado de Callegaro, “Direitos Humanos e
Educacdo Ambiental: discursos e praticas nos projetos pedagdgicos de escolas publicas
municipais de ensino fundamental de Horizontina-RS", trouxe uma contribuicdo
fundamental ao deslocar o foco para o instrumento normativo da escola. A pesquisa
investigou como os discursos sobre EA e DH se materializam nos Projetos Politico-
Pedagdgicos de escolas publicas, destacando o potencial desse documento para a
institucionalizacdo de uma abordagem critica e transversal.

O artigo de Lelis e Eyng (2020), “Educacdo ambiental na perspectiva da educacdo
em direitos humanos: reflexdes para uma educacdo em prol da vida”, oferece uma
reflexdo tedrico-critica expressiva. Seu objetivo foi analisar as possibilidades e os
entraves para a promocao da EA na perspectiva da Educacdo em Direitos Humanos,
enfatizando a necessidade de superar visdes fragmentadas e descontextualizadas
e de enfrentar os obstdculos estruturais que impedem uma articulacdo efetiva no
cotidiano escolar.

Em 2022, o artigo de revisdo de Lima e Oliveira, “Educacdo Ambiental e
Cidadania por meio da Educacdo Formal”, mapeou um conjunto de experiéncias de
EA desenvolvidas em escolas. O trabalho evidencia que as praticas mais recorrentes,
como hortas e gestdo de residuos, visam despertar a cidadania ambiental, porém, de
forma implicita, levanta questionamentos sobre a densidade critica e a continuidade
dessas iniciativas.

Adissertacdo de mestrado de Barreto (2023), “Educacdo em Direitos Humanos
como instrumento de protecdo do meio ambiente e promocdo da sustentabilidade:
uma andlise da politica de educagdo ambiental no estado de Sergipe instituida pela
Lei 6.882/2010 a partir do ODS 04", amplia a andlise para o ambito das politicas
publicas. Ao examinar uma politica estadual de EA a luz do ODS 04, o estudo
revela um descompasso entre as diretrizes oficiais e a efetiva implementacdo de
acdes integradas e sustentdveis, sublinhando a importancia de politicas robustas e
formacédo docente continuada.

Por fim, o artigo de Serpa (2024), “Educagdo Ambiental e Direitos Humanos: uma
relacdo indissociavel”, apresenta uma revisdo sistematica da producdo académica
recente (2012-2022). O trabalho defende de maneira contundente a tese de que
a EA deve ser compreendida como um principio essencial dos Direitos Humanos,
contribuindo para o mapeamento do estado da arte e para a consolidacdo tedrica
dessa relacdo.

Este conjunto, composto por uma tese, duas dissertacdes e trés artigos de
revisdo, oferece um retrato multidimensional e temporal da producdo académica
brasileira sobre o tema, abrangendo desde a formacao inicial de professores e as
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politicas publicas até as praticas escolares e as reflexdes tedricas, permitindo uma
analise critica abrangente como a que se segue.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

41. Concepcoes de Educacdo Ambiental como
direito humano nos trabalhos analisados

Os fundamentos e pilares conceituais que predominam os trabalhos analisados
sdo a Educacdo Ambiental critica e Educacdo em Direitos Humanos, sendo estes
0s eixos tedrico-conceituais centrais que mais se destacam. Esta convergéncia de
fundamentos parece refletir um entendimento compartilhado entre os pesquisadores
de que a EA, quando articulada aos DH, transcende uma visdo meramente instrumental
ou conservacionista do meio ambiente, isto €, a EA passa a ser ndo apenas uma
ferramenta ou meio para alcancar um fim, e nem se resume a conservacdo do meio
ambiente, mas vai além destas caracteristicas assumindo carater ético, politico e
formativo, fundamental para a construgdo da cidadania socioambiental.

O trabalho de Lelis e Eyng (2020), intitulado “Educacdo Ambiental na perspectiva
da educacao em direitos humanos: reflexdes para uma educacdo em prol davida” e o
trabalho de Ramiarina (2016), intitulado “Educacdo Ambiental e Direitos Humanos na
formacao inicial de professores de Ciéncias Bioldgicas” destacam-se pela densidade de
seus aportes tedricos. A reflexdo critica de Lelis e Eyng, é fundamentada em autores
como Edgar Morin, filésofo cuja teoria central é o Pensamento Complexo (PQ), e
Enrique Leff, socidlogo e um dos principais intelectuais da problematica ambiental
(Foladore, 2000), articulando-os a tedricos da educacdo em direitos humanos
como Noberto Bobbio e da educagéo critica como Carlos Frederico Loureiro. Essa
escolha tedrica problematiza uma analise das possibilidades e impossibilidades da
promocao da Educacdo Ambiental na perspectiva da Educacdo em Direitos Humanos,
enfatizando a necessidade de superar visdes reducionistas e de enfrentar os entraves
estruturais do sistema educacional.

“Dada a importancia do espaco escolar na construcdo de cidadaos capazes de
renovar a sociedade e seu pensamento, se faz extremamente necessaria a ruptura
epistemoldgica com o atual modelo educacional em vista da ampla compreensao
da realidade e exercicio integral do pensamento. Assim, ressaltamos a contribuicao
da EA na perspectiva da EDH.” (Lelis; Eyng, 2020, p. 16).
A tese de Ramiarina (2016), constrdi um solido referencial, de modo contra-
hegemdnico, que articula a educagao popular de Paulo Freire, a ecologia de saberes
de Boaventura de Sousa Santos e o ecologismo dos pobres de Joan Martinez-Alier.

Essa abordagem tedrica triangular permitiu a autora propor uma EA entendida
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como prdatica de justica ambiental, além de identificar que a EA é mais amplamente
inserida na formacao inicial com enfoque conservacionista.

“A escolha da justica ambiental como campo articulador das teméticas de EA e dos
DDHH foi bastante produtiva e esclarecedora. Creio que esta articulacdo possibilitou
a explicitagdo do aspecto histdrico e politico dos processos de luta de movimentos
sociais como determinantes nas denuincias de situagdes de violacdo de direitos e de
degradacao ambiental.” (Ramiarina, 2016, p. 199)
Em contraste, o artigo de Lima e Oliveira (2022) nomeado “Educacdo Ambiental
e Cidadania por Meio da Educacdo Formal” e o de Serpa (2024) de nome “Educacao
Ambiental e direitos humanos: uma Relacdo Indissocidvel”, apresentam seus
referenciais tedricos de forma mais implicita. Contudo, nota-se que ambos os
trabalhos, de revisdo bibliografica, partem da premissa central de que a EA é uma
dimensao indissociavel dos Direitos Humanos. Serpa (2024), em particular,ao mapear
a producdo académica recente, reforca a tese de que a EA deve ser compreendida
como um principio essencial dos DH, necessario para a garantia da dignidade
humana e de um ambiente ecologicamente equilibrado.
"As pesquisas selecionadas para esta producdo por meio da revisao sistematica de
literatura, direcionam seus olhares para a formacao dos sujeitos em direitos humanos,
essencial para o exercicio da cidadania e a educagdo ambiental como dimensao que

potencializa e articula a observacdo destes ao meio ambiente, a sustentabilidade
socioambiental, a justica climatica e a vida.” (Serpa, 2024, p. 9)

Os trabalhos de Barreto (2023) “Educagdo em Direitos Humanos como
instrumento de protecdo do meio ambiente e promocdo da sustentabilidade:
uma analise da politica de educacdo ambiental no estado de Sergipe instituida
pela Lei 6.882/2010 a partir do ODS 04" e de Callegaro (2018) “Direitos Humanos
e Educacdo Ambiental: discursos e praticas nos projetos pedagdgicos de escolas
publicas municipais de ensino fundamental de Horizontina-RS" também contribuem
para essa concepcdo. Barreto (2023), fundamenta sua andlise na concepcdo de
Sustentabilidade de Leonardo Boff, compreendendo a EA como um direito humano
e instrumento de protecdo ambiental.

"A Educacdo Ambientalé, certamente, a grande ferramenta, mundial, nacional e local,
na preparacao do ser humano para o entendimento dos ideais de sustentabilidade
que s6 poderdo ser alcancados com a revisdo dos valores humanos, das atitudes

éticas e dos comportamentos concretos, tanto dos homens entre si como destes
para com a natureza.” (Barreto, 2023, p. 27)

Ja Callegaro (2018), ao investigar discursos e praticas nos projetos politicos-
pedagdgicos de sua pesquisa, assume uma visdo da EA e dos DH como ferramentas
para a transformacao social no cotidiano escolar. A autora destaca que a inclusdo
dessas tematicas nos PPPs ndo é apenas uma formalidade curricular, mas uma
condicdo necessdria para a efetivacdo de uma abordagem educativa inclusiva e critica.
Segundo sua andlise, a integracdo da EA e dos DH nos projetos das escolas configura
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um passo fundamental para a construcao de programas pedagdgicos que ndo apenas
discutam, mas também incidam sobre a implementacdo de politicas publicas de
protecao de direitos, transformando o espaco escolar em um ambiente de garantia
e promocao da dignidade humana e da justica socioambiental (Callegaro, 2018).

E possivel afirmar que nos trabalhos analisados a Educacdo Ambiental como
direito humano, configura-se, de maneira predominante, como uma pratica educativa
critica e emancipatdria. Onde seu objetivo ndo se restringe a simples mudancas de
comportamentos individuais, mas visa a formacéo de cidadaos de direitos capazes
de lutar por justica socioambiental e de participar ativamente na construcdo de
uma sociedade sustentdvel e democratica.

42.  Estratégias e praticas pedagogicas identificadas

A analise dos trabalhos revela um repertério de estratégias e praticas pedagdgicas
que buscam materializar, no cotidiano escolar, a articulagdo entre Educacdo Ambiental
e Direitos Humanos. Embora varie em nivel de complexidade e profundidade, esse
repertdrio converge na tentativa de traduzir principios tedricos criticos em a¢des
educativas concretas.

As praticas mais comuns citadas sdo as associadas a gestao ambiental no espaco
escolar, como hortas comunitarias, sistemas de compostagem, gestdo de residuos
solidos e a aplicacdo da metodologia dos 5R’s (Reduzir, Reutilizar, Reciclar, Repensar
e Recusar). A pesquisa de Lima e Oliveira (2022), por exemplo, ao realizar uma revisao
bibliografica sobre projetos de EA desenvolvidos no ambito da educacdo formal,
evidencia que a maioria das experiéncias analisadas tem como foco despertar praticas
de cidadania ambiental por meio de atividades praticas e visiveis. Essas acdes possuem
o0 mérito de serem palpaveis e envolverem a comunidade escolar em atividades de
intervencdo direta no ambiente, promovendo nocdes de responsabilidade.

“Dessa forma, dentre as temdticas em EA trabalhadas nas escolas, destacou-se os
projetos de hortas escolares, o lixo e 0os 5R’s. A partir dos projetos apresentados, foi
possivel perceber que a EA deve ocorrer de maneira interdisciplinar. Além disso, é
importante trabalhar a EA por meio de préticas pedagdgicas, como aulas a campo,
confeccdo de objetos, musica, palestras, dentre outras, que permitam os alunos
enxergarem a aprendizagem além dos muros das escolas.” (Lima; Oliveira, 2022,
p. 436).

No entanto, a partir dos artigos de Lelis e Eyng (2020) e de Serpa (2024), evidencia-
se que a Educacdo Ambiental deve ser compreendida como um processo formativo
articulado com a Educacdo em Direitos Humanos e com a promocao da cidadania,
nao podendo ser reduzida a eventos isolados ou praticas fragmentadas que percam
conexao com dimensdes mais amplas de transformacdo social. Para Lelis e Eyng, essa
articulagdo implica superar abordagens que tratem a EA de forma descontextualizada
dos direitos humanos, insistindo na necessidade de refletir criticamente sobre como
o curriculo escolar e as praticas educativas dialogam com as realidades local e global.
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Por sua vez, Serpa aponta que a relacdo entre EA e DH é indissocidvel justamente
porque ambas visam formar sujeitos capazes de exercer cidadania plena e de
articular suas experiéncias em sustentabilidade, justica socioambiental e promocao
da dignidade humana, exigindo a integracao dessas tematicas de modo sistematico
nos processos educativos, e ndo apenas como ac¢des eventuais ou isoladas.

Lo

Conforme afirmam Lelis e Eyng (2020), o objetivo de sua pesquisa é “contribuir
para a reflexao sobre as possibilidades e impossibilidades da promocado da Educacdo
Ambiental (EA) na perspectiva da Educacdo em Direitos Humanos (EDH).” (Lelis &
Eyng, 2020, p. 5), evidenciando que a Educacdo Ambiental necessita ser pensada
em didlogo com a Educagdo em Direitos Humanos e ndo como acdo pontual. Além
disso, Serpa (2024) destaca que “Nesta producdo, tratou-se de discutir a relacdo
indissocidvel entre a Educacdo Ambiental e os Direitos Humanos, observando a
educacdo ambiental como principio essencial a ser articulado aos direitos humanos.”
(Serpa, 2024, p. 9), reforcando que tal articulacdo é fundamental para a formacéo
de sujeitos criticos e cidadaos.

O estudo de Callegaro (2018), aponta a centralidade do PPP como uma ferramenta
estratégica. A pesquisa investigou como os discursos sobre EA e DH se materializam
nos PPP’s de escolas publicas, identificando que a integracdo dessas temdticas no
documento orientador da escola é um passo fundamental para a institucionalizagdo
de uma abordagem critica e permanente. A efetiva incorporacdo ao PPP implica em
tratar a EA como direito humano de forma transversal e interdisciplinar, permeando
o curriculo, a formagao docente e a gestdo democratica, e ndo como um projeto
paralelo.

“Tendo como objetivo previsto na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
contemplar os contelidos relativos aos temas transversais, tais como a educagao
em direitos humanos e a educacdo ambiental, nos curriculos escolares, devem ser
incluidas tais temdticas nos projetos politico-pedagdgicos de cada uma das escolas.
Desse modo, torna-se possivel a abordagem inclusiva que permite a construcdo de

programas e projetos que visam a auxiliar no processo de implantacao das politicas
publicas de protecdo de direitos.” (Callegaro, 2018, p. 78)

Outra estratégia identificada, especialmente nos trabalhos com foco na formagdo
de professores, como Ramiarina (2016), é a problematica socioambiental como
ponto de partida. Em vez de iniciar por conteudos disciplinares fechados, propde-
se a analise de conflitos e injusticas ambientais locais, conectando-os aos marcos
dos DH. Essa abordagem, inspirada na pedagogia freireana, visa desenvolver no
educando a capacidade de leitura critica da realidade e de intervencéo cidada.

“Em suma, é positivo o reconhecimento das limitagdes de abordagens tradicionais de
EA. Neste sentido, ha uma ampliagdo dos objetivos de formacao dos professores no
que se refere a uma formacao critica, uma conscientizagdo. Mas esta conscientizagdo
mantém um carater ingénuo na elaboracgao de atividades e parece ter sido mais

incorporada na dimens&o tedrica, porém, imatura na dimensao da pratica.” (Ramiarina,
2016, p.205)
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A pesquisa de Barreto (2023), acrescenta uma dimensdo macro a discussdo,
ao analisar uma politica publica estadual de EA. Seu estudo sugere que as praticas
escolares sdo diretamente influenciadas (e limitadas) pelas diretrizes e recursos
das politicas publicas. A fragmentacdo e o descompasso identificados na politica
sergipana refletem-se, consequentemente, nas agdes desenvolvidas nas escolas, que
tendem a ser descontinuas e pouco articuladas com os Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel.

“Para que ela seja efetivamente desempenhada, se faz necessario que o poder
publico implemente politicas publicas de educagdo ambiental, passando primeiro
pela formacao de professores, de forma continuada e em carater de permanéncia,
pois esses sdo os sujeitos do processo de ensino-aprendizagem, e precisam dominar
o tema para conseguir desempenhar suas funcdes docentes com éxito no contexto
do campo educacional.” (Barreto, 2023, p. 86)

Diante do exposto, torna-se evidente que as praticas pedagdgicas identificadas
desde as mais operacionais, como hortas e gestao de residuos, até as mais reflexivas,
centradas em conflitos socioambientais sdo fundamentais para materializar a
articulacdo entre Educacdo Ambiental e Direitos Humanos. No entanto, os estudos
analisados convergem em um alerta critico: a eficacia e a sustentabilidade dessas
iniciativas dependem diretamente de sua institucionalizacdo por meio do Projeto
Politico-Pedagdgico, de politicas publicas articuladas e de formacdo docente
consistente. Sem essa infraestrutura educacional e politica, as praticas permanecem
vulneraveis a descontinuidade e ao esvaziamento de seu potencial transformador.

Essa fragilidade na sustentabilidade das praticas esta diretamente ligada aos
obstaculos estruturais que serdo analisados a seguir

43. Obstaculos e potencialidades para
a institucionalizacao escolar

Os obstaculos identificados parecem ter varias faces que se relacionam entre si. Em
primeiro lugar, destaca-se a fragilidade institucional, manifestada na descontinuidade
de politicas publicas e na falta de integracdo sistémica. Como evidenciado por Barreto
(2023) em sua andlise de politica estadual, hd um claro descompasso entre as diretrizes
governamentais e as metas do ODS 04, o que resulta em acdes fragmentadas e com
baixa efetividade nas escolas. Essa falta de uma politica educacional integrada e
permanente exige, conforme argumenta o autor, um investimento prioritario e
continuo na formac¢do docente como condicdo bdasica para qualquer mudanca
substantiva. Em segundo lugar, persiste uma dependéncia critica da iniciativa
individual de professores ou gestores, uma limitacdo reiterada por Serpa (2024) e
Lelis e Eyng (2020). Esta dependéncia transforma a EA em um projeto de resisténcia
pessoal, vulneradvel a mudancas de pessoal e a falta de apoio estrutural, impedindo
sua consolidagdo como politica escolar organica. Um terceiro obstaculo, de natureza
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conceitual, é a predominéncia de uma abordagem conservacionista na formacado
inicial de professores. Ramiarina (2016) demonstra que, mesmo quando presente nos
cursos de licenciatura, a EA tende a ser abordada de forma ingénua e centrada em
acoes pontuais, carecendo da profundidade critica e da articulagdo com os Direitos
Humanos necessarias para uma pratica transformadora. Esse diagndstico aponta
para um déficit formativo que se reproduz na atuacdo profissional, limitando a
capacidade de implementar uma EA emancipatoria.

Contrapondo-se a esses obstaculos, os estudos também identificam potenciais
e avancos que devem ser mobilizados. Uma potencialidade fundamental reside na
propria escola como espaco de construcdo e experimentacdo de praticas criticas.
Como ja discutido anteriormente com base em Callegaro (2018), o Projeto Politico-
Pedagdgico emerge como uma ferramenta estratégica para a institucionalizacdo,
ao prever a integra¢do transversal das tematicas. A inclusdo da EA e dos DH nos
PPP’s representa um avanco documental que cria uma base normativa interna para
sustentar acdes pedagdgicas continuadas. Outra potencialidade reside na capacidade
de articulagdo com a comunidade e com problemas socioambientais reais, estratégia
defendida por Ramiarina (2016) ao propor o uso de conflitos ambientais locais
como ponto de partida pedagdgico. Essa abordagem, ao conectar a escola com
seu territdrio, gera engajamento e significado, criando condicdes para que a EA
transcenda o discurso e se torne uma pratica de cidadania ativa.

Em sintese, o processo de institucionalizacdo da EA como direito humano na
escola encontra-se em uma encruzilhada. De um lado, é pressionado por obstaculos
estruturais como politicas frageis, formacdo docente insuficiente e cultura escolar
fragmentada. De outro, é impulsionado por potencialidades emergentes como a forca
normativa do PPP, a vitalidade das praticas contextualizadas e o amadurecimento
do debate académico-critico. A superacdo dos entraves e a materializagao das
potencialidades demandam, portanto, uma acdo coordenada que una a vontade
politica para a criacdo de marcos institucionais sélidos a mobilizacdo pedagdgica
critica no cotidiano escolar, transformando a escola em um efetivo laboratério de
democracia socioambiental.

44.  Avaliacao tedrico-metodoldgica da producao analisada

A avaliacdo da producdo académica selecionada revela um perfil metodoldgico
consistente com a natureza interpretativa e critica do objeto de estudo, mas também
expde lacunas significativas que podem orientar futuras investigagdes. A analise
demonstra um predominio absoluto de abordagens qualitativas, ndo havendo, no
corpus analisado, nenhum estudo que empregasse métodos quantitativos puros.
Esta opcdo metodoldgica majoritdria reflete um entendimento compartilhado pelos
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pesquisadores de que a interface entre Educacdo Ambiental e Direitos Humanos
demanda andlises capazes de apreender nuances contextuais, significados atribuidos
pelos sujeitos e a complexidade das relagdes sociais e politicas que permeiam o
ambiente escolar.

Observa-se uma gradativa sofisticacdo e explicitacdo metodoldgica conforme se
avanca no nivel de exigéncia académica. As pesquisas stricto sensu, tese de doutorado
de Ramiarina (2016) e as dissertacdes de Barreto (2023) e Callegaro (2018), destacam-
se pelo maior rigor e detalhamento em seus procedimentos. Ramiarina (2016) aplica
uma triangulacdo de técnicas (andlise documental, entrevistas e questiondrios) em
um desenho de estudo de caso qualitativo, conferindo robustez e profundidade
a sua investigagao sobre a formacdo docente. De modo anélogo, Barreto (2023)
e Callegaro (2018) estruturam suas pesquisas como estudos de caso qualitativos,
articulando andlise bibliografica e documental de forma sistemdtica. Barreto (2023)
adota um método historico-dedutivo apropriado para a andlise de politica publica,
enquanto Callegaro (2018) foca na andlise dos Projetos Politico-Pedagdgicos e das
praticas escolares. Este maior rigor, comum a trabalhos de mestrado e doutorado,
contrasta com os artigos de revisdo de Lima e Oliveira (2022) e de Serpa (2024), nos
quais os procedimentos metodoldgicos sdo apresentados de forma mais sintética,
sendo um dos pontos que limitam a reprodutibilidade desses estudos.

Apesar da consisténcia da abordagem qualitativa, é possivel identificar lacunas
metodoldgicas relevantes como a escassez de estudos que utilizem métodos mistos
ou quantitativos. A auséncia de pesquisas (quantitativas) que quantifiquem a
abrangéncia, a frequéncia ou os impactos perceptiveis das praticas de EA articuladas
aos DH nas escolas limita a compreensao da escala e da efetividade dessas iniciativas.
Contudo, a principal contribuicdo metodoldgica do conjunto analisado é consolidar
um olhar investigativo que compreende a EA como um campo politico-pedagdgico.
As metodologias empregadas estdo a servico de desnaturalizar visdes meramente
técnicas ou conservacionistas. Elas buscam revelar relagdes de poder, contradi¢des e
possibilidades de emancipacéo no interior das escolas e das politicas educacionais.
Dessa forma, a opcdo pelo qualitativo ndo é uma mera preferéncia, mas uma
coeréncia epistemoldgica com um objeto entendido como inerentemente social,
histérico e politico.

Em conclusdo, o panorama metodoldgico tracado pelos trabalhos do periodo
2016-2025 é coerente e valioso para a construgao tedrica do campo, mas ainda se
mostra parcial. Para ampliar e aprofundar o conhecimento sobre a efetivacdo da
EA como direito humano na escola, faz-se necessario fomentar novos projetos de
pesquisa que combinem a profundidade interpretativa das abordagens qualitativas
com a abrangéncia e a capacidade de generalizacdo limitada oferecida por métodos
quantitativos ou mistos. Igualmente crucial serd o desenvolvimento de metodologias
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avaliativas criticas, capazes de aferir os impactos transformadores das praticas
pedagdgicas, sem cair em reducionismos, fechando assim o ciclo entre a critica
tedrica, a intervencao pratica e a avaliacdo de suas consequéncias.

5. CONCLUSAO

A andlise do Estado da Arte da producdo académica brasileira entre 2016
e 2025 sobre a interface entre Educacdo Ambiental e Direitos Humanos no
ambiente escolar permite concluir que se trata de um campo em claro processo de
amadurecimento tedrico, mas que ainda enfrenta desafios profundos de efetivacdo
pratica e institucional. Os objetivos propostos para esta pesquisa foram cumpridos
ao mapear as concepcdes, praticas, obstaculos e potencialidades presentes nesse
corpus, revelando um panorama complexo e dialético.

Em primeiro lugar, confirmou-se a consolidacdo de um robusto referencial
tedrico critico, ancorado em autores como Paulo Freire, Boaventura de Sousa Santos,
Carlos Frederico Loureiro e Leonardo Boff. Este referencial compreende a Educagdo
Ambiental ndo como um apéndice técnico ou conservacionista do curriculo, mas
como uma dimensao ética, politica e formativa indissocidvel dos Direitos Humanos.
Tal compreensdo é fundamental, pois reposiciona a EA como ferramenta essencial
para a constru¢do de uma cidadania ativa, de uma sustentabilidade integral e de
uma justica socioambiental, objetivos centrais para qualquer projeto educativo
verdadeiramente democratico.

Em segundo lugar, a analise revelou um significativo descompasso entre essa
intencdo tedrica critica e a realidade das praticas escolares. Embora se identifique
um repertorio de acoes pedagdgicas valiosas como hortas, gestdo de residuos e
projetos baseados em problematicas locais, elas frequentemente permanecem
como iniciativas pontuais, desconectadas de um planejamento curricular integrado
e excessivamente dependentes do empenho individual de educadores. A fragilidade
na institucionalizacdo, seja pela falta de insercdo efetiva nos Projetos Politico-
Pedagdgicos, seja pela descontinuidade das politicas publicas educacionais, como
destacado por Barreto (2023), constitui o principal obstaculo a transformacéo da
EA em um direito humano vivenciado cotidianamente na escola.

Por fim, a avaliacdo tedrico-metodoldgica da producdo apontou para
a necessidade de diversificar as abordagens de pesquisa. O predominio absoluto
de estudos qualitativos, ainda que coerente com a natureza do objeto, deixa lacunas
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importantes, como a escassez de investigacdes que mecam o impacto e a escala das
praticas e a pouca articulacdo entre a densa reflexao critica e a avaliacdo empirica
dos resultados das interven¢des educativas.

Portanto, conclui-se que o amadurecimento deste campo exigird, no futuro
préximo, um movimento triplo e articulado: 1) a traducdo curricular e pedagdgica dos
principios tedricos criticos em sequéncias didaticas e projetos institucionais
permanentes; 2) o investimento macico e continuo na formacao docente, capacitando
os professores para atuar como agentes de transformacdo socioambiental; e 3)
a formulacdo e implementacdo de politicas publicas educacionais intersetoriais
e robustas, que fornecam diretrizes, recursos e condicdes estruturais para que a
escola possa cumprir seu papel na formacao de sujeitos de direito em um planeta
finito. Apenas superando a fragmentagdo e o conservadorismo ainda presentes,
a Educacdo Ambiental como direito humano podera realizar plenamente seu
potencial transformador, fazendo da escola um laboratério vivo para um futuro
mais justo e sustentavel.
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CAPITULO 12

EDUCAGAO EM DIREITOS HUMANOS E O ENFRENTAMENTO
AO DISCURSO DO FRACASSO ESCOLAR: O LUGAR
DO PROFESSOR NO AMBIENTE ESCOLAR

Nilson de Jesus Oliveira Leite Junior
Gisele Alves de Lima Paixao

Daniel Moraes Santos

RESUMO: O presente artigo, de natureza tedrica e ensaistica, tem como objetivo
problematizar a educagdo em direitos humanos no ambiente escolar a partir da
perspectiva da atuacdo docente, compreendendo-a como um dispositivo ético-
politico capaz de enfrentar o discurso do fracasso escolar. Historicamente, esse
discurso tem sido sustentado por explicacdes individualizantes e psicologizantes que
responsabilizam alunos e familias pelo insucesso escolar, ocultando as determinacoes
sociais, institucionais e politicas que atravessam a escolarizagdo. Com base em autores
criticos da Psicologia e da Educagdo, o artigo discute como a incorporagao da educagdo
em direitos humanos na pratica docente pode contribuir para o deslocamento
dessas narrativas, promovendo leituras mais amplas sobre desigualdade, exclusdo
e violagdo de direitos no cotidiano escolar. Defende-se que o professor, enquanto
sujeito ético e politico, ocupa posicdo central na construcdo de praticas pedagdgicas
comprometidas com a dignidade, a justica social e o direito a educacdo. Desta
forma, pode constituir-se como agente para a transformacdo do ambiente escolar
e a superac¢ao de concepcdes naturalizadas sobre o fracasso escolar.

PALAVRAS-CHAVE: educacdo em direitos humanos; trabalho docente; fracasso
escolar.

INTRODUCAO

O fracasso escolar constitui-se como um dos discursos mais persistente e
naturalizado no debate educacional brasileiro, sendo historicamente mobilizado
para explicar trajetérias marcadas por reprovacdo, evasdo e baixo rendimento escolar,
sobretudo entre estudantes oriundos das classes populares e trabalhadoras. Conforme
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discutido por Patto (1990/2022), o fracasso escolar ndo pode ser compreendido
como expressao de déficits individuais, cognitivos ou familiares, mas como uma
producdo social, historicamente situada, engendrada por discursos cientificos, praticas
institucionais e politicas educacionais que operam a partir da desigualdade social.

Ao analisar a constituicao histdrica do fracasso escolar, Patto (2022) aponta que
as explicagdes dominantes se deslocaram, ao longo do tempo, de teorias raciais e
hereditdrias para abordagens culturalistas e psicologizantes, sem romper com a
I6gica de culpabilizacdo dos sujeitos e de suas familias. Esse movimento contribuiu,
entre outros aspectos, para a naturalizacdo das desigualdades educacionais e
para a legitimacdo de praticas escolares que estigmatizam estudantes das classes
populares, ocultando as condi¢des institucionais, politicas e sociais que estruturam a
escolarizacdo. Nesse sentido, o fracasso escolar opera como um discurso ideoldgico
que individualiza problemas coletivos e transforma desigualdades estruturais em
incapacidades pessoais.

Esse quadro se intensifica no contexto das reformas educacionais orientadas pela
racionalidade neoliberal que redefinem o lugar da educacdo ao desloca-la do campo
dos direitos sociais para o campo do mercado, submetendo-a a l6gica da eficiéncia,
da produtividade e da competitividade. A educagdo deixa de ser concebida como
direito humano fundamental e passa a ser avaliada a partir de critérios empresariais,
nos quais o sucesso e o fracasso escolar sdo atribuidos a performance individual de
alunos e professores (Marrach, 1996).

O neoliberalismo, compreendido ndo apenas como politica econdmica, mas como
racionalidade social dominante que atravessa instituicdes, discursos e subjetividades,
contribui para a despolitizacdo dos conflitos educacionais. Essa racionalidade opera
pela naturalizacdo das desigualdades e pela responsabilizacdo individual, convertendo
problemas estruturais em questdes de mérito, desempenho e adaptacdo (Andrade,
2019). No campo educacional, tal Iégica reforca o discurso do fracasso escolar ao
dissocia-lo das condicbes materiais e histéricas de producdo da escolarizacdo.

E nesse cendrio que a Educacdo em Direitos Humanos (EDH) emerge como uma
perspectiva critica e contra-hegemonica. A EDH transcende a dimensdo normativa e
se configura como prética pedagdgica emancipatdria, voltada a formacao de sujeitos
criticos, éticos e comprometidos com a justica social. Ao afirmar a educagdo como
direito humano fundamental, a EDH tensiona diretamente as bases do discurso
do fracasso escolar, deslocando o foco da suposta incapacidade individual para a
andlise das violacdes de direitos que atravessam o cotidiano escolar (Oliveira, 2025).

Aincorporacdo da educacdo em direitos humanos no ambiente escolar implica
reconhecer a escola como espaco de disputas simbdlicas, politicas e éticas, no qual
se produzem tanto processos de exclusdo quanto possibilidades de transformacao.
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Enquanto sujeito ético-politico, o docente participa ativamente da construcdo de
sentidos sobre os estudantes, suas trajetorias e suas possibilidades de aprendizagem.

Assim, este artigo tem como objetivo discutir de que modo a educacdo em direitos
humanos, apropriada criticamente pelos professores, pode se constituir como um
mecanismo de enfrentamento ao discurso do fracasso escolar, contribuindo para
a construcdo de praticas pedagdgicas comprometidas com a dignidade humana,
aigualdade e o direito a educacéo.

Além desta introducdo, o texto estd organizado em trés se¢des analiticas e
uma secao final de consideracdes. Inicialmente, tece breves considera¢des acerca
da educacdo basica para as classes populares e a producdo do fracasso escolar. Na
sequéncia, discute os reflexos da légica neoliberal aplicada a educacdo, teorizando
sobre os impactos sob os docentes. Na ultima secdo, faz uma reflexdo sobre a
educacdo em direitos humanos na formacao e praxis docente como um recurso de
enfrentamento ao discurso do fracasso escolar.

FRACASSO ESCOLAR E DESIGUALDADE
SOCIAL NA EDUCACAO BASICA

A nocdo de fracasso escolar ndo deve ser tomada como um objeto natural
e autoevidente, mas como uma categoria interpretativa que reline fendmenos
distintos (repeténcia, evasdo, baixo desempenho, dificuldades localizadas) sob um
mesmo rétulo. Apesar de ser utilizado com aparéncia de evidéncia, o termo é quase
sempre uma denominacdo genérica para processos heterogéneos. Como Paula
e Tfouni (2009, p. 119) afirmam, ndo existe “(estritamente falando) o objeto de
pesquisa fracasso escolar, mas sim alguns fendmenos sob essa denominagao”. Com
efeito, o foco desloca-se de quem fracassa para como certas trajetdrias passam a ser
nomeadas, explicadas e tratadas como fracasso no interior de arranjos escolares e
sociais historicamente situados.

O fracasso escolar pode ser compreendido como producdo social relacionada as
necessidades e expectativas atribuidas a educacdo em diferentes periodos histéricos,
bem como as posicdes sociais ocupadas por sujeitos e grupos. Alves (2024, p. 2)
enfatiza que as categorias de sucesso e fracasso “sdo construgodes histdricas, sociais e
culturais”, vinculadas a expectativas variadas. Segundo a autora, a préopria comunidade
escolar pode produzir tais interpretagdes e atribui-las a sujeitos especificos. O fracasso
deixa de ser explicado como déficit individual e passa a ser visto como efeito de
discursos e praticas que instituem padrdes de desempenho e normalidade, operando
classificacdes que atravessam o cotidiano escolar.

A producao social do fracasso escolar aparece de modo particularmente nitido
quando se considera a escola publica e a escolarizacdo das classes populares. Ao
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apresentar sua tese, Patto (2022) evidencia que interpretacdes dominantes do
fracasso na escola publica tendem a organizar elementos sociais sob um discurso
pretensamente cientifico que desloca a responsabilidade para aqueles mais atingidos
pelo processo. Ao mesmo tempo, obscurece praticas e mecanismos institucionais
que dificultam a aprendizagem.

Nesse ponto, a autora explicita que a desigualdade ndo é um fator externo apenas,
elase articula ao funcionamento escolar, aos modos de avaliar e as expectativas de
aprendizagem consideradas legitimas. Dessa forma, “as interpretacdes do fracasso
da escolaridade na escola publica organizam esses e outros elementos da vida em
sociedade sob um discurso, pretensamente cientifico, que atribui a responsabilidade
as maiores vitimas do processo” (Patto, 2022, p. 22).

Estudos sobre a histéria da escolarizacdo indicam que reprovacao, retencéo e
repeténcia ganham centralidade como problema publico em contextos especificos,
especialmente quando a escola seriada se consolida e passa a exigir um ritmo
anual de aprendizagem. Nesse sentido, ao tratar do vinculo entre ensino seriado e
repeténcia, Gil (2018) descreve que, ao final do ano letivo, aqueles que ndo atingem
“os minimos esperados” tendem a “voltar a cursa-la desde o inicio no ano seguinte,
ou seja, que repitam a mesma série” (p. 3). Assim, o que se observa é que o fracasso
nao é apenas diagnosticado, mas produzido por um regime temporal, por critérios
de suficiéncia e por dispositivos institucionais que ordenam quem segue e quem é
retido no fluxo escolar.

As praticas de avaliacao e classificacdo funcionam como tecnologias que instituem
uma normalidade de desempenhos, definindo o que conta como aprendizagem
adequada. Na andlise de Alves (2024), a vinculacdo contemporanea do fracasso
a inadequada aprendizagem estudantil foi condicionada pelas configuracdes
atuais da escola (obrigatdria, anual, seriada e etapista) e pela disponibilidade de
instrumentos estatisticos que permitem acompanhar movimentos de alunos pelas
séries. Essa normalizacdo opera no plano técnico, orienta decisdes pedagdgicas,
reforca hierarquias entre estudantes e sustenta interpretacdes que individualizam
a responsabilidade por resultados produzidos em condicdes desiguais.

O discurso do fracasso escolar pode gerar estigmatizacdo ao transformar
desigualdades sociais e institucionais em atributos de alunos, familias ou professores.
Paula e Tfouni (2009) mostram que ha leituras que culpabilizam criancas e pais
(fracasso como problema psiquico), outras que culpabilizam docentes (fracasso
como problema técnico) e, em contraposicdo, abordagens que compreendem o
fracasso como questao institucional e politica, vinculada a légica excludente e as
relacdes de poder na escola. Ao nomear o estudante como incapaz, desinteressado
ou problema, o cotidiano escolar pode cristalizar marcas simbélicas que naturalizam
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a exclusédo, deslocando o olhar das condi¢des concretas de escolarizacdo para
supostas insuficiéncias pessoais.

Por fim, compreender o fracasso escolar como producao social exige considerar
seus impactos subjetivos e simbdlicos como parte do proprio processo de escolarizagdo.
Se ainstituicdo “rejeita a crianca e os condicionamentos concretos de sua existéncia”
(Patto, 2022, p. 22), e se tal dinamica tende a converter diferencas sociais em critérios
de normalidade escolar, entdo a experiéncia repetida de ndo reconhecimento,
retencdo e rotulacdo pode comprometer a relacdo do estudante com o aprender
e com a escola. A critica ao discurso do fracasso escolar implica examinar, de modo
articulado, histéria, desigualdade e praticas escolares para demonstrar como tais
dificuldades sdo interpretadas, governadas e distribuidas desigualmente em uma
escola atravessada por relagdes de classe e por regimes institucionais de avaliagdo.

NEOLIBERALISMO, RESPONSABILIZACAO
DOCENTE E DISCURSO DO DESEMPENHO

A concepcao do neoliberalismo ultrapassa sua caracterizagdo como politica
econOmica ou conjunto de reformas administrativas, sendo definida como uma
racionalidade social que orienta modos de governar, organizar instituicdes e produzir
subjetividades (Marinho; Euzébios Filho, 2024). O neoliberalismo opera como uma
norma que estende a logica do capital a todas as esferas da vida social, incluindo a
educagao basica, produzindo formas especificas de organizacdo escolar e de relagao
com o trabalho docente. Nessa racionalidade, a concorréncia e a I6gica empresarial
tornam-se principios organizadores da acdo institucional (Parreira; Pereira, 2023).

No campo educacional, o neoliberalismo se expressa por meio da incorporagao
de modelos de gestdo empresarial a organizagdo da escola publica. A administracdo
educacional passa a ser orientada por parametros de eficiéncia, produtividade e
controle de resultados, aproximando a escola do funcionamento de empresas.
Nesse processo, a selecdo dos conteudos curriculares e das praticas pedagdgicas
sofre forte influéncia dos sistemas de avaliacdo, especialmente aqueles voltados
ao posicionamento em rankings (Parreira; Pereira, 2023).

A centralidade atribuida as avaliacdes em larga escala constitui um dos eixos
mais visiveis dessa transformacao. As avaliacbes deixam de ser apenas instrumentos
diagndsticos e passam a funcionar como mecanismos de regulacéo do trabalho
escolar, condicionando curriculos, praticas pedagdgicas e decisdes institucionais (Picoli;
Cavanna, 2025). Nesse contexto, o direito a educacdo tende a ser progressivamente
traduzido em indicadores mensuraveis de desempenho, o que reforca uma leitura
tecnicista e quantitativa da aprendizagem (Soler et al,, 2022).
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Essa l6gica, entre outras consequéncias, recai sobre o trabalho docente e gera
repercussoes diversas. A partir da década de 1990, politicas publicas educacionais
alinhadas a organismos internacionais passaram a instituir processos de padronizagdo
e controle do trabalho dos professores. Como Digiovanni e Souza (2014) alertam,
na América Latina os organismos internacionais influenciaram os paises a adesdo
de politicas neoliberais. Isto €, ao cederem crédito exigem em contrapartida que as
politicas publicas se adequem as exigéncias dos grandes investidores. Dessa forma,

Na educagédo publica, as intervencdes mais significativas vieram a partir da Conferéncia
Mundial de Educacao para Todos, em 1990. Dentre estas agéncias, destacam-se a
UNESCO, a UNICEF, o PNUD e o BID na implementacdo das agdes decorrentes da
conferéncia. Os governos que dela participaram, assinando a Declaracdo Mundial
de Educacdo para Todos, comprometeram-se a assegurar uma educacao basica de
qualidade a criancas, jovens e adultos. Porém, a compreensdo, na maioria dos casos,
foi a de que para estratos sociais diferentes, o esperado eram ensinos diferentes, uma
vez que se compreendia que as necessidades basicas de um e outro ndo poderiam ser
as mesmas em paises de extremas desigualdades sociais. Isso trouxe um agravamento
das diferencas entre os mais ricos e os mais pobres, ficando reservado para estes

uma educacdo focada na produtividade do mercado, dificultando o acesso a uma
educacdo de qualidade (Digiovanni; Souza, 2014, p. 50).

Esse processo tem produzido um movimento de desprofissionalizacdo e
precariza¢do da docéncia. Essas politicas contribuem para a constru¢do daimagem do
professor como principal responsavel pelos baixos indices educacionais, deslocando
para o individuo problemas que sdo estruturais e institucionais (Abreu; Cruz; Soares,
2023).

A responsabilizacdo docente aparece como elemento atrelado ao discurso
do desempenho. Gestores publicos e setores da sociedade, muitas vezes alheios
as condigdes concretas de trabalho nas escolas, passam a atribuir aos professores
a culpa pelo fracasso escolar (Picoli; Cavanna, 2025). Tal dinamica se intensifica
quando o desempenho dos estudantes passa a ser tomado como medida direta da
competéncia docente, reforcando uma légica meritocratica que ignora desigualdades
sociais, limitagdes institucionais e condicdes materiais da escolarizacdo (Abreu; Cruz;
Soares, 2023).

Os efeitos subjetivos desse processo se expressam, entre outras formas, no mal-
estar docente, fendmeno que se agrava em contextos marcados pela precarizacdo
do trabalho, pela intensificacdo das exigéncias e pela constante avaliacdo externa.
Vale mencionar que o sentimento de impoténcia relatado por professores esta
diretamente relacionado a imposicdo de politicas educacionais que priorizam o
lucro, a produtividade e a padronizacdo, em detrimento do reconhecimento da
complexidade do trabalho pedagdgico (Abreu; Cruz; Soares, 2023).

Nessa direcdo, Vidal (2023) indica que a responsabilizagao pelo fracasso dos
alunos constitui uma das fontes recorrentes de sofrimento docente. Em contextos de
reformas educacionais continuas e de auséncia de apoio institucional, os professores
sdo frequentemente responsabilizados pelo desempenho discente, o que contribui
para processos de adoecimento e para a perda de sentido do trabalho educativo.

EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS E O ENFRENTAMENTO AO DISCURSO DO FRACASSO ESCOLAR: O LUGAR DO PROFESSOR NO AMBIENTE ESCOLAR

CAPITULO 12

171




Essa responsabilizacdo reforca formas de subjetivacdo marcadas pela culpa e pela
autoimputacdo de falhas, em consonédncia com a racionalidade neoliberal que
individualiza problemas coletivos (Dal’lgna; Scherer; Silva, 2020).

Dessa forma, o neoliberalismo reforca o discurso do fracasso escolar ao
transformar o direito a educacdo em performance mensuravel, ao submeter a
escola a légica da gestdo por resultados e ao deslocar a responsabilidade pelas
desigualdades educacionais para professores e estudantes (Picoli; Cavanna, 2025).
Nesse movimento, a escola deixa de ser compreendida como espaco de garantia
de direitos e passa a operar como instancia de producao de indicadores, rankings
e metas, aprofundando tanto a estigmatizagdo do fracasso quanto o sofrimento
docente.

EDUCAGAO EM DIREITOS HUMANOS E O LUGAR DO
PROFESSOR NO ENFRENTAMENTO AO FRACASSO ESCOLAR

A EDH ndo se trata unicamente de um conjunto de prescricdes legais ou
conteudos normativos a serem incorporados pontualmente ao curriculo escolar,
mas se inscreve no campo reflexivo-orientativo. Ndo obstante sua relevancia, a EDH
ainda nado se consolidou como pratica cotidiana na escola brasileira, permanecendo
frequentemente restrita a textos legais, sem se traduzir em a¢des pedagdgicas
concretas. Esse formato de educacdo exige a internalizacdo dos valores da dignidade
humana e da igualdade por todos os sujeitos que atuam na educacdo formal e ndo
formal, especialmente em contextos marcados por crises sociais e éticas (Fernandes;
Paludeto, 2010).

Rodrigues (1982) sustenta que falar de direitos humanos implica reconhecer
o ser humano como portador de direitos inerentes e inalienaveis, derivados de
sua prépria condicdo humana. A autora afirma que “escrever ou falar de direitos
humanos é reconhecer que o homem unica e simplesmente por ser humano tem
um direito inerente e inalienavel” (p. 143). Tal concepcdo desloca a EDH de uma
perspectiva meramente juridica para uma abordagem ética e antropoldgica, na
qual a educagdo assume o papel de promover condicdes para o desenvolvimento
pleno da personalidade humana, da autonomia e da participacdo social (Fernandes;
Paludeto, 2010; Rodrigues, 1982).

A EDH configura-se como pratica pedagdgica e politica, uma vez que se articula
diretamente com a formacdo da consciéncia social e com a capacidade de interven¢do
no mundo. Segundo Fernandes e Paludeto (2010), a escola possui funcdo social
fundamental na construcdo da cidadania, pois contribui para o desenvolvimento
da capacidade de pensar, julgar e intervir nos assuntos coletivos.

Nessa perspectiva, a educagdo ndo é neutra. Ela participa da disputa de valores
e pode tanto reforcar desigualdades quanto promover processos de emancipagdo
e reconhecimento dos sujeitos como portadores de direitos. E precisamente
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neste ponto que a formacdo docente em EDH se revela fundamental, pois, como
argumentam Candau (2008) e Silva e Nogueira (2018), ela ressignifica o oficio de
educar, reposicionando o professor como um agente de garantia de direitos e ndo
apenas um transmissor de contetdo.

Nesse cenario, o professor ocupa (ou deveria ocupar) um lugar de mediador
ético-politico. Freire (1996/2002) enfatiza que ensinar é uma forma de intervencdo
no mundo e que a pratica educativa € inevitavelmente atravessada por escolhas
éticas e politicas. Para o autor, “ensinar exige compreender que a educacdo é uma
forma de intervencdo no mundo” (p. 38), o que implica assumir uma postura critica
diante das injusticas sociais e das praticas que negam a dignidade dos educandos.

O professor, portanto, ndo é mero transmissor de conteuddos, mas sujeito que
participa ativamente da producdo de sentidos sobre o valor, a capacidade e o
lugar social dos estudantes. Uma formacdo docente critica em EDH capacita o
educador para essa mediagdo, instrumentalizando-o para identificar e desmontar
as |égicas meritocraticas que individualizam o fracasso, conforme criticam Rodrigues
e Abramowicz (2013).

Essa compreensao da docéncia como praxis critica articula-se a EDH ao afirmar
a necessidade de praticas educativas comprometidas com a dignidade, a igualdade
e ajustica social. Freire (2002) adverte que a ética que deve orientar a educacdo ndo
é a ética menor do mercado, mas a ética universal do ser humano, que condena
a exploracdo, o cinismo e a naturalizacdo das desigualdades. O trabalho docente
comprometido com os direitos humanos implica rejeitar praticas pedagdgicas que
reforcam estigmas, discriminac¢des e culpabiliza¢des individuais, especialmente no
que se refere as trajetorias escolares de estudantes das classes populares.

O enfrentamento do fracasso escolar, nesse contexto, adquire uma dimensao
simbdlica e institucional. Ao reconhecer cada estudante como sujeito de direitos,
a EDH tensiona o discurso do fracasso ao recusar explicacdes baseadas em déficits
individuais e ao evidenciar as condi¢des sociais e institucionais que produzem
trajetdrias desiguais. Assim, negar as criangas e aos jovens “a oportunidade simples,
o direito elementar de ser integralmente humano” constitui uma forma de violéncia
simbdlica que se reproduz no interior da escola (Rodrigues, 1982, p. 151).

Ao se afirmar como alternativa critica, a EDH oferece fundamentos éticos e
politicos para a construcdo de praticas pedagdgicas que enfrentem o fracasso
escolar ndo como destino individual, mas como expressdo de desigualdades sociais
historicamente produzidas. O professor, ao atuar como mediador ético-politico, pode
contribuir para a transformacao da escola em espaco de reconhecimento, participagdo
e justica, reafirmando o direito a educacdo como direito humano fundamental e
recusando a naturalizagdo da exclusdo e da desigualdade no cotidiano escolar.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente artigo teve como objetivo discutir a concepcdo do fracasso escolar
como uma producdo social historicamente situada, articulada as desigualdades
estruturais que atravessam a educacdo basica e reforcada pela racionalidade
neoliberal aplicada as politicas educacionais. Ao longo do texto, buscou-se evidenciar
que o fracasso escolar ndo pode ser compreendido como resultado de déficits
individuais de estudantes ou de falhas isoladas de professores, mas como efeito de
praticas institucionais, dispositivos avaliativos e discursos que naturalizam a excluséo
e transformam desigualdades sociais em incapacidades pessoais.

A ldgica neoliberal, ao submeter a escola publica a critérios de eficiéncia,
produtividade e mensuracao de resultados, contribui para o fortalecimento do discurso
do desempenho e da responsabilizacdo individual. Essa racionalidade redefine o
direito a educagdo como performance mensuravel, deslocando para professores e
estudantes a culpa por resultados produzidos em condi¢des profundamente desiguais.
Como consequéncia, intensificam-se processos de estigmatizacdo, precarizacdo do
trabalho docente e sofrimento subjetivo, ao mesmo tempo em que se obscurecem
os condicionantes sociais, politicos e institucionais da escolarizacdo.

Diante desse cendrio, a Educacdo em Direitos Humanos foi apresentada como
uma perspectiva critica e contra-hegemonica, capaz de tensionar as bases ideoldgicas
do discurso do fracasso escolar. A EDH néo se restringe a um conjunto de normas
legais, tampouco a conteuldos curriculares isolados, mas se configura como pratica
pedagdgica e politica orientada pela dignidade humana, pela igualdade de direitos
e pela justica social. Ao afirmar a educacdo como direito humano fundamental, a
EDH desloca o olhar das supostas insuficiéncias individuais para as viola¢cdes de
direitos que atravessam o cotidiano escolar.

O lugar do professor nesse contexto é o de mediador ético-politico, que participa
ativamente da producdo de sentidos sobre os estudantes, suas trajetorias e suas
possibilidades de aprendizagem. A praxis docente comprometida com os direitos
humanos implica recusar explicacdes culpabilizantes, problematizar praticas
excludentes e construir relacdes pedagdgicas baseadas no reconhecimento, no
didlogo e no respeito a diversidade das experiéncias sociais. O enfrentamento do
fracasso escolar ndo se limita a intervencdes técnicas ou metodoldgicas, mas envolve
escolhas éticas e politicas que atravessam o fazer educativo.

Entretanto, é necessario reconhecer os limites e desafios desse enfrentamento.
Aincorporacdo da EDH no ambiente escolar ocorre em um contexto marcado por
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pressdes institucionais, politicas de avaliacdo em larga escala e precarizacdo das
condicoes de trabalho docente, o que restringe a autonomia pedagdgica e dificulta
a consolidacdo de praticas educativas emancipatdrias. Além disso, a presenca ainda
fragmentada da EDH na formacao inicial e continuada de professores constitui um
obstaculo para sua efetiva materializacdo no cotidiano escolar.

Dessa forma, enfrentar o discurso do fracasso escolar exige reconhecer a escola
como espaco de disputas simbdlicas e politicas, no qual se produzem tanto processos
de exclusdo quanto possibilidades de transformacdo. A Educacdo em Direitos
Humanos, apropriada criticamente pelos professores, ndo oferece solu¢des imediatas
ou definitivas, mas se apresenta como horizonte ético-politico capaz de sustentar
praticas pedagdgicas comprometidas com a dignidade humana e com a construgao
de uma escola publica mais justa, democrdatica e inclusiva.
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CAPIiTULO 13

EDUCAGAO EM DIREITOS HUMANOS SOB A PERSPECTIVA
DE PAULO FREIRE: POSSIBILIDADES PARA A
FORMAGAO CRITICA EM EDUCAGAO EM CIENCIAS

Ana Lucia Rodrigues Gama Russo
Fernanda Ferreira Gomes de Oliveira Santos

Daniel Moraes Santos

RESUMO: Este artigo busca articular o pensamento de Paulo Freire para a Educacdo
em Direitos Humanos (EDH) e suas implicacdes para a formagao critica no campo da
Educagdo em Ciéncias. Parte-se do pressuposto de que a pedagogia freiriana oferece
fundamentos epistemoldgicos, metodoldgicos e ético-politicos capazes de fortalecer
praticas educativas comprometidas com a democracia, a justica social e a dignidade
humana, dimensdes centrais para a educacao cientifica contemporanea. Por meio de
pesquisa qualitativa de natureza qualitativa e bibliografica, realiza-se analise critica de
algumas das obras de Paulo Freire e de literatura em Educacdo em Direitos Humanos
e Educacao em Ciéncias. Argumenta-se que categorias como conscientizagao,
dialogicidade, praxis e humanizacdo configuram-se como eixos estruturantes de
uma educacdo cientifica orientada pelos direitos humanos, contribuindo para
a formacéao de sujeitos criticos capazes de compreender e intervir em questdes
sociocientificas contemporaneas. Conclui-se que a articulagdo entre Paulo Freire,
Educacdo em Direitos Humanos e Educacdo em Ciéncias constitui contribuicdo
relevante ao campo, ao ampliar o sentido social e politico da alfabetizacdo cientifica.

PALAVRAS-CHAVE: Paulo Freire; Educacdo em Direitos Humanos; Educacdo em
Ciéncias; pedagogia critica.

1 INTRODUCAO

No campo da Educagdo em Ciéncias, os debates contemporaneos tém destacado
a necessidade de superarmos concepcdes reducionistas na alfabetizacdo cientifica,
restritas a aquisicdo de conceitos e procedimentos técnicos (Hodson, 2011, 2018;
Roberts, 2007). Pesquisas na area (Oliveira; Queirdz, 2016; Santos; Schnetzler,
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2015) apontam que a formacao cientifica, em sociedades marcadas por profundas
desigualdades sociais, exige o desenvolvimento de capacidades criticas que permitam
aos sujeitos compreenderem as relagdes entre ciéncia, tecnologia, sociedade e poder,
bem como posicionar-se eticamente diante de questdes sociocientificas'.

Nesse contexto, a Educagdo em Direitos Humanos emerge como dimensao
necessdria a educacao cientifica, ao contribuir para a formacao de cidadaos capazes
de analisar criticamente os impactos sociais, ambientais e éticos da producdo do
conhecimento cientifico. Desse modo, temos concordancia com Oliveira e Queirdz
(2016, p.69) quando dizem: “Acreditamos profundamente que a Educacdo em
Direitos Humanos seja capaz de fornecer uma base ética para que, ao compreender
os conteldos de Ciéncia em seu contexto social, econdmico e cultural, o estudante
consiga posicionar-se como cidadao”.

A Educacdo em Direitos Humanos (EDH) consolidou-se, nas ultimas décadas,
como um campo estratégico no interior das politicas educacionais, das agendas
internacionais e das disputas tedricas no ambito das ciéncias humanas e sociais. Sua
emergéncia estd relacionada as experiéncias histéricas de violagdes sistemdaticas de
direitos, aos processos de redemocratizacdo e as lutas sociais por reconhecimento,
justica e igualdade. Entretanto, apesar de sua crescente institucionalizacdo, a EDH
ainda enfrenta desafios quanto a sua efetivacdo pedagdgica, frequentemente
marcada por abordagens normativas, formalistas ou descontextualizadas das
realidades concretas dos educandos.

Nesse contexto, o pensamento pedagdgico de Paulo Freire revela-se um
referencial tedrico de relevancia critica e atualidade. Reconhecido como um dos
principais expoentes da pedagogia critica, Freire concebe a educacdo como pratica
ética, politica e histérica, comprometida com a transformacdo das estruturas de
opressdao que negam a humanidade dos segmentos sociais. Sua obra dialoga
diretamente com os principios fundantes dos direitos humanos, ainda que ndo os
trate prioritariamente como categoria juridico-normativa, mas como experiéncia
histérica de luta pela dignidade humana.

Em Pedagogia do Oprimido (2021b), Freire propde uma educacédo libertadora,
dialégica e problematizadora, baseada na conscientizacdo e na praxis (acdo-reflexao-
acdo) para transformar a realidade opressora, indo além da educacdo por ele
denominada de bancaria, propondo em seu lugar uma educacéo problematizadora.

" Questdes Sociocientificas (QSC) sdo problemas ou situagdes controversas e complexas, que podem ser
transpostos para a educacao cientifica, por permitir uma abordagem contextualizada de contetidos inter-
disciplinares ou multidisciplinares, sendo os conhecimentos cientificos fundamentais para a compreensdo
e a busca de solucdes para estes problemas. Fonte: CONRADO, D. M.; NUNES-NETO, N. (org.) Questées
Sociocientificas: fundamentos, propostas de ensino e perspectivas para agdes sociopoliticas. Salvador:
EDUFBA, 2018.
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A relevancia de articular Paulo Freire a Educacdo em Direitos Humanos reside,
portanto, na possibilidade de a partir da inspiracdo na pedagogia freiriana, a EDH
ser compreendida como processo formativo critico, dialégico e emancipatdrio, capaz
de promover a conscientizacdo dos sujeitos acerca de suas condicdes histéricas de
existéncia e de suas possibilidades de intervencdo transformadora na realidade social.

Diversos estudos no campo educacional tém apontado que aimplementacdo da
EDH, especialmente nos sistemas escolares, ocorre muitas vezes de forma fragmentada,
episddica ou instrumental, desvinculada das praticas pedagdgicas cotidianas e dos
projetos politico-pedagdgicos das instituicdes (Benevides, 2000, 2007; Candau, 2012;
Candau et al., 2013). Conforme Candau et al. numa sociedade democratica “[...] os
Direitos Humanos devem ser o fundamento ético de um paradigma educativo, de uma
educacdo libertadora e transformadora para uma cidadania ativa, dai aimportancia
do papel do(a) educador(a) como agente sociocultural e politico” (2013, p.42).

Tal cenario evidencia a necessidade de aprofundamento tedrico que permita
repensar os fundamentos epistemoldgicos e metodoldgicos da educacdo em direitos
humanos. E nesse sentido que o presente artigo se insere, parte-se do pressuposto de
que o pensamento de Paulo Freire oferece categorias analiticas que embasem uma
concepgao critica de Educacdo em Direitos Humanos, promovendo a democracia, a
justica social e a dignidade humana. A atualidade desse debate torna-se ainda mais
evidente diante do recrudescimento de discursos autoritdrios, do enfraquecimento de
valores democraticos e da intensificagdo das desigualdades sociais em escala global.

O problema de pesquisa que orienta este estudo pode ser assim formulado:em que
medida o pensamento pedagdgico de Paulo Freire contribui para a fundamentacao
critica da Educagdo em Direitos Humanos? Dessa forma, o objetivo geral do artigo
consiste em analisar as contribuicdes do pensamento de Paulo Freire para a Educagdo
em Direitos Humanos, destacando seus fundamentos tedricos, epistemoldgicos e
pedagdgicos. Como objetivos especificos, busca-se: (a) discutir categorias centrais
da pedagogia freiriana, como conscientizacéo, dialogicidade, praxis e humanizacao;
(b) analisar aproximacdes conceituais entre essas categorias e os principios da
Educagdo em Direitos Humanos; e (c) refletir sobre os desafios contemporaneos
para a implementacdo de uma EDH critica em contextos educacionais.

O artigo estrutura-se da seguinte forma: além desta introducdo, apresenta-se
uma secdo dedicada a metodologia da pesquisa; em seguida, desenvolvem-se os
fundamentos epistemoldgicos do pensamento de Paulo Freire; posteriormente,
discute-se a Educacdo em Direitos Humanos sob uma perspectiva critica; por fim,
analisam-se as articulagdes entre Freire e a EDH, culminando nas consideragdes finais.
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2 METODOLOGIA

Este artigo adota uma abordagem qualitativa, de natureza bibliografica,
adequada a andlise critica de construcdes conceituais e a problematizacdo de
fundamentos epistemoldgicos no campo da educacdo. A pesquisa bibliografica,
conforme aponta Gil (2025), permite o exame aprofundado de produ¢des académicas
consolidadas, possibilitando a identificacdo de categorias analiticas, convergéncias
tedricas e tensdes conceituais.

O corpus tedrico da pesquisa € composto, prioritariamente, por obras classicas de
Paulo Freire, entre as quais se destacam Pedagogia do Oprimido (2021b), Educacdo
como Prética da Liberdade (202 1a), Pedagogia da Autonomia (2021c) e Extensdo ou
Comunicacdo? (2021d) Essas obras foram selecionadas por apresentarem reflexdes
diretamente relacionadas as categorias de emancipagao, didlogo, consciéncia critica
e humanizacgéo.

Além das obras freirianas, foram analisados textos académicos contemporaneos
sobre Educa¢do em Direitos Humanos, com énfase em autores nacionais e
internacionais reconhecidos no campo, tais como Candau (2012,2013) Benevides
(2000, 2007), Santos (2014, 2018), Hunt (2012) e Tristan McCowan (2011, 2015). A
selecdo dessas producdes considerou critérios de relevancia académica, impacto no
campo educacional e recorréncia em periddicos qualificados da drea de Educacdo.

O procedimento metodoldgico consistiu em trés etapas principais: (i)
levantamento e leitura exploratdria das obras selecionadas; (ii) leitura analitica,
com identificacdo de categorias centrais e argumentos fundamentais; e (iii) analise
interpretativa, buscando estabelecer articulagdes criticas entre o pensamento de
Paulo Freire e os pressupostos da Educacdo em Direitos Humanos.

As categorias analiticas utilizadas — conscientizacao, dialogicidade, praxis e
humanizagdo — foram extraidas do préprio referencial freiriano e utilizadas como
eixos de interpretacdo do campo da EDH. Tal escolha metodoldgica justifica-se pela
coeréncia epistemoldgica do estudo, uma vez que permite analisar a Educacdo
em Direitos Humanos a partir de categorias internas a pedagogia critica, evitando
leituras superficiais do pensamento de Freire.

3 FUNDAMENTOS EPISTEMOLOGICOS DO PENSAMENTO
PEDAGOGICO DE PAULO FREIRE - UM OLHAR AO REFERENCIAL
TEORICO E A EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS

Nesta secdo sdo apresentadas as ideias de Paulo Freire com relacdo a construcao
do conhecimento, em que a experiéncia vivenciada e o cotidiano do estudante
por meio de um processo dialdgico, dialético e critico, transformam a curiosidade
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inicialmente ingénua em curiosidade epistemoldgica, critica e metddica. A agdo-
reflexdo-acdo (praxis) leva a repensar sobre a sua realidade, estudo da realidade, e
a acao transformadora sobre ela, num processo continuo.

3.1 Paulo Freire

Um dos pressupostos do pensamento de Paulo Freire reside na recusa da
neutralidade do ato educativo. Para o autor, toda pratica pedagdgica estd imersaem
relagdes histdricas, sociais e politicas, assumindo, consciente ou inconscientemente,
uma posicdo frente as estruturas de poder existentes. Tal compreensdo rompe com
concepgdes tecnicistas da educacdo, que a reduzem a um conjunto de métodos ou
procedimentos desprovidos de intencionalidade ética e politica.

Freire (2021b) apresenta que a educacdo pode operar tanto como instrumento
de dominacdo quanto como pratica de liberdade. Quando orientada pela reproducdo
acritica da ordem social vigente, ela contribui para a manutencdo das desigualdades
e das formas de opressdo. Em contrapartida, quando fundamentada em principios
éticos de justica, solidariedade e respeito a dignidade humana, a educagao torna-
se espaco privilegiado de formacao de sujeitos criticos e historicamente situados.

Essa compreensdo é particularmente relevante para a Educacdo em Direitos
Humanos, uma vez que evidencia que ndo basta ensinar direitos de maneira abstrata
ou falar sobre leis. E necessario reconhecer que a prépria escolha dos contetidos,
das metodologias e das relacdes pedagdgicas expressam um projeto de sociedade.
Assim, a EDH, inspirada em Freire, assume-se explicitamente como pratica politica
comprometida com a democratizacdo das relac¢oes sociais.

A nocdo de conscientizacdo ocupa lugar central na epistemologia freiriana.
Diferentemente de uma simples tomada de consciéncia, a conscientizacdo refere-
se a um processo critico pelo qual os sujeitos apreendem a realidade social em sua
historicidade, reconhecendo as contradi¢des que a constituem. Trata-se de um
movimento que articula conhecimento e acdo, superando dicotomias entre teoria
e pratica.

Do ponto de vista epistemoldgico, a conscientizacdo implica compreender
o conhecimento como construcdo social, situada e histérica. Freire (2021a, b)
rejeita a ideia de saber neutro ou universalmente valido, defendendo que todo
conhecimento emerge de praticas sociais concretas e responde a interesses especificos.
Essa perspectiva aproxima-se de correntes criticas contemporaneas, como as
epistemologias do Sul, que questionam a hegemonia de paradigmas eurocéntricos
na producdo do conhecimento, segundo Santos (2018, p.300)
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[..Ise referem a producdo e validacdo dos conhecimentos ancorados nas experiéncias
de resisténcia de todos os grupos sociais que, sistematicamente, tém sofrido
a injustica, a opressdo e a destruicdo causada pelo capitalismo, o colonialismo
e o patriarcado.
No campo da Educacdo em Direitos Humanos, a conscientizacdo permite mudar
o foco do mero reconhecimento formal de direitos para a compreensao das condi¢des
histéricas que produzem sua negacdo. Educar para os direitos humanos, nessa
perspectiva, significa promover processos formativos que possibilitem aos sujeitos
identificarem relacoes de opressdo, desigualdade e exclusdo, compreendendo-se
como agentes capazes de intervir na realidade Freire(2021a).

Outro eixo epistemoldgico da pedagogia freiriana é a dialogicidade. Para
Freire (2021 d), o didlogo nao se reduz a uma técnica pedagdgica, mas constitui
uma exigéncia ontoldgica e epistemoldgica do processo educativo. E por meio do
didlogo que os sujeitos se reconhecem como inacabados, abertos ao aprendizado
e a construcdo coletiva do conhecimento.

Adialogicidade pressupde relacdes horizontais entre educadores e educandos,
baseadas no respeito mutuo, na escuta e na problematizacdo da realidade. Nesse
sentido, o didlogo contrapde-se as praticas autoritarias e bancarias, nas quais o
conhecimento é concebido como algo a ser transferido de um sujeito que sabe
para outro que ignora.

No ambito da Educacdo em Direitos Humanos, a dialogicidade revela-se como
condigdo para a constru¢do de uma cultura de direitos. Ao promover espacos de
fala e escuta, a educacéo dialdgica contribui para o reconhecimento da diversidade
de experiéncias e saberes, fortalecendo valores como pluralismo, participacéo e
respeito as diferencas.

A categoria da praxis ocupa lugar estratégico na articulacdo entre epistemologia e
agao politica no pensamento de Freire. Entendida como unidade entre reflexao e acdo,
a praxis rompe com concepg¢des ultrapassadas sobre a forma como o conhecimento
é produzido e afirma o carater transformador da educacéo.

Para Freire, ndo ha verdadeira conscientizacdo sem praxis, assim como nao
ha praxis transformadora sem reflexdo critica. Essa concepcdo tem implicacdes
diretas para a Educacdo em Direitos Humanos, que ndo pode limitar-se a processos
cognitivos ou atitudinais isolados, mas incentivando a participacdo ativa dos sujeitos
na transformacao das condicdes que produzem violagdes de direitos.

Ao assumir a praxis como principio educativo, a EDH inspirada em Freire orienta-se
para a agdo coletiva, a participacdo democratica e o engajamento social. Desse modo,
os direitos humanos deixam de ser concebidos apenas como normas, leis que para a
maior parte dos estudantes, assim como dos docentes, apresentam uma linguagem
que se mostra distanciada das salas de aulas e passam a ser compreendidos como
construcoes histdricas resultantes de lutas sociais.
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Por fim, a nocdo de humanizacdo constitui eixo ético-politico da pedagogia
freiriana. Freire (2021a) entende a desumanizacdo como uma realidade histdrica
produzida por relagdes de opressao, e ndo como destino inevitavel da condicdo
humana. A educaco, nesse contexto, assume a tarefa de contribuir para a recuperagéo
da humanidade negada aos sujeitos oprimidos.

A centralidade da humanizagdo aproxima o pensamento de Freire dos
fundamentos éticos dos direitos humanos, especialmente do principio da dignidade
humana. Contudo, Freire enfatiza que a dignidade deve ser vivida concretamente
nas relacdes sociais e pedagdgicas.

Assim, a Educagdo em Direitos Humanos inspirada na pedagogia freiriana ndo
se limita a promocao discursiva de valores, mas busca criar condi¢des reais para que
educandos e educadores se reconhecam como sujeitos historicos, capazes de intervir
criticamente no mundo. Essa perspectiva confere a EDH um carater eminentemente
emancipatdrio, alinhado as exigéncias éticas e politicas da contemporaneidade.

3.2 Educacao em Direitos Humanos: bases tedricas

A EDH emerge como campo especifico de reflexao e pratica educativa no
contexto das transformacdes politicas e sociais ocorridas apds a Segunda Guerra
Mundial, especialmente a partir da promulgacdo da Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos? em 1948. Ainda que a nogdo de direitos humanos anteceda esse marco
histdrico, é no poés-guerra que se consolida a compreensdo de que a garantia formal
de direitos deve ser acompanhada por processos educativos capazes de promover
sua internalizagdo social e cultural.

Inicialmente, a EDH esteve fortemente associada a uma perspectiva juridico-
institucional, voltada a difusdo de normas, tratados e convencdes internacionais. Tal
enfoque cumpriu papel relevante na consolidacdo de uma linguagem comum dos
direitos humanos, mas revelou limites significativos ao desconsiderar as media¢des
culturais, histdricas e sociais que condicionam a efetivacdo desses direitos. Nesse
sentido, diversos autores passaram a defender a necessidade de compreender a EDH
como processo educativo continuo, situado e politicamente orientado.

Autores como Hunt (2016) destacam que a EDH n&o pode ser reduzida a
transmissdo de contetddos normativos, devendo ser entendida como formacao
ética e politica voltada a construcdo de sujeitos de direitos. Essa concepcdo amplia o
escopo da EDH, incorporando dimensdes como participagao social, reconhecimento
da diversidade e enfrentamento das desigualdades estruturais. Segundo Hunt,

2 Disponivel em: https://www.oas.org/dil/port/1948%20Declara%C3%A7%C3%A30%20Universal %20
dos%20Direitos%20Humanos.pdf.
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Os direitos humanos sé se tornam significativos quando ganham contetido politico.
N&o sdo os direitos de humanos num estado de natureza: sdo os direitos de humanos
em sociedade. Ndo sao apenas direitos humanos em oposicdo aos direitos divinos, ou
os direitos humanos em oposicao aos direitos animais: sdo os direitos humanos vis-a-vis
uns aos outros. S&o, portanto direitos garantidos no mundo politico secular (mesmo
que sejam chamados “sagrados”), e sdo direitos que requerem uma participagao
ativa daqueles que os detém (Hunt, 2016, p.16 — grifo da autora).
Assim como para Tristan McCowan (2015), a EDH pode ser pensada como uma
prerrogativa pessoal e coletiva, ja que a sociedade tende a se beneficiar das mudancas
comportamentais e de pensamento de cada individuo, inclusive porque a partir

da EDH o individuo/estudante apreende o significado de sua dignidade humana.

Outrossim, no campo da EDH, é possivel identificar a coexisténcia — e, muitas
vezes, a tensdo — entre abordagens normativas e perspectivas criticas. As primeiras
enfatizam a centralidade dos marcos legais e institucionais, compreendendo a
educacdo como instrumento de difusdo e legitimacado dos direitos humanos universais.
Embora relevantes, tais abordagens tendem a assumir um carater prescritivo, pouco
sensivel as realidades concretas dos contextos educativos.

Em contraposicdo, perspectivas criticas de EDH questionam a neutralidade
dos discursos universalistas e chamam atencdo para as relacdes de poder que
atravessam a producdo e a aplicacdo dos direitos humanos. Autores como Santos
(2014) argumentam que os direitos humanos, quando apropriados de forma
hegeménica, podem reproduzir exclusdes ao invisibilizar saberes e experiéncias
subalternizadas, justamente por sua origem eurocéntrica, crista, colonialista, racista,
individualista e liberalista dos direitos humanos, propondo entdo uma leitura
contra-hegemonica deles.

Nesse sentido, a EDH precisa ser critica, propondo uma leitura contra hegeménica
dos direitos humanos, reconhecendo-os como construgdes histdricas e como
instrumentos de luta social. Essa abordagem aproxima-se do pensamento freiriano
ao enfatizar a necessidade de problematizar a realidade e de promover processos
educativos orientados pela praxis transformadora.

Um dos eixos centrais das discussdes contemporaneas sobre Educacdo em
Direitos Humanos refere-se a relacdo entre direitos, diversidade e reconhecimento.
Em sociedades marcadas por profundas desigualdades étnico-raciais, de género,
culturais e socioecondmicas, a EDH enfrenta o desafio de articular o principio da
universalidade dos direitos com o reconhecimento das diferencas.

Candau (2012) argumenta que uma EDH comprometida com a justica social
deve assumir a interculturalidade como principio pedagdgico, promovendo o
didlogo entre diferentes saberes e experiéncias. Essa perspectiva rompe com modelos
homogeneizantes de educacdo e aproxima-se da dialogicidade freiriana, ao valorizar
a escuta e o reconhecimento do outro como sujeito histdrico.
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A incorporacdo da diversidade na EDH néo se limita a inclusdo tematica de
determinados grupos sociais, mas implica a revisdo critica das praticas pedagdgicas,
dos curriculos e das relagdes institucionais. Trata-se de um movimento que exige
coeréncia entre discurso e pratica, evitando a reproducdo de desigualdades no
proprio espaco educativo.

A dimensdo pedagdgica da Educagdo em Direitos Humanos constitui um dos
principais pontos de convergéncia com o pensamento de Paulo Freire. Para os
autores e autoras que constituem nosso corpus de referencial tedrico, a EDH deve
promover aprendizagens que articulem conhecimento, valores e a¢do, formando
sujeitos capazes de participar ativamente da vida democratica.

Essa concepcdo pressupde metodologias participativas, problematizadoras e
contextualizadas, que rompam com prdaticas autoritdrias. A formacdo em direitos
humanos, nessa perspectiva, envolve o desenvolvimento da consciéncia critica, da
empatia e da capacidade de agir coletivamente em defesa da dignidade humana.

Ao enfatizar a formacao de sujeitos criticos, a EDH aproxima-se da pedagogia
freiriana ao reconhecer que a educagdo é sempre um processo de produgao de
sentidos e de posicionamento ético-politico. Assim, a aprendizagem dos direitos
humanos néo se reduz a aquisicdo de informacgdes, mas implica a construcdo de
compromissos e praticas sociais.

Apesar dos avancos tedricos e institucionais, a Educacdo em Direitos Humanos
enfrenta desafios significativos na contemporaneidade. Entre eles, destacam-se
a resisténcia de setores conservadores a incorporacdo de temas relacionados aos
direitos humanos nos curriculos escolares, a precarizacdo das condicoes de trabalho
docente e 0 avanco de discursos que relativizam ou negam direitos fundamentais.

Além disso, a crescente complexidade das sociedades contemporaneas, marcada
por processos de globalizagdo, migracdes e transformacdes tecnoldgicas, impde
novos desafios a EDH. Tais contextos demandam abordagens educativas capazes
de lidar com conflitos, ambiguidades e tensdes, sem renunciar aos principios éticos
que fundamentam os direitos humanos.

Nesse cendrio, a articulacdo entre Educacdo em Direitos Humanos e pedagogia
critica revela-se fundamental. Inspirada em Paulo Freire, a EDH pode fortalecer-
se como pratica educativa comprometida com a democracia, a justica social e a
humanizacdo das relacdes sociais, reafirmando sua relevéancia frente aos desafios
do século XXI.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO - ARTICULACAO TEORICO-CRITICA
ENTRE PAULO FREIRE E A EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS

A articulacdo entre o pensamento pedagdgico de Paulo Freire e a Educagdo em
Direitos Humanos encontra, na categoria da conscientizacdo, um de seus pontos
mais fecundos. Conforme discutido anteriormente, a conscientizacdo, para Freire,
ndo se limita a aquisicdo de informacdes ou a sensibilizacdo moral, mas constitui
um processo critico pelo qual os sujeitos apreendem a realidade social em sua
historicidade, identificando contradicdes, relacdes de poder e possibilidades de
transformacao.

Transposta para o campo da Educacdo em Direitos Humanos, essa categoria
permite compreender que a formacdo em direitos ndo pode restringir-se ao
conhecimento formal de leis, declara¢des ou tratados internacionais. Educar em
direitos humanos implica possibilitar aos sujeitos a leitura critica das condicdes
sociais que produzem violagoes sistematicas de direitos, bem como das estruturas
econdmicas, politicas e culturais que sustentam tais violagoes.

Nesse sentido, a EDH inspirada em Freire desloca o foco da normatividade para
a experiéncia historica concreta. Os direitos humanos deixam de ser apresentados
como dadivas abstratas ou concessoes institucionais e passam a ser compreendidos
como conquistas histéricas resultantes de lutas sociais. Tal perspectiva fortalece o
reconhecimento dos educandos como sujeitos de direitos e como protagonistas de
processos de mudanca social.

Outro eixo da articulagcdo entre Paulo Freire e a EDH reside na dialogicidade.
Para Freire, o didlogo é condicdo ontoldgica do processo educativo e fundamento
da producdo do conhecimento. Ele pressupde relacdes horizontais, baseadas no
respeito, na escuta e na problematizacdo da realidade vivida.

No ambito da EDH, a dialogicidade assume papel estratégico na construcdo
de uma cultura de direitos humanos. Ao promover espacos de didlogo, a educacdo
possibilita o reconhecimento da pluralidade de experiéncias, saberes e identidades
presentes nos contextos educativos. Essa dimensao é particularmente relevante em
sociedades marcadas pela diversidade cultural e por profundas desigualdades sociais.

A educacdo dialégica em direitos humanos rompe com praticas pedagdgicas
autoritarias e transmissivas, que tendem a reproduzir relagdes de poder hierarquizadas.
Em seu lugar, propde-se uma pedagogia participativa, na qual educadores e
educandos constroem coletivamente sentidos, valores e estratégias de acdo. Tal
abordagem fortalece valores democraticos como participacdo, solidariedade e
corresponsabilidade social.
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A nocdo de praxis constitui um elemento estruturante da pedagogia freiriana
e revela-se fundamental para compreender a efetivacdo dos direitos humanos em
uma perspectiva educativa. Entendida como unidade entre reflexdo critica e acdo
transformadora, a praxis rompe com concep¢des contemplativas do conhecimento
e afirma o cardter politico da educacso.

No campo da Educagdo em Direitos Humanos, a centralidade da praxis implica
reconhecer que o aprendizado dos direitos deve estar articulado a praticas sociais
concretas. Nao se trata apenas de formar individuos conscientes de seus direitos,
mas de fomentar processos coletivos de participacdo e engajamento social voltados
a transformacado das condicoes que produzem desigualdade e excluséo.

A EDH inspirada em Freire orienta-se, assim, para a acdo coletiva, para a
participacdo democratica e para o fortalecimento de sujeitos capazes de intervir
criticamente na realidade. Essa perspectiva contribui para superar abordagens
assistencialistas ou moralizantes, reafirmando os direitos humanos como constru¢des
histdricas em permanente disputa, em consonancia com abordagens criticas da
Educacdo em Ciéncias orientadas por exemplo pelas relacdes Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade ou Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (Aikenhead, 2006; Santos;
Mortimer, 2009).

A categoria da humanizacdo constitui o eixo ético-politico que sustenta a
articulacdo entre Paulo Freire e a Educacdo em Direitos Humanos. Para Freire, a
desumanizacgdo ndo é destino inevitavel, mas resultado de rela¢des histdricas de
opressdo que negam a dignidade de determinados grupos sociais. A educacdo, nesse
contexto, assume papel central na luta pela recuperacdo da humanidade negada.

Os direitos humanos, por sua vez, fundamentam-se no principio da dignidade
humana, entendido como valor intrinseco de todos os sujeitos. A convergéncia entre
esses dois campos torna-se evidente quando se compreende que a promocao da
dignidade nao pode limitar-se a declaracbes abstratas, devendo manifestar-se nas
condigdes concretas de vida e nas relagdes sociais.

A Educacdo em Direitos Humanos inspirada na pedagogia freiriana enfatiza a
necessidade de enfrentar as estruturas sociais que produzem desumanizacdo, como
o racismo, o patriarcado, a exploragdo econémica e outras formas de opresséo. Ao
fazé-lo, reafirma seu compromisso com a justica social e com a construcdo de uma
sociedade mais igualitaria e democratica.

Por fim, a articulagdo entre Paulo Freire e a Educacdo em Direitos Humanos revela-
se relevante em contextos marcados por retrocessos democraticos e pelo avango de
discursos autoritdrios, como percebemos cotidianamente na contemporaneidade.
Freire compreende a educacdo como espaco de resisténcia ética e politica, capaz de
fortalecer a esperanca critica e o compromisso com a transformacao social.
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Nesse cenario, a EDH assume papel estratégico na defesa da democracia e
dos direitos fundamentais. Inspirada em Freire, ela contribui para a formacao de
sujeitos criticos, capazes de questionar narrativas hegemaonicas, resistir a processos
de desumanizacdo e afirmar a centralidade da dignidade humana.

Assim, a articulacdo tedrico-critica entre Paulo Freire e a Educacdo em Direitos
Humanos néo se limita a uma aproximacdo conceitual, mas constitui um projeto
educativo comprometido com a emancipacdo humana, a justica social e a consolidacdo
de praticas democraticas. Trata-se de uma perspectiva que reafirma a atualidade
do pensamento freiriano e sua contribuicdo decisiva para os desafios educacionais
do século XXI.

Finalizando ndo podemos deixar de mencionar as iniciativas educacionais por
parte de nosso governo no sentido de difundir uma cultura em direitos humanos
no cendrio educacional presentes no Plano Nacional de Educacdo em Direitos
Humanos (2007) e nas Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos
(2012), contudo ainda precisamos avancar mais e Paulo Freire é uma orientacdo em
nosso entender nesse processo.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente artigo buscou analisar as contribui¢des do pensamento pedagdgico
de Paulo Freire para a Educa¢do em Direitos Humanos, partindo da compreensdo
de que ambos os campos compartilham um horizonte ético-politico orientado pela
emancipacdo humana, pelajustica social e pela defesa da dignidade. Ao longo do texto,
argumentou-se que a pedagogia freiriana oferece fundamentos epistemoldgicos,
metodoldgicos e axioldgicos capazes de qualificar criticamente a Educacdo em
Direitos Humanos, superando abordagens normativas, descontextualizadas ou
meramente instrumentais.

A andlise dos fundamentos epistemolégicos do pensamento de Paulo
Freire evidenciou que categorias como conscientizacdo, dialogicidade, praxis e
humanizacdo ndo apenas estruturam sua proposta pedagdgica, mas também
constituem referenciais potentes para a compreensdo da educacdo como pratica
politica. Essas categorias permitem conceber o processo educativo como espago
de producéo critica do conhecimento, de formacao de sujeitos histéricos e de
intervencao transformadora na realidade social. Quando articuladas a Educacdo
em Direitos Humanos, tais categorias ampliam o entendimento dos direitos para
além de sua dimenséao juridico-formal, situando-os como construc¢des histdricas
permanentemente tensionadas por relacdes de poder.

Embora os marcos legais internacionais desempenhem papel relevante na
consolidacdo de uma linguagem comum dos direitos humanos, sua presenca na
area educativa depende da mediacdo pedagdgica e da contextualizacdo historica.
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As perspectivas criticas de EDH, ao enfatizarem a participacdo, o reconhecimento
da diversidade e a justica social, aproximam-se significativamente do pensamento
freiriano e reforcam a necessidade de praticas educativas comprometidas com a
transformacao das estruturas de desigualdade.

A articulacdo tedrico-critica entre Paulo Freire e a EDH, desenvolvida na se¢ao
central do artigo, permitiu evidenciar que a EDH inspirada na pedagogia freiriana se
configura como pratica de conscientizacdo, didlogo e praxis social. Essa abordagem
reconhece educandos e educadores como sujeitos de direitos, capazes de ler
criticamente o mundo e de atuar coletivamente na defesa da dignidade humana.
Ao enfatizar a humanizacdo como eixo ético-politico, essa perspectiva reafirma o
compromisso da educagdo com a construcdo de sociedades democraticas, inclusivas
e socialmente justas.

Em contextos contemporaneos marcados pelo avanco de discursos autoritdrios,
pela fragilizacdo de valores democraticos e pela intensificagdo das desigualdades
sociais, a relevancia dessa articulacdo torna-se ainda mais evidente. A EDH, quando
orientada por uma pedagogia critica, assume papel estratégico na formacdo de
sujeitos capazes de resistir a processos de desumanizacdo e de afirmar praticas sociais
baseadas na solidariedade, na participacdo e no respeito as diferencas.

Do ponto de vista das contribuicdes cientificas, este artigo reafirma a atualidade
do pensamento de Paulo Freire e sua pertinéncia para os debates contemporaneos
sobre EDH. Ao integrar esses dois campos de forma sistematica e analitica, o estudo
oferece subsidios tedricos para pesquisas futuras, para a formulacdo de politicas
publicas educacionais e para a qualificacao de praticas pedagdgicas em diferentes
niveis de ensino.

Como limites do estudo, reconhece-se que, por tratar-se de uma pesquisa de
natureza tedrica, ndo foram analisadas experiéncias empiricas especificas de EDH
inspiradas na pedagogia freiriana. Tal limitacdo, contudo, abre possibilidades para
investigagdes futuras que explorem empiricamente essa articulacdo em contextos
escolares, comunitarios ou de educacdo popular.

Conclui-se, portanto, que a aproximacao entre Paulo Freire e a EDH ndo constitui
apenas um exercicio tedrico, mas um projeto educativo ético-politico fundamental
para o enfrentamento dos desafios educacionais e sociais do século XXI.

No campo especifico da Educagdo em Ciéncias, essa articulacdo contribui para
a consolidacao de uma alfabetizacdo cientifica critica, orientada pela compreenséo
das relagdes entre ciéncia, sociedade e direitos humanos, fortalecendo a formacao
de sujeitos capazes de participar de forma ética, democratica e responsdvel dos
debates sociocientificos contemporaneos, conforme defendem perspectivas criticas
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da educacao cientifica. Ao reafirmar a educacdo como pratica de liberdade, essa
articulacdo contribui para a construcdo de uma cultura de direitos humanos
comprometida com a emancipacdo, a democracia e a dignidade humana.
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CAPITULO 14

ENTRE O BERIMBAU E A CIDADANIA: A CAPOEIRA
EM CAMPO I‘f_IAIOR/PI COMO INSTRUMENTO
DE EDUCACAO DEMOCRATICA E INCLUSIVA

Johnne Petterson de S. Araujo

Daniel Moraes Santos

RESUMO: A pesquisa intitulada, Entre o Berimbau e a Cidadania: A Capoeira em
Campo Maior/Pl como Instrumento de Educagdo Democratica e Inclusiva. Emergindo o
seguinte problema de pesquisa: de que forma a invisibilidade pedagdgica da capoeira
nas escolas de Campo Maior/Pl, apesar de seu status de Patriménio Imaterial da
Humanidade, compromete a efetivacdo de uma educacdo de qualidade baseada nos
Direitos Humanos e na valorizacdo da identidade cultural local? Como objetivo geral
analisar como a integracdo da capoeira enquanto ferramenta didatico-pedagdgica
pode fortalecer a Educacdo em Direitos Humanos e a formacdo cidada nas instituicoes
de ensino de Campo Maior/Pl. Quanto aos objetivos especificos, visa-se: investigar
0s preconceitos e as resisténcias ideoldgicas que impedem a plena utilizagdo da
capoeira como recurso de inclusdo social e democrdtica no municipio. Discutir a
importancia da capoeira como instrumento de emancipacdo intelectual e resisténcia
cultural para grupos historicamente marginalizados. Documentar a trajetéria historica
do Grupo Abaeté e sua contribuicdo para a territorialidade e meméria cultural
campomaiorense. A pesquisa possui uma abordagem qualitativa. Para tanto, foi
feito um levantamento bibliografico e uma pesquisa de campo na cidade de Campo
Maior. A escolha se deu em razao dos citadinos da cidade, em questdo, demostrar a
falta de reconhecimento e a capoeira ainda é pouco praticada. Os relatos indicam
que a capoeira transcende o mero exercicio fisico: ela contribui para a formacao
de valores, incentiva a autoestima, disciplina, conhecimento histérico e sentimento
de pertencimento. A resisténcia cultural que ela simboliza é reinterpretada em
ambientes educacionais e comunitdrios, atuando como uma poderosa ferramenta
pedagdgica para a instrucdo sobre histdria e cidadania.

PALAVRAS-CHAVE: Direitos humanos, Capoeira, Patrimonio Cultural Imaterial.
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1. INTRODUCAO

Os Direitos Humanos, enquanto campo normativo e politico, visam a promoc¢ao
da dignidade humana, da cidadania, da justica social e do reconhecimento das
identidades culturais, especialmente de grupos historicamente marginalizados, a
partir dos elementos que os incorporam tanto na dimensao social quanto natural.
A pesquisa em questao versa sobre a tematica de elementos sociais a partir da
pratica da Capoeira que, ao longo de anos, tem contribuido para a dinamicidade
de espacos seja publico e privado. No contexto brasileiro, a Capoeira tem ganhado
"espaco” ainda que seja de forma lenta. Em algumas regides tem se destacado pela
contribuicdo social bem como pelo seu papel enquanto caracteristica cultural de
uma cultura que muito contribuiu para a miscigenacdo da populacdo brasileira.

Convém destacar que a capoeira € uma representacdo cultural afro-brasileira
que mistura esporte, luta, danca, cultura popular, musica e brincadeira. A histéria
e a origem da capoeira estdo atreladas a prépria histéria do Brasil enquanto pais.
Cidades importantes como Salvador, Rio de Janeiro, Sdo Paulo e Recife, sdo cidades
motivadoras para que a fosse estendida para outros estados e cidades como Piaui,
Teresina e cidades menores a exemplo da cidade de Campo Maior/Pl ambiente de
estudo da presente pesquisa.

Embora tem-se ampliado os espacos de debate e de pratica da Roda de Capoeira
acrescido do reconhecimento da mesma como Patrimdnio Mundial da Humanidade
pela Organizacdo das Na¢des Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO)
em 2014, muito ainda tem a ser conquistado. Neste sentido, a pesquisa propde como
questdo norteadora o seguinte questionamento: como a falta de conhecimento da
sociedade contribui para que a Capoeira ainda seja “pouco” praticada e por que os
espacos educacionais ndo a exploram como ferramenta de expansao de cultura e
fortalecimento para a cidadania?

Considerando a proposicdo norteadora da pesquisa, levantou-se as seguintes
hipdteses: O desconhecimento, por grande parte da sociedade brasileira, contribui
para que a Capoeira seja ainda pouco praticada. Os espacos educacionais, que sdo
grandes formadores de opinides, pouca o quase nenhuma importancia tem dado a
Roda de Capoeira, visto que sdo poucos os estabelecimentos de ensino que oferecem
a pratica da Capoeira a comunidade local.

Vale mencionar que a Constituicdo Brasileira de 1988, como dispositivo maior
na legislacdo nacional, destaca a preservacdo e manutencdo da cultura nacional
e o seu fomento, o que evidencia que o estudo da capoeira no contexto escolar
demonstra que a cultura € um dos instrumentos que potencializa diversidade no
contexto Educacional.
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A capoeira é uma arte centenaria conhecida mundialmente que atravessou
geracdes e geracdes o que gera um sentimento de identidade e continuidade,
contribuindo para promover o respeito a diversidade cultural e a criatividade humana,
foi reconhecida como Patriménio mundial da Humanidade pela UNESCO em 2014. No
cotidiano é comum encontramos e/ou visualizarmos uma roda de capoeira, mesmo
que somente em um filme ou numa pintura. A cena é familiar, apesar disso, é pouco
praticada pela sociedade brasileira. Foi muito discriminada em tempos passados,
por ser praticada pela classe mais pobre, logo era marginalizada e discriminada
pela sociedade.

Reconhecida, em 2014, como Patriménio Cultural Imaterial da Humanidade
Unesco, a capoeira tem ganhado respaldo no cendrio internacional, embora isso,
na pratica, muito ainda tem que ser feito para que a mesma seja reconhecida e
recebida, sem alguns entraves, pela sociedade brasileira, realidade a qual a pesquisa
fard mencéo no seu desenvolver.

Vale mencionar que a Capoeira muito tem contribuido e muito ainda tem a
contribuir com a sociedade brasileira. Neste sentido, a pesquisa tem grande relevancia.
No dmbito académico a capoeira afro-brasileira, tem uma contribuicdo importante
no contexto das escolas para fortalecimento da educacéo e da cultura. Na prética
pode contribuir muito para a educacdo infantil, por ser uma arte atrativa. Quanto a
sociedade a mesma justifica-se ao mostrar a importancia da capoeira para além de
uma expressao da cultura brasileira, que é tida como uma arte marcial, que mistura
esporte e a musica, em que seus praticantes aprendem, ndo somente a lutar ou jogar
capoeira, mas a tocar instrumentos tipicos e a autodisciplinar-se.

Diante desse contexto, emerge o seguinte problema de pesquisa: de que forma a
invisibilidade pedagdgica da capoeira nas escolas de Campo Maior/Pl, apesar de seu
status de Patrimonio Imaterial da Humanidade, compromete a efetivacdo de uma
educacdo de qualidade baseada nos Direitos Humanos e na valorizacdo da identidade
cultural local? A formulacdo desse problema revela a necessidade de refletir sobre
o papel da escola como espaco de promocdo dos Direitos Humanos, especialmente
no que se refere ao direito a cultura, a identidade e a educacdo inclusiva. A auséncia
ou o tratamento superficial da capoeira no curriculo escolar pode contribuir para
o apagamento de saberes afro-brasileiros, reforcando desigualdades histéricas
e limitando a construcdo de praticas pedagdgicas que valorizem a diversidade
cultural. Assim, investigar essa invisibilidade pedagdgica torna-se fundamental para
compreender os limites e as possibilidades da capoeira enquanto instrumento de
formacao cidada e emancipatoria.

A pesquisa propondo como objetivo geral analisar como a integracdo da

capoeira enquanto ferramenta didtico-pedagdgica pode fortalecer a Educacdo
em Direitos Humanos e a formacédo cidada nas instituicdes de ensino de Campo
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Maior/Pl. Quanto aos objetivos especificos, visa-se: investigar os preconceitos e as
resisténcias ideoldgicas que impedem a plena utilizacdo da capoeira como recurso
de inclusdo social e democrdtica no municipio. Discutir a importancia da capoeira
como instrumento de emancipacdo intelectual e resisténcia cultural para grupos
historicamente marginalizados. Documentar a trajetdria histérica do Grupo Abaeté
e sua contribuicdo para a territorialidade e memdria cultural campomaiorense.

2. REFERENCIAL TEORICO: CAPOEIRA E DIREITOS HUMANOS

O referencial tedrico deste estudo fundamenta-se na compreensao da capoeira
como uma manifestacdo cultural afro-brasileira que extrapola o &mbito esportivo
e artistico, configurando-se como pratica social, simbdlica e territorial vinculada
a histéria de resisténcia da populacdo negra no Brasil. A andlise é orientada pela
perspectiva dos direitos humanos, com énfase nos direitos a cultura, a memoria, a
identidade e a educacdo, articulando os reconhecimentos institucionais da capoeira
como patriménio cultural imaterial no ambito nacional e internacional.

Nesse sentido, o trabalho aborda a capoeira enquanto patriménio cultural
imaterial, expressdo simbdlica e pratica territorial, bem como sua interface com a
Educacdo em Direitos Humanos. Esses referenciais subsidiam a anélise dos resultados,
construida a partir das narrativas de mestres capoeiristas de Campo Maior/PI,
buscando compreender como a capoeira é vivenciada, ressignificada e mobilizada
como instrumento de resisténcia cultural, formacao cidada e afirmacao dos direitos
humanos em contextos locais.

2.1 A capoeira como patrimoénio cultural imaterial:
uma leitura a partir dos direitos humanos

A capoeira é considerada uma das maiores manifestagdes culturais brasileira,
reconhecida mundialmente como pratica que une o esporte e a arte, surgiu no século
XVII, praticada por escravos africanos como mistura de luta, danca e musica. Era
uma forma de se socializar e lembrar as suas origens. Seu nome adveio dos campos
abertos, sem vegetacdo, em que era praticada e que em algumas partes do Brasil
ainda sdo conhecidos pelo nome de capoeira.

A Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO,
2014) define como patrimdnio imaterial, as praticas, representacdes, expressoes,
conhecimentos e técnicas— com instrumentos, objetos, artefatos e lugares culturais
que lhes sdo associados — que as comunidades, os grupos e, em alguns casos 0s
individuos, reconhecem como parte integrante de seu patrimonio cultural. Esta
definicdo estad de acordo com a Convencdo da UNESCO para a Salvaguarda do
Patriménio Cultural Imaterial, ratificada pelo Brasil em marco de 2006. Os bens
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culturais de natureza Imaterial dizem respeito aquelas praticas e dominios da vida
social que se manifestam em saberes, oficios e modos de fazer celebracdes; formas
de expressdes cénicas, plasticas, musicais ou ludicas; e nos lugares (como mercados,
feiras e santuadrios que abrigam praticas culturais coletivas).

De acordo com a UNESCO (2014) a capoeira simboliza a resisténcia negra no
Brasil durante o periodo da escraviddo. Seu reconhecimento como patriménio,
argumenta a organizacdo, reforca o valor da heranca cultural afro-brasileira. E
patrimdnio cultural imaterial presente em todo territério brasileiro, possui praticas e
sentidos que podem variar, mas que representam a identidade e a diversidade cultural
brasileira. Além disso, a capoeira é praticada em mais de umas centenas de paises.

No Instituto do Patriménio Histérico e Artistico Nacional (IPHAN), a capoeira
esta registrada em livros como: Livro de Registro das formas de Expressoes e Livro
de Registro de Saberes. A capoeira com o reconhecimento de Patrimdnio Cultural
Imaterial da Humanidade tornou-se a quinta manifestacdo cultural brasileira
reconhecida pela (UNESCO, 2014).

Deste modo, entende-se que a identidade cultural de uma cidade esta
diretamente ligada aos simbolos que ela possui, seja material ou imaterial, sendo
assim, os aspectos ligados a cultura da cidade servem, entre tantas possibilidades,
para deixar acesa a memoria individual e coletiva de uma sociedade, (Santos, 2014).

A capoeira, assim como carnaval, o samba e o futebol fazem parte de um grupo
de manifestagdes culturais da atualidade, as mais conhecidas nacionalmente e
intencionalmente e que representam de forma emblematica a identidade cultural
do nosso pais; Essas manifestacdes culturais, considerados patriménios, se enraizaram
no Brasil por meio de contribuicdes diferenciadas, com destaque para “[..] o processo

histdrico de sua ocupacdo que envolveu ndo apenas o colonizador portugués, mas
diversas etnias indigenas e africanas[..]” (Barbalho, 2007, p. 1).

Assim, a pratica capoeirista € considerada um patriménio cultural pelo fato
de que ” é formado pelo conjunto dos saberes, fazeres expressdes, praticas e seus
produtos que remetem a histéria, a memoria e a identidade desse povo” (IPHAN,
2012, p. 12). A técnica da capoeira era considerada subversiva e, até a metade da
década de trinta (30), foi marginalizada. No governo de Getulio Vargas a capoeira foi
reconhecida como esporte nacional. 2008, a capoeira foi tombada pelo (IPHAN, 2008).

Atualmente essa manifestacdo cultural afro-brasileira conquistou o mundo. E
praticada em mais de 160 paises e pessoas de todas as idades. E uma préatica cultural
afro-brasileira multifacetada e multidimensional. Ao mesmo tempo em que € luta,
também é danca, é compreendida como folclore, como esporte e até como arte.
Mas, independentemente de sua classificacdo, carrega uma filosofia ancestral.

Originada no século XVII, periodo escravocrata, desenvolveu-se como um
modo de sociabilidade e solidariedade construida pelos africanos escravizados, uma
estratégia social para lidarem com o controle e a violéncia. Hoje, ¢ um dos maiores
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simbolos da identidade brasileira e estd presente em muitos paises. Diante disso,
compreende-se que a capoeira € uma arte marcial brasileira que mistura luta, danca
musica, cultura e que foi criada pelos escravos africanos que vieram para o Brasil,
principalmente da regido de Angola na Africa (IPHAN, 2014).

A partir dos avancos da Geografia Cultural Brasileira, como corrente especifica
de pesquisa, percebemos que foi na década de 1990, que houve uma ampliacdo
desse campo de estudo, em razdo da criacdo do Nucleo de Estudos e Pesquisas
sobre Espaco Cultural (NEPEQ), vinculada a Universidade do Estado do Rio de Janeiro
(UERJ), em 1993. Seus idealizadores pretendiam, com sua criacdo, estimular estudos
e pesquisas que colocassem em evidéncia as relagdes entre espaco e cultura, isto
é, desenvolver atividades objetivando mostrar a dimensao espacial da cultura
(Rosendahl; Corréa, 1999, p.9).

Ao tecer algumas reflexdes sobre a Geografia Cultural no Brasil, Claval (1999),
enfatiza que a diversidade cultural do Brasil é grande, e que isso se deve a diversos
fatores, dentre eles sua raiz histdrica constituida por variados povos. Os gedgrafos
brasileiros que se interessam pela abordagem cultural em um imenso terreno para
trabalhar.

O Brasil ¢ um pais de culturas populares fortes comprova-se isso pela riqueza de
suas tradicdes musicais vindas de Portugal ou da Africa, mais tarde inspiradas pela
Europa e depois pelos Estados Unidos, peco papel da danca e por todas as formas
de que se reveste a festa em um mundo onde a cordialidade é universal e onde
todas as ocasides sdo boas para comunicar (Claval, 1999, p. 24).

Diante da expressiva riqueza das manifestacoes da cultura popular presentes no
territdrio brasileiro, esta pesquisa toma a capoeira — reconhecida como Patrimonio
Cultural Imaterial Brasileiro — como objeto de estudo, com o objetivo de refletir
sobre suas rela¢des com os processos de apropriacdo do territério e de ampliacdo
da cidadania.

2.2 A capoeira enquanto expressao simbdlica e usos do territorio

A capoeira é uma expressao cultural afro-brasileira composta por elementos
musicais e por movimentos corporais da danca e das artes marciais. “O surgimento
da expressao foi protagonizado pelos negros escravizados como forma de resisténcia
a opressao dos senhores e de preservacao de suas identidades culturais. A roda, os
instrumentos musicais, 0 canto e os movimentos corporais compdem a performance
em capoeira.” (Afonso, 2019).

Neste sentido convém destacar que os grupos sociais se manifestam a partir
de identidades, onde:
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As diferencas raciais e étnicas constituem um fator politico, ora virtual, ora concreto.
A maior ou menor importancia concedida a essas diferencas na Histéria se inscreve
numa sinusdide que é por si mesma, uma vontade de poder, explicita ou ndo, e que se
apoia no preconceito racial ou étnico. Qualquer que seja, o poder evolui sempre entre
dois polos dos quais se serve sucessivamente: a unidade e a pluralidade. O fendmeno
é sobretudo evidente no que se refere a raca e a etnia (Raffestin, 1993, pg. 130).
E muito comum em vérios encontros culturais e até mesmo em pracas publicas
das cidades ou em atividades fisicas a pratica da capoeira; muitas vezes, ela é utilizada
para promover a inclusdo social, que por muitas vezes encanta os observadores com

a ginga e a musicalidade exacerbada com a desenvoltura dos jogadores.

Diversos estudos destacam a capoeira como algo que estd inserido no universo
das manifestacdes populares, dada sua riqueza de movimentos, sua cultura, sendo
bastante utilizada e propagada em nossa sociedade. Historicamente, a capoeira foi
praticada em espacos publicos, como ruas e pracas, e em areas de mata onde os
escravizados se refugiavam para escapar da captura. Esses espagos permitiam a pratica
da capoeira como uma forma de autodefesa e resisténcia. Com o tempo a capoeira
se expandiu para as academias e centros culturais, ganhando reconhecimento e
respeito como uma importante expressao da cultura brasileira.

Atualmente, a capoeira é praticada em diversas partes do mundo, mantendo suas
raizes culturais afro-brasileiras ao mesmo tempo em que se adapta a novos contextos
territoriais e socioculturais. Em diferentes paises e realidades sociais, essa pratica tem
sido utilizada como uma importante ferramenta de inclusdo social, promovendo
a integracdo de comunidades, o fortalecimento de vinculos sociais e a valorizagdo
da diversidade cultural. Conforme destaca Palhares (2007), a capoeira, enquanto
manifestacdo da cultura popular, ultrapassa os limites do esporte, configurando-
se como uma pratica educativa e socialmente transformadora, especialmente em
contextos marcados por desigualdades.

Diversos estudos reforcam essa compreensdo ao situar a capoeira no universo
das manifestacdes populares, ressaltando a riqueza de seus movimentos, sua
musicalidade, seus rituais e seus significados culturais, amplamente difundidos e
ressignificados na sociedade contemporanea. Além disso, tais estudos enfatizam
a necessidade de sua valorizacdo, reconhecendo a capoeira como uma pratica de
grande relevancia nas dimensdes desportiva, educativa e cultural (Torres, 2006;
2014; Falcdo, 2004; Radicchi, 2013). Dessa forma, a capoeira reafirma-se como uma
expressao cultural dindmica, capaz de articular tradicdo e contemporaneidade,
contribuindo para processos de formacdo humana, cidadania e inclusao social.

A capoeira apresenta como ponto relevante a sua multidimensionalidade,
sendo que, muitos estudos destacam a capoeira como algo inserido no universo
das manifestacoes populares (Radicchi, 2013; Falcdo, 2004), rica de movimentos
e cultura, bastante utilizada e propagada em nossa sociedade, sendo que estes
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mesmos estudos destacam a necessidade de valorizacdo pela sua importéncia
como desportiva, e principalmente cultural e educativa. A capoeira estudada pelo
viés da manifestacdo cultural é um assunto muito debatido que por conta da sua
representatividade e importancia, acaba recebendo as mais diferentes abordagens.

Nesta perspectiva, além da representatividade ressalta-se, também, os diversos
usos dos territorios que a capoeira utiliza demarcando, assim, sua territorialidade,
visto que a ocupacao destes estd atrelada ao conceito de territorialidade abordada
por Raffestin (1993) quando ele destacar que:

[..] a territorialidade adquire um valor bem particular, pois reflete a
multidimensionalidade do “vivido” territorial pelos membros de uma coletividade,
pelas sociedades em geral. Os homens “vivem"”, a0 mesmo tempo, o processo territorial
e o produto territorial por intermédio de um sistema de relagdes existenciais e/
ou produtivistas. Quer se trate de relagdes existenciais ou produtivistas, todas séo
relacdes de poder, visto que ha interacdo entre os atores que procuram modificar
tanto as relagdes com a natureza como as relagdes sociais. Os atores, sem se darem
conta disso, se automodificam também. O poder é inevitavel e, de modo algum,
inocente. Enfim, é impossivel manter uma relagdo que nao seja marcada por ele
(Raffesttin, 1993, pg. 158-159).

Nessa perspectiva, a territorialidade ultrapassa a simples associacdo ao espaco
fisico, constituindo-se como uma relacdo social mediada por diferentes atores
e manifestada em multiplas escalas espaciais e sociais. A capoeira, enquanto
manifestacdo cultural, insere-se nesse contexto ao produzir e ressignificar
territorialidades de maneira intencional, demarcando espacos, identidades e
formas de pertencimento. Desde sua origem, a capoeira tem ampliado seus recortes
territoriais, projetando-se do espaco local para outras escalas, o que evidencia seu
papel na construcao de relacdes de poder, apropriacdo do territério e afirmacao

cultural.

2.3 Interface entre Capoeira e a Educacdo em Direitos Humanos

A capoeira, como pratica cultural e educativa, tem sido explorada em diversos
contextos, incluindo a educacdo em direitos humanos que é um campo de estudo
que visa tornar o ensino de geografia significativo para os alunos, ajudando-os a
compreender melhor o mundo ao seu redor. Ela envolve a abordagem dos contetdos
geograficos de maneira que os alunos possam elaborar seu préprio pensamento e
produzir conhecimento relevante para suas vidas. A capoeira como objeto educativo
torna-se uma ferramenta essencial para a educacdo. E uma expressdo cultural afro-
brasileira que combina luta, danga e musica, que se tem mostrado uma ferramenta
poderosa no contexto educacional. Sua integracdo nas escolas ndo apenas enriquece
o curriculo, mas promove o desenvolvimento integral dos alunos.

AEducacdo em Direitos Humanos (EDH) ndo pode ser reduzida a mera explicacdo
de varidveis sociais ou a leitura da Declaracao Universal; ela deve ser um instrumento
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de mudanca cultural que atinja “coracdes e mentes”. Nessa perspectiva, a integracdo
da capoeira no curriculo escolar atende a necessidade de uma formagdo humana
integral “somente nos tornamos humanos, no sentido estrito do termo, a medida
que passamos por processos de formacao, quer seja ele sistematico, como o que se
desenvolve na escola, quer seja ele espontaneo” (Silva; Kamianecky; Casagrande,
2016, p. 3). Nesse sentido, Nunes e Furlin (2021) argumentam que a Educacao
em Direitos Humanos e a educacdo democratica sdo dimensdes de uma mesma
realidade, pois ambas visam o fortalecimento da democracia e a convivéncia plural
e pacifica, independentemente de marcadores como etnia ou classe social. Assim,
a roda de capoeira em Campo Maior/Pl materializa essa conexdo ao exigir que os
participantes construam e reconstruam regras de convivéncia baseadas no respeito
mutuo e na participacdo cidada.

Nesse sentido, a pratica da capoeiraem Campo Maior/Pl ndo deve ser vista apenas
como exercicio fisico, mas como um processo educativo continuo que colabora para
a cidadania. Nesse sentido, a escola se apresenta como o local ideal para mediar essas
vivéncias, pois € 0 “lécus privilegiado para se tratar das questoes da desigualdade e
das diferencas, violagdes de direitos humanos dada as caracteristicas heterogéneas
que compde esse grupo multicultural”. (Batista 2024, p.69). Assim, a roda de capoeira
torna-se uma intervencdo social que fortalece as relagdes interpessoais e dissemina
a cultura de paz.

Ao contrario do que muitos imaginam e/ou pensam, o ensino da Capoeira no
ambiente escolar pode, sim, contribuir e muito para que os lacos de amizade se
estreitem entre os alunos. Além de promover um ambiente agradavel, menos sério
ou agressivo, dentre outras orientagdes ja expostas. Ela comeca a se desenvolver
no individuo através do contato fisico, no controle emocional, na pacificidade, na
convivéncia e, principalmente no respeito mutuo.

Apresenta-se como um elemento importantissimo para a formacao integral do aluno,
desenvolvendo o fisico, o carater, a personalidade e influenciando nas mudancas de
comportamento. Proporciona, ainda, um autoconhecimento e uma anélise critica
das suas potencialidades e limites (Campos, 2001, p.23).

Segundo Edson Barbosa da Luz (2022), a capoeira pode ser utilizada como
conteudo pedagdgico nas aulas de educacdo fisica, promovendo também a
compreensdo espacial e cultural dos alunos. A pratica da capoeira envolve movimentos
que exigem uma percepcao espacial agucada, o que pode ser integrado ao ensino
“corpo-texto” e linguagem?”, para ajudar os estudantes a entenderem melhor a
relacdo entre o corpo, espaco e cultura. A Educacao Fisica escolar, onde a capoeira
frequentemente se insere, deve assumir um compromisso politico-cultural que rompa
com visdes homogéneas da cultura corporal dominante. Conforme apontam Neira
e Nunes (2022), as manifestacdes culturais expressam-se por meio de um “corpo-
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texto”, historicamente criado e moldado por discursos que geram identidades. Sob
essa ética, as gestualidades da capoeira ndo sdo apenas movimentos fisicos, mas
formas de linguagem corporal passiveis de multiplas significaces, permitindo ao
estudante de Campo Maior/Pl ler e interpretar sua propria trajetdria de resisténcia
e subjetividade no espaco escolar.

Além disso, ValdenorS. dos Santos, Estefania Zonaro e Nicole de Sousa Pereira
(2022), discutem a capoeira como ferramenta para a educagdo emancipatdria
destacando sua capacidade de promover a consciéncia corporal e a identidade
cultural. Eles argumentam que a capoeira, ao ser incorporada no curriculo escolar,
pode ajudar os alunos a desenvolverem uma compreensao critica das dinamicas
espaciais e sociais, fortalecendo a conexao entre geografia e a cultura afro-brasileira.
Essas abordagens mostram como a capoeira pode enriquecer a educagdo em direitos
humanos, proporcionando uma experiéncia mais holistica e inclusiva. A importancia
da capoeira é rica em todos os aspectos, na cultura e identidade ela é uma expressao
cultural brasileira que combina luta, danca, musica e movimento. Ela carrega consigo
a histdria da resisténcia dos afrodescendentes durante o periodo da escravidao.

Ao integrar a capoeira no contexto da educacdo em direitos humanos, os
estudantes tém a oportunidade de compreender a diversidade cultural, as origens
historicas e a formacdo do territdrio brasileiro. Através da capoeira, os alunos podem
explorar questdes geograficas, como ocupacado do espaco urbano, a segregagao
socioespacial e a relacdo entre corpo e territério. A importancia na educacdo em
direitos humanos, o corpo é central para a compreensdo do espaco. A capoeira
oferece uma abordagem pratica para explorar conceitos como lugar, paisagem e
mobilidade.

A implementacdo dos direitos humanos no contexto escolar é um requisito
indispensavel para que se atinja o padrdo de qualidade educacional exigido pela
Constituicdo Federal. No entanto, Lellis (2023) adverte que a concretizacdo desses
direitos enfrenta “resisténcias ideoldgicas” de grupos majoritarios, que muitas vezes
tentam excluir temas relativos a diversidade do curriculo. Ao utilizar a capoeira — um
patrimonio que foi historicamente marginalizado e discriminado por ser de origem
pobre e negra — o sistema de ensino de Campo Maior/Pl desafia essas resisténcias
e cumpre o objetivo constitucional de promover o bem de todos, sem preconceitos
de origem ou raca.

O desafio da escola contemporanea em locus a esse estudo, Campo Maior/PI
consiste em internalizar as tematicas da dignidade humana para além dos textos
legais e normativos. Conforme destacam Fernandes e Paludeto (2010), os direitos
humanos somente se efetivam quando incorporados as praticas educativas cotidianas,
uma vez que “é na educagdo como pratica de liberdade, na reflexdo, que o individuo
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toma para si seus direitos como fatos e realidade” (Fernandes; Paludeto, 2010, p.
238). Nesse sentido, a insercdo da capoeira no contexto escolar possibilita que os
estudantes reconhegam o “outro”, valorizem os saberes e as expressdes culturais de
sua regido e desenvolvam uma consciéncia cidada ética e politica, em consonancia
com os principios do Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos.

3. METODOLOGIA

A presente pesquisa tem como objetivo geral analisar como a integracdo da
capoeira, enquanto ferramenta didatico-pedagdgica, pode fortalecer a Educacdo
em Direitos Humanos e a formacdo cidada nas instituicdes de ensino de Campo
Maior/Pl. Para alcancar esse propdsito, o estudo compreende a capoeira como
Patrimoénio Cultural Imaterial na realidade brasileira, reconhecendo-a como uma
expressdo cultural que articula esporte, luta, danca e musica, cujos significados sdo
socialmente construidos e vivenciados no territério.

Do ponto de vista metodoldgico, a pesquisa adota uma abordagem qualitativa,
por possibilitar a compreensdo dos sentidos, experiéncias e percepcdes atribuidos
a capoeira pelos os interlocutores sociais envolvidos, conforme defendem Minayo
(2017) e Bogdan e Biklen (1994). Essa concepcao mostra-se adequada ao objetivo do
estudo, uma vez que permite apreender dimensdes simbdlicas, culturais e educativas
da capoeira, especialmente no que se refere a sua contribuicdo para a Educacdo em
Direitos Humanos e para a formagéo cidada.

Inicialmente, realizou-se um levantamento bibliografico, com o intuito de
fundamentar teoricamente as discussdes sobre capoeira, territério, cidadania
e Educacdo em Direitos Humanos, apoiando-se em autores que dialogam com
cultura, poder e préticas educativas emancipatorias. Em seguida, desenvolveu-se
uma pesquisa de campo no municipio de Campo Maior/Pl, considerando que, no
contexto local, a capoeira ainda apresenta baixo reconhecimento social e é pouco
praticada, o que torna o espaco relevante para a investigacdo das possibilidades
pedagdgicas dessa manifestacdo cultural.

Os interlocutores da pesquisa foram compostos por oito (08) professores
de capoeira e dois (02) alunos. Dentre os professores participantes, quatro (04)
contribuiram por meio de relatos de experiéncia, instrumento que permite valorizar
os saberes construidos ao longo da trajetdria dos interlocutores e compreender
a experiéncia como fonte de conhecimento, conforme discutem Josso (2004) e
Larrosa (2011). Esses participantes possuem mais de dez anos de atuagdo, o que
possibilitou apreender suas percep¢des acerca da trajetdria histdrica da capoeira e
de suas transformacdes na contemporaneidade. Os outros quatro (04) professores
participaram de entrevistas semiestruturadas, instrumento caracterizado pela
flexibilidade e pelo didlogo, permitindo aprofundar temas relacionados as vivéncias
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cotidianas da capoeira em diferentes espacos educativos e sociais, conforme Trivifios
(1987) e Minayo (2014).

Para a coleta de dados, utilizou-se um roteiro composto por dez (10) questdes
abertas, elaborado de modo a favorecer a livre expressao dos participantes acerca de
suas experiéncias, percepcoes e reflexdes sobre a capoeira, sua dimenséo educativa
e sua relacdo com os direitos humanos. As entrevistas foram realizadas ao longo do
ano de 2025, periodo em que a pesquisa teve inicio, especificamente no segundo
semestre.

Apds a realizagdo das entrevistas e a sistematizacdo dos relatos de experiéncia,
procedeu-se a analise do material empirico coletado a luz da analise de contetido,
conforme proposta por Bardin (2016). Esse procedimento permitiu a organizacdo,
categorizacao e interpretacdo das falas dos participantes, articulando os dados
empiricos ao referencial tedrico sobre capoeira, territério e Educacdo em Direitos
Humanos, de modo a validar os objetivos propostos e consolidar os resultados da
pesquisa.

3.1 Area de Estudo

A pesquisa foi realizada na cidade de Campo Maior/Pl. Esta cidade apresenta
importante papel cultural, econdmica, religioso e histérica no Estado do Piaui,
configurando-se uma das cidades mais antigas do Estado. Campo Maior/PI foi palco
de uma significativa batalha pela independéncia do Brasil (Chaves, 2013). De acordo
com Chaves (2006, p. 307): “ndo ha na histéria da independéncia do Brasil uma pagina
mais épica, mais emocionante do que a que escreveram, com sangue e bravura,
aqueles homens, no dia 13 de marco de 1823, nas margens do Jenipapo”. A cidade
conhecida por seu famoso festejo do Glorioso Santo Antdnio, que traz pessoas de
diversas regides para conhecer as festividades e as comidas locais, principalmente
a carne de sol, que é um dos cartdes postais da cidade. Conhecido também pelas
quadrilhas nas festas juninas e pelos eventos de culinarias.
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Figura 1. Mapa de localizacdo da drea de estudo.
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O municipio de Campo Maior/PI (Figura 1) localiza-se na mesorregido Centro-
Norte do estado do Piaui, a aproximadamente 84 km da capital Teresina. O municipio
possui uma drea territorial de 1.675,713 km? e limita-se, ao Norte, com os municipios
de Cabeceiras do Piaui, Nossa Senhora de Nazaré e Cocal de Telha; ao Sul, com Alto
Longa, Coivaras e Novo Santo Antdnio; ao Leste, com Cocal de Telha, Jatoba do Piaui
e Sigefredo Pacheco; e ao Oeste, com José de Freitas, Altos e Coivaras (Ledo, 2015).

4. ANALISE EMPIRICA E DISCUSSAO: TERRITORIALIDADES
DA CAPOEIRA E CONSTRUCAO DE SENTIDOS: NARRATIVAS
DE MESTRES CAPOEIRISTAS DE CAMPO MAIOR/PI

Este trecho apresenta as respostas obtidas junto aos 10 interlocutores, sendo
08 professores e 02 alunos praticantes de capoeira. Desse total, 04 professores
responderam a um questionario aberto, no qual destacaram suas respostas a partir de
experiéncias vivenciadas e de suas concep¢des acerca da tematica em discusséo. Por
sua vez, os outros 04 professores e 0os 02 alunos participaram por meio de entrevistas
semiestruturadas, relatando de forma aberta suas experiéncias com a capoeira.
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Dessa forma, os Quadros a seguir (1 a 5) apresentam, de maneira sistematizada,
a participacdo de 04 dos entrevistados, com o objetivo de identificar aimportancia
da capoeira e compreender como essa pratica se apresenta na atualidade. Nesse
sentido, os participantes foram questionados sobre o reconhecimento da capoeira
pela UNESCO como Patrimdnio Cultural Imaterial da Humanidade, ocorrido em
2014, e se esse reconhecimento contribui para a preservacdo e a promocdo da
cultura brasileira.

A partir dos relatos apresentadas no Quadro 1, verifica-se que esse reconhecimento
tem sido considerado de grande relevancia pelos entrevistados, uma vez que
contribuiu significativamente para ampliar a visibilidade da capoeira, bem como
para reforcar seu valor histdrico, cultural e social no contexto brasileiro.

Quadro 1 - Reconhecimento da Capoeira pela UNESCO e contribuicao
para a preservacao e promog¢ao da cultura brasileira.

Participante Grupo Resposta

Prof. Jodo Abada O reconhecimento ajudou a manter viva a tradicdo, trouxe mais

Paulo Prof.01 Capoeira | respeito e atraiu novos praticantes para a capoeira.

Prof. Tancredo Abada Valoriza a cultura afro-brasileira, fortalece a identidade e combate

Prof.02 Capoeira | estigmas histdricos.

Prof. Marcos Abadd Importante para dar visibilidade, mas deve ser acompanhado de

Régua Prof.03 Capoeira | politicas publicas que apoiem a pratica em escolas e comunidades.

Prof. Filho Prof.04 | Abada Deu visibilidade mundial e contribuiu para quebrar preconceitos,
Capoeira | mostrando o valor educativo e social da capoeira.

Fonte: Elaboracdo proépria (2025).

A classificacdo da capoeira como Patriménio Imaterial pela UNESCO em 2014
proporcionou maior visibilidade e legitimidade a essa pratica, ressaltando suas origens
afro-brasileiras. Segundo Freire (1996), a educacdo precisa estar em didlogo com
a cultura do aluno, incentivando sua valorizacdo. Os educadores destacaram que
essa condecoracdo reforca a identidade cultural, enfrenta preconceitos e expande
a presenca da capoeira, tanto no Brasil quanto globalmente.

Tardif (2002) enfatiza que o conhecimento dos professores é desenvolvido na
interacdo entre a teoria e a pratica. Nesse sentido, a legitimacdo da capoeira pelas
instituicoes evidencia o papel da expressdo cultural como um meio de formacédo
holistica. Ademais, Libaneo (2013) argumenta que as escolas devem valorizar as
expressdes culturais como um recurso para promover inclusdo e progresso social.

Outro questionamento refere-se ao papel da capoeira no contexto histérico
e social brasileiro. Conforme apresentado no Quadro 2, os professores destacam
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a capoeira como um importante simbolo de resisténcia negra e como uma forma
de luta social historicamente construida. A luz de Vygotsky (1991), compreende-se
que o desenvolvimento humano ocorre por meio da interacdo com o meio social e
cultural; nesse sentido, a capoeira exemplifica esse processo ao constituir-se como
uma pratica que contribui para a construcdo da identidade, o fortalecimento dos
lacos comunitarios e a promocao da consciéncia critica dos sujeitos.

Quadro 2 - O papel da Capoeira no contexto histérico e social do Brasil.

Participante Grupo Resposta

Prof. Jodo Abada Simbolo de resisténcia e identidade afro-brasileira, além de

Paulo Prof.01 Capoeira | instrumento de educacdo para cidadania.

Prof. Tancredo Abada Uma prética que resgata a histéria do povo negro, promove

Prof.02 Capoeira | inclusdo e respeito as diferencas.

Prof. Marcos Abada Fundamental na luta contra o racismo, preserva tradicées e

Régua Prof.03 Capoeira | promove consciéncia social.

Prof. Filho Prof.04 | Abada Representa resisténcia cultural, educa sobre valores, disciplina
Capoeira | e respeito.

Fonte: Elaboracdo prépria (2025).

Além disso, Freire (1996) defende a educacdo como pratica da liberdade,
ressaltando que manifesta¢des culturais, como a capoeira, constituem espacos de
resisténcia e transformacao social. Nesse contexto, a capoeira consolida-se como
uma ferramenta educativa e politica, fundamental para a formagao de cidadaos
criticos, conscientes de sua realidade historica e social.

Quando questionados sobre o potencial e a importancia do reconhecimento
e da valorizacdo dessa heranca cultural no Brasil Quadro 1, os relatos evidenciam
que tal reconhecimento é considerado de extrema relevancia. Conforme destaca o
participante Prof.03:"A Capoeira ja é reconhecida, ela ndo é valorizada e a auséncia
dessa valorizacdo é que dificulta que ela consiga se manter. Em alguns paises essa
valorizagdo é muito maior do que em nosso pais". Essa concepcao dialoga com as
reflexdes de Fernandes e Paludeto (2010), ao afirmarem que os direitos humanos,
especialmente os direitos culturais, somente se efetivam quando acompanhados de
politicas publicas e praticas sociais que garantam sua valorizacdo concreta. Assim, o
reconhecimento formal da capoeira, embora fundamental, mostra-se insuficiente
se ndo vier acompanhado de acdes efetivas de promocdo, protecdo e valorizacdo
dessa manifestacdo cultural no contexto nacional.
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Quadro 3 - Importancia de reconhecer e valorizar essa heranga cultural no Brasil atual.

Participante Grupo Resposta

Prof. Jodo Abada A importéncia é imensa, hoje a capoeira é amplamente ensinada
Paulo Prof.01 Capoeira | em escolas e projetos sociais, promovendo a inclusdo, a disciplina e
o respeito a diversidade.

Prof. Tancredo | Abada Um povo que ndo valoriza sua cultura esta fadado ao fracasso, por
Prof.02 Capoeira | isso a grande necessidade de reconhecer e valorizar ndo sé a capoeira,
mas a cultura em geral.

Prof. Marcos Abada A Capoeira ja é reconhecida, ela ndo é valorizada e a auséncia dessa
Régua Capoeira | valorizagdo, é que dificulta que ela consiga se manter. Em alguns paises
Prof.03 essa valorizacdo é muito maior do que em nosso pas.

Prof. Filho Abada Ela é bastante importante, primeiramente, que ela vai nos da uma
Prof.04 Capoeira | identidade cultural para nosso pais.

Fonte: Elaboracdo prépria (2025).

Em continuidade as reflexdes anteriores, os relatos reforcam a capoeira como um
instrumento de transformacao social e pessoal. Nesse sentido, ao serem questionados
sobre a potencialidade da capoeira em espacos escolares e sobre a contribuicdo dessas
acdes para o incentivo e o engajamento dos estudantes, as respostas apresentadas
no Quadro 4 evidenciam a capoeira como um espaco de incluséo, resgate identitario
e promocao da saude fisica e mental. Tal entendimento articula-se diretamente com
os pressupostos da Educacdo em Direitos Humanos, ao promover o reconhecimento
da diversidade cultural, o respeito as diferencas e a valorizagdo das identidades
historicamente marginalizadas. Além disso, essa perspectiva encontra respaldo na
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ao incentivar praticas pedagdgicas que
integrem cultura, corporeidade e formacao integral dos estudantes, bem como
na Lei n° 10.639/2003, que estabelece a obrigatoriedade do ensino da historia e
da cultura afro-brasileira no curriculo escolar. Dessa forma, em consonancia com
a concepgdo de escola democratica e participativa defendida por Libaneo (2013),
a capoeira reafirma-se como uma relevante ferramenta pedagdgica, capaz de
promover a participacdo ativa dos sujeitos e contribuir para a construcdo de uma
educacdo critica, inclusiva e socialmente referenciada.
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Quadro 4 - Importancia da Capoeira em ambientes escolares.

Participante Grupo Resposta
Prof. Jodo Paulo | Abada Sim! As escolas tém um papel fundamental na promocéo da capoeira
Prof.01 Capoeira | e podem incentivar de diversas maneiras, como: Integrar aulas de

capoeira como parte das atividades fisicas ou em disciplinas de
educacéo fisicas ou em disciplinas de educacdo artistica e cultura,
garantindo que todos os alunos tenham acesso a essa pratica

Prof. Tancredo Abada Sim! Isso ja é uma realidade em algumas escolas, poderiam se

Prof.02 Capoeira | espelhar nas escolas que ja aderiram a capoeira e ja comprovaram
que ela transforma de fato todo individuo que a pratical..].

Prof. Marcos Abada Eu ja trabalho com a capoeira na escola, sendo utilizada como

Régua Capoeira | prética pedagdgica obrigatdria. Essa pratica pedagdgica contribui

Prof.03 para a Neuroplasticidade cerebral da crianca, ou seja, faz com que

a capacidade cognitiva da crianca aumente e isso influencia nas
outras dreas do conhecimento.

Prof. Filho Abada Claro que sim! Elas podem incentivar de vérias formas, primeiramente
Prof.04 Capoeira | que a capoeira contribui muito para o auxilio motor, como atividade
fisica, no cognitivo, socioafetivo, o cultural, o inclusivo, [..]. Porque
a capoeira também inserida nas aulas de histdria, nas aulas de

geografia, na educacéo fisica, nas aulas de ciéncias naturais|..].

Fonte: Elaboracdo propria (2025).

A pratica da capoeira, ao promover o desenvolvimento de habilidades
socioemocionais, alinha-se as reflexdes de Sassaki (2010), que compreende o esporte
e a arte como instrumentos fundamentais de inclusdo social e de formacédo integral
do ser humano. Nesse mesmo sentido, Campos (2001) ressalta a importancia da
capoeira para o fortalecimento do autocontrole, das habilidades comunicativas e do
autoconhecimento, evidenciando seu potencial para contribuir de forma significativa
para a transformacéo pessoal e social dos individuos envolvidos nessa pratica.

Aimplementagao da capoeira nos programas educacionais justifica-se por sua
capacidade de promover a formacao integral do estudante, conforme destacado
por Barbosa da Luz (2022). Em consonancia com essa perspectiva, a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC, 2018) enfatiza a importancia do reconhecimento e da
valorizacdo da cultura afro-brasileira no processo educativo. Nesse contexto, a
capoeira, ao articular arte, musica, corporeidade e movimento, desempenha esse
papel de forma exemplar, contribuindo para o fortalecimento da identidade cultural,
para a valorizagdo da diversidade e para a promocado dos principios da Educacao
em Direitos Humanos.

ENTRE O BERIMBAU E A CIDADANIA: A Capoeira em Campo Maior/Pl como Instrumento de Educagdo Democrética e Inclusiva

CAPITULO 14




Além disso, ao serem questionados sobre a contribuicdo da capoeira parao uso e
a ocupagao dos territdrios, especialmente em espacos urbanos, as falas apresentadas
no Quadro 5 evidenciam o reconhecimento da capoeira como um componente
fundamental na construcéo da identidade cultural da regido. Essa compreensao
dialoga com Claval (1999), ao enfatizar que as praticas sociais desenvolvidas no
espaco, como as rodas de capoeira em locais publicos, fortalecem os vinculos entre
as pessoas, o territdrio e sua trajetoria historica. Desse modo, a capoeira reafirma-se
como uma pratica educativa e cultural que, para além do espaco escolar, promove
cidadania, pertencimento e o exercicio do direito a cultura, elementos centrais para a
efetivacdo da Educacdo em Direitos Humanos e para a formacdo integral dos sujeitos.

Quadro 5 - Capoeira e 0 uso e ocupacao dos territorios,
especialmente, em espacos urbanos.

Participante Grupo Resposta

Prof. Jodo Abada A capoeira desempenhou um papel significativo na ocupacdo
Paulo Prof.01 Capoeira | principalmente dos espacos urbanos de vdrias maneiras: Inclusdo
e Interacdo Social, sua pratica em espacos publicos, como pracas e
parques, cria oportunidades de interacdo social e incluséo, integrando
pessoas de diferentes origens e idade. Ao ser praticada em locais
visiveis e acessiveis, a capoeira promove a valorizacdo da cultura
afro-brasileira, contribuindo para a preservacéo e disseminacdo dessa
heranca cultural.

Prof. Tancredo | Abada N&o comentou.

Prof.02 Capoeira

Prof. Marcos Abada Eu vejo assim, ela pode contribuir de vdrias formas, transformacao
Régua Capoeira | social, inclusdo social, cultura do movimento, socializacdo, voltando
Prof.03 aqui pra transformacdo social, ela muda o espago publico, ela

transforma aquele espaco em que ela estar I.

Prof. Filho Abada Por conta da sua origem a capoeira sempre foi praticada pelas camadas
Prof.04 Capoeira | mais pobres e ela sempre ocupou esses espacos da periferia. Nas

grandes cidades é fundamental o trabalho que a capoeira desenvolve

para a reducdo, principalmente dos indices de criminalidade.

Fonte: Elaboracdo prépria (2025).

Os apontamentos destacados nos quadros acima revelam aspectos do material
empirico coletado durante a pesquisa junto aos professores interlocutores. De modo
geral, as falas evidenciam a capoeira como uma pratica social que desempenha
papel relevante na ocupacao e ressignificacdo dos espacos urbanos, sobretudo ao
promover inclusdo social, interacdo entre diferentes grupos etarios e socioculturais,
bem como a valorizagdo da cultura afro-brasileira em locais publicos e acessiveis.

As contribuicbes dos interlocutores Prof.01, Prof.03 e Prof.04 reforcam a
compreensdo da capoeira como uma pratica que transforma o espaco publico em
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territério de convivéncia, socializacdo e producdo de sentidos. Ao ser realizada em
pracas, parques e espacos periféricos, a capoeira ndo apenas amplia o acesso a cultura,
mas também fortalece vinculos comunitarios, estimula processos de transformacédo
social e contribui para a reducdo de situacdes de vulnerabilidade, como a exclusdo
social e a violéncia, especialmente em grandes centros urbanos. Tais percepcdes
dialogam com a ideia de que o espaco, ao ser apropriado por praticas culturais, passa
a assumir novos significados sociais e simbdlicos. Ainda que um dos participantes
ndo tenha apresentado comentarios, o conjunto das falas analisadas permite
identificar um consenso em torno do potencial da capoeira como instrumento de
resisténcia simbdlica e de afirmacdo identitdria. Nesse sentido, a pratica capoeirista
reafirma-se como um elemento fundamental na preservacdo da memdria coletiva
e na valorizacdo de uma histéria afro-brasileira historicamente marginalizada.

Na sequéncia, serdo analisadas as contribui¢des dos outros interlocutores, ou seja,
04 professores e dos 02 ex-alunos que participaram das entrevistas semiestruturadas,
destacando-se os aspectos aos quais atribuiram maior énfase. Importa ressaltar que as
recordagdes coletivas desses participantes reiteram o papel da capoeira como forma
de enfrentamento a exclusao social, de fortalecimento da identidade cultural e de
construcdo de pertencimento, reafirmando sua relevancia como pratica educativa,
social e cultural no contexto investigado.

Ao serem indagados acerca da origem da capoeira em Campo Maior, o professor
Chiquinho da Moto (Ganguru) compartilhou que “a capoeira teve um papel
importante em sua mudanca pessoal, auxiliando-o a afastar-se dos conflitos nas
ruas e a descobrir um caminho de disciplina e respeito”. )a o professor José Henrique
(Catita) ressaltou que, “no comeco, os treinamentos aconteciam em pracas, clubes
e nas margens de rios, pois frequentemente eram marginalizados e chamados de
“vagabundos”. lvan da Silva (professor de capoeira nos anos 83 em diante), em
seu relato, fez um “passeio ao passado”, de modo que mesmo quem nao viveu o
memento consegue imaginar o cenario.

Falar da introducéo da capoeira em Campo Maior/Pl ¢ muito gratificante pra mim,
por ter tido o privilégio de poder ter feito parte da histéria da capoeira e ter tido a
honra de ser um dos pioneiros juntamente com alguns amigos maravilhosos como
Paulo Capoeira (falecido), Reginaldo, José Henrique (Catita), Joaquim (falecido),
Fabio (Mucuim), Araujo, Adriano (Z€), Jamaica (falecido), Lino, Chiquinho da Moto
(Ganguru) e pego desculpas a muitos que nédo lembro, pois ja faz quarenta e um
anos (41) alguns ja se foram e outros ainda aqui.

Ao fazer mencao aos diversos nomes (figura 2) Ilvan da Silva, se desculpa pord
nao lembrar de todos, “I..] pois ja faz quarenta e um (41) anos e alguns ja se foram
e outros ainda aqui”.
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Figura 2 - Grupo de Capoeira Abaeté — Campo Maior/Pl.

Em pé: da esquerda para direita: Bigy, Lino, lvan, Telma,
Pauldo, Sr.Jodo Alves, Catita e Isilene.

Agachados: Luis Quirino, Chiquinho da Moto, Reginaldo e Fabio Mucuim.

Fonte: ex-professor de capoeira Catita.

Grupo mencionado na (figura 2), pelos interlocutores, com muito afeto pelo
que construiram na, e a partir da Capoeira. lvan da Silva continua em seu relato, que:

A capoeira chegou a Campo Maior/Pl através de um de nossos integrantes de nosso
grupo, chamado Pauldo onde passou a ser conhecido como Paulo Capoeira, hoje
ja falecido, mas enfim, Paulo Capoeira chegou a Campo Maior/Pl nos meados dos
anos 80, trazendo consigo o desejo de formar um grupo de capoeira, pois até entao
poucos sabiam o que era a capoeira na Cidade de Campo Maior. Conheci o Pauldo
através de meu amigo e irmao José Henrique o Catita, comecamos a conversar sobre
o assunto de roda de capoeira, e fomos formando o grupo ja com outros amigos,
treindvamos em um pequeno espago da oficina mecanica de moto, onde trabalhava
nosso amigo Chiquinho da Moto como é ainda conhecido na cidade, mas pra nds
era o Canguru. Dai entdo o grupo foi ganhando mais componentes, Reginaldo,
Joaquim (falecido), Fabio (Mucuim), alguns alunos que lembro como Jean filho
do seu Valdeck, Chiquinho, Bigu, Luis Quirino, Jodo do André e outros. Como ndo
tinhamos nem uma experiéncia com a capoeira, o Pauldo conseguiu o contato do
Mestre de Capoeira o John, considerado na época, um dos melhores capoeiristas do
Piaui. Marcamos um encontro onde participaram Mestre John, Prof. Bob, Prof. José,
Prof. Paulinho e outros amigos. Expliquei nossa situacdo, nosso desejo de treinar
capoeira e de formarmos o primeiro grupo de capoeira em Campo Maior. Eles se
prontificaram a nos dar aula e nos orientar nessa empreitada, a principio, iam treinar 212
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em Teresina uma vez por semana na casa do mestre John, no bairro Cabral. Tivemos
treinamento tedrico e treinamentos basicos de alguns movimentos como: ginga,
esquivas, cocorinha, béncao, all e muito condicionamento fisicos.

Ainda de acordo com o relato de Ivan da Silva e dos demais entrevistados, o
gosto pela capoeira sé aumentava, surgindo a necessidade e/ou o interesse para
adquirir um local para se apresentarem e com o tempo surgiu o Museu do Couro
figura (3A), bem como para a realizacdo dos treinos, “pois até entdo treindvamos na
areia e barrancos do rio Surubim e outros locais inapropriados, foi quando surgiu a
ideia de pedimos o Campo Maior/PI Clube” figura (3B). Era um dos espacos de festas
da cidade. Com sorte, o presidente do clube era pai de um de nossos integrantes,
o Reginaldo. Apds esse primeiro momento, o grupo comeca a crescer ganhando
mais integrante, como o Lino “[..] onde carinhosamente come¢amos a chama-lo de
Rastafari e Luis Caldas, por ter cabelos cheios de cachos. Lino serviu o Exército em
Recife onde treinou e tinha muito conhecimento de Capoeira, chegou pra gente
numa dtima época, dai entdo o grupo comecou a crescer”.

Figura 03 - Locais onde o Grupo de Capoeira Abaeté frequentava.

Figura 3(A): Museu do Couro (Extinto) - o Grupo de
Capoeira Abaeté fez varias apresentagdes.

Figura 3(B) Imagem do Campo Maior/PI Clube onde o Grupo
realizava seus treinos trés vezes por semana.

Hoje Camara Municipal de Campo Maior/Pl.

Fonte: ex-professor de capoeira Catita.

A partir de entdo, o grupo comegou a ficar conhecido como Grupo de Capoeira
Abaeté, e as portas foram sendo abertas. Nos relatados dos interlocutores foram
citados nomes como o de Sr. Jodo Alves conhecido também como Jodo Balaio. Como
0 mesmo, era o responsavel pela administracdo do Museu do Couro em Campo
Maior/Pl além do convite para uma apresentacdo no museu, ele ajudou a comprar
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a metade dos primeiros abadares, como relatado por Ivan: “Dai fomos vistos de
maneira positiva, éramos convidados a fazer parte de Eventos na cidade de Campo
Maior, como Museu do Couro, escolas como Patronato Nossa Senhora de Lourdes,
Colégio Santo Antonio e até mesmo no Quartel de Policia”. Como mostra a figura 4
0 grupo em uma apresentacdo no Colégio Ginasio Santo Antonio no ano de 1985.

Figura 4 - Apresentacao de capoeira do Grupo Abaeté - Colégio
Ginasio Santo Antonio em Campo Maio/Pl no ano de 1985.

Berimbau: Ivan tocando; jogando na Roda: Chiquinho e Lino.

Fonte: ex-professor de capoeira Catita.

No que se refere a importancia e ao futuro da capoeira na cidade de Campo Maior,
os relatos convergem ao indicar que, apds décadas marcadas por contextos histéricos
e sociais distintos, essa pratica consolidou-se como uma ferramenta fundamental
no processo educativo. Os interlocutores ressaltam que a capoeira relne inimeros
beneficios que extrapolam o exercicio do corpo e da mente, incorporando valores
como disciplina, respeito, cooperacdo, autodefesa, pertencimento e responsabilidade
social. Sob essa perspectiva, a capoeira dialoga com os principios da Educacdo em
Direitos Humanos, ao promover a formacao integral dos sujeitos e a valorizacdo
da diversidade cultural.

Além disso, essa compreensdo encontra respaldo na Base Nacional Comum
Curricular (BNCQ), ao incentivar praticas pedagdgicas que integrem cultura,
corporeidade e desenvolvimento socioemocional. A insercdo da capoeira no
contexto educacional de Campo Maior, portanto, apresenta-se como uma estratégia
pedagdgica alinhada as diretrizes nacionais, ao contribuir para o reconhecimento
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das identidades afro-brasileiras e para o enfrentamento do racismo estrutural no
ambiente escolar.

Nesse sentido, os relatos também apontam para a necessidade de fortalecimento
de politicas publicas locais que assegurem o apoio institucional, a valorizacdo dos
mestres de capoeira e a criacao de espacos adequados para a pratica, tanto no ambito
escolar quanto comunitdrio. Tais agdes sdo essenciais para garantir a continuidade da
capoeira como pratica educativa, cultural e socialmente referenciada, reafirmando
seu papel na promocéo dos direitos humanos, na construcdo da cidadania e no
desenvolvimento de uma educacdo democratica e inclusiva em Campo Maior.

Fruto dessa trajetdria formativa, o ex-estudante Jodo do André destacou
que: "A capoeira marcou uma grande mudan¢a na minha vida. Proporcionou
amizade, disciplina, satde e fortaleceu minha identidade”. Esse depoimento
evidencia que, para além de uma pratica esportiva, a capoeira constitui um espaco
de pertencimento, construcdo identitaria e resisténcia cultural, especialmente para
sujeitos historicamente atravessados por contextos de exclusdo social.

Em consonancia com essa percepcdo, o educador Ganguru defendeu de
forma enfdtica aimplementacao da capoeira nas institui¢des de ensino como uma
atividade educativa essencial, ao afirmar que “a capoeira integra corpo, mente e
alma, promove a neuroplasticidade e auxilia no processo de socializacdo saudavel
das criangas”. Tal compreensao reforca o carater integral da capoeira enquanto
pratica pedagdgica, capaz de articular dimensdes fisicas, cognitivas, emocionais e
sociais do desenvolvimento humano.

Essas narrativas evidenciam, portanto, a funcédo transformadora da capoeira,
em consonancia com Freire (1996), ao compreender a educacdo como uma pratica
emancipadora, fundamentada na vivéncia, na cultura e na realidade dos educandos.
Ademais, as experiéncias relatadas reafirmam a relevancia do ambiente escolar como
espaco de resisténcia, valorizacdo da diversidade e fortalecimento das identidades
culturais, conforme argumenta Libaneo (2013), ao defender uma escola democratica,
participativa e socialmente comprometida.

COSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa evidenciou que a capoeira, enquanto manifestacdo cultural
afro-brasileira e patrimonio cultural imaterial da humanidade, ocupa um lugar
estratégico na promocao da Educacdo em Direitos Humanos e na formagao cidads,
especialmente em contextos locais marcados por desigualdades histdricas e processos
de invisibilizacdo cultural, como o municipio de Campo Maior/Pl. Ao analisar a
trajetdria da capoeira no territério estudado, em didlogo com as narrativas de mestres
capoeiristas, educadores e ex-alunos do Grupo Abaeté, foi possivel compreender
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que essa pratica transcende o carater esportivo ou recreativo, configurando-se como
um potente instrumento educativo, identitario, politico e de resisténcia cultural.

Os dados empiricos revelaram que a capoeira atua diretamente na construcdo de
valores como respeito, solidariedade, disciplina, pertencimento, consciéncia historica
e autoestima, elementos centrais para a efetivacdo de uma educacdo comprometida
com os direitos humanos. As falas dos participantes demonstram que a pratica
capoeirista contribui para a formacao integral dos sujeitos, promovendo inclusdo
social, ressignificando trajetdrias pessoais e fortalecendo identidades, sobretudo
entre jovens oriundos de contextos de vulnerabilidade social. Esses achados dialogam
com Freire (1996), ao conceber a educagdo como pratica da liberdade, e com Silva,
Kamianecky e Casagrande (2016), ao afirmarem que o processo educativo é condicdo
fundamental para a humanizacdo dos sujeitos.

No contexto escolar e comunitario, a pesquisa demonstrou que a inser¢do
da capoeira possibilita a materializacdo concreta dos principios da Educacdo em
Direitos Humanos ao integrar corpo, cultura, territério, memoria e histdria afro-
brasileira. Conforme apontam Fernandes e Paludeto (2010), os direitos humanos
somente se efetivam quando incorporados as praticas educativas cotidianas. Nesse
sentido, a capoeira permite que os estudantes reconhecam o “outro”, valorizem os
saberes locais e compreendam a diversidade cultural como elemento constitutivo da
sociedade brasileira. A roda de capoeira, enquanto espaco simbdlico e pedagdgico,
emerge como um lécus privilegiado para o enfrentamento das desigualdades, dos
preconceitos e das viola¢des de direitos, conforme destacado por Batista (2024).

A analise das territorialidades da capoeira em Campo Maior/PI evidenciou
ainda que essa pratica atua como forma de apropriacdo e ressignificacdo dos
espacos urbanos, transformando pracas, clubes, associacdes e instituicdes escolares
em territérios de convivéncia, sociabilidade, resisténcia e producao de sentidos.
A luz de Raffestin (1993) e Claval (1999), compreende-se que a capoeira produz
territorialidades que extrapolam o espaco fisico, constituindo rela¢des sociais,
identidades coletivas e dinamicas de poder. O caso do Grupo Abaeté exemplifica esse
processo, ao revelar como a capoeira foi responsavel por criar redes de sociabilidade,
preservar memorias coletivas e afirmar a identidade cultural campomaiorense ao
longo de décadas, mesmo diante de contextos adversos.

Entretanto, os resultados também evidenciam desafios persistentes. A pesquisa
apontou resisténcias ideoldgicas, preconceitos, auséncia de espacos adequados
e fragilidade de politicas publicas consistentes que dificultam a valorizacdo e a
institucionalizacdo da capoeira, especialmente no ambito escolar. Conforme alerta
Lellis (2023), aimplementacdo dos direitos humanos na educacdo enfrenta entraves
que refletem disputas simbdlicas e ideoldgicas sobre o curriculo e sobre quais saberes
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sdo legitimados no espaco escolar. Nesse cenario, a marginalizacdo histérica da
capoeira, associada as suas origens afro-brasileiras, ainda repercute na dificuldade
de sua plena inser¢do como pratica pedagdgica reconhecida.

Diante disso, a pesquisa reforca a necessidade de politicas educacionais e culturais
que promovam a integracdo da capoeira nos curriculos escolares, em consonancia
com a Base Nacional Comum Curricular e com o Plano Nacional de Educacdo em
Direitos Humanos. A capoeira, ao articular corpo, cultura e territério, apresenta-se
como uma estratégia pedagdgica capaz de romper com modelos homogéneos
de ensino e contribuir para a construcdo de uma escola democrética, inclusiva e
culturalmente situada, conforme defendem Libaneo (2013) e Neira e Nunes (2022).
Sua continuidade e fortalecimento dependem do reconhecimento institucional, do
apoio do poder publico e do engajamento da comunidade escolar e da sociedade civil.

Por fim, conclui-se que a capoeira em Campo Maior/Pl ndo apenas preserva uma
heranca cultural, mas constitui uma pratica viva de educacdo, resisténcia e cidadania.
A experiéncia do Grupo Abaeté, narrada por mestres, educadores e participantes,
demonstra que a capoeira é capaz de produzir transformacdes individuais e coletivas
duradouras, reafirmando seu potencial como instrumento de emancipacdo social
e educativa. Reconhecer, valorizar e institucionalizar essa pratica é, portanto, um
compromisso ético, politico e pedagdgico com a promocao dos direitos humanos,
com a valorizagdo da diversidade cultural e com a construcdo de uma educacdo
verdadeiramente democratica, assegurando que as futuras gera¢des possam usufruir
dessa valiosa heranca cultural.
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CAPITULO 15

O ENSINO DOS DIREITOS HUMANOS NA
FORMAGAO DO POLICIAL MILITAR: AS
IMPLICAGCOES NO EXERCICIO PROFISSIONAL
E OS DESAFIOS CONTEMPORANEOS

Ricardo Salis Moreira

Daniel Moraes Santos

RESUMO: Este artigo apresenta uma revisao bibliografica sobre a relevancia da
disciplina de Direitos Humanos na formagao dos Policiais Militares e suas implicacdes
na pratica operacional. O objetivo € reunir e organizar o conhecimento académico
e normativo existente acerca de como a educagdo humanista influencia a atuacéo
policial e quais os principais desafios enfrentados para sua efetiva implementacdo.
A metodologia baseia-se na andlise de documentos regulatérios, como a Matriz
Curricular Nacional da SENASP, e de obras de autores reconhecidos na area. Os
resultados apontam que, embora os Direitos Humanos estejam consolidados
teoricamente como fundamento institucional, ainda existem dificuldades para
que esses principios se traduzam plenamente no cotidiano da seguranga publica,
exigindo novas estratégias de ensino.

PALAVRAS-CHAVE: Direitos Humanos; Formagcao Policial Militar; Atividade Policial;
Revisao Bibliografica.

ABSTRACT: This article presents a literature review on the relevance of the Human
Rights discipline in the training of Military Police officers and its implications for
operational practice. The aim is to gather and organize existing academic and
regulatory knowledge regarding how humanistic education influences police
performance and the main challenges faced in its effective implementation. The
methodology is based on the analysis of regulatory documents, such as the National
Curriculum Matrix of SENASP, as well as works by recognized authors in the field.
The results indicate that, although Human Rights are theoretically consolidated
as an institutional foundation, there are still difficulties in fully translating these
principles into the daily routine of public security, requiring new teaching strategies.

KEYWORDS: Human Rights; Military Police Training; Police Activity; Literature Review.
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1. INTRODUCAO

Aseguranca publica contemporanea exige uma reflexao constante sobre o papel
dos agentes e sobre a prépria natureza da autoridade estatal. Historicamente, as
instituicdes policiais brasileiras foram moldadas sob a légica de defesa do Estado,
muitas vezes em detrimento da protecdo individual. A Constituicdo Federal de 1988,
entretanto, estabeleceu um novo paradigma, colocando a dignidade da pessoa
humana como fundamento da Republica. Nesse contexto, o ensino de Direitos
Humanos na formacao do Policial Militar deixa de ser um complemento e passa
a ser eixo central da atividade operacional, em consonancia com o ordenamento
juridico nacional.

Um aspecto importante para compreender essa tematica é a visdo do policial
militar sob duas perspectivas: como agente ativo e como sujeito passivo dos Direitos
Humanos. No primeiro caso, cabe ao policial garantir o exercicio da cidadania e
proteger os direitos fundamentais. No segundo, ele préprio é titular de direitos
que precisam ser assegurados pela instituicdo e pela sociedade, como condicdes
dignas de trabalho, satide mental e seguranca juridica. Essa dupla dimensao sustenta
a legitimidade da atuagéo policial, pois ndo é razodvel exigir que um agente
desrespeitado em sua dignidade seja guardido pleno da dignidade alheia. Ricardo
Balestreri (2003, p. 45) destaca a necessidade de romper com visdes equivocadas
que associam Direitos Humanos a protecdo de criminosos:

“Néao se pode mais admitir a ideia de que os Direitos Humanos sejam ‘coisa de

bandido’ ou um entrave a acdo policial. Pelo contrario, eles séo a maior garantia de

seguranca para o préprio policial, que, ao atuar dentro da legalidade e do respeito a

dignidade humana, protege-se de sanc¢des juridicas e conquista o apoio da sociedade.”

Na atualidade, essa relacdo é ainda mais tensionada pela presenca constante

da tecnologia e pela fiscalizacdo social. Vivemos a era da “policia vigiada”, em que

cameras corporais funcionam tanto como instrumentos de transparéncia quanto

como protecdo juridica para os agentes. Além disso, a ampla difusdo de celulares faz

com que grande parte das a¢des policiais seja registrada por cidadaos. O problema é

que, enquanto milhares de intervencdes corretas passam despercebidas, apenas os

casos de falhas ou excessos ganham repercussdo, criando uma percepcdo distorcida
da instituicdo.

Este artigo, portanto, busca mapear as principais discussdes sobre o ensino e a
pratica dos Direitos Humanos na formacao policial. A partir da analise de marcos
normativos

— como o Cédigo Penal, o Cédigo Civil e tratados internacionais — e da
literatura especializada, pretende-se demonstrar que a formacdo humanista é
condicdoindispensdvel para uma seguranca publica técnica, eficiente e subordinada
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a Constituicdo. Os desafios impostos pela vigilancia digital ndo serdo superados pelo
abandono dos direitos, mas pelo fortalecimento da formacado de agentes conscientes
de seu papel como pilares da paz social e do Estado Democratico de Direito.

2. METODOLOGIA

Para a construcao deste trabalho, foi realizado um levantamento bibliografico
focado em materiais que tratam do cotidiano da seguranca publica e das normas
que regem a profissdo policial. O objetivo foi confrontar o que esta previsto na
legislacdo com as andlises de estudiosos que compreendem a seguranca publica
como um servico voltado ao cidadao.

As fontes foram pesquisadas em bases de dados académicas e institucionais
confidveis, como 0 Google Académico, a SCiELO (Scientific Electronic Library Online), o
Portal de Periddicos da CAPES, e documentos disponiveis em érgédos oficiais, como o
portal do Ministério da Justica e Seguranca Publica (SENASP) e o site da Organizagao
das Nagbes Unidas (ONU). Foram analisados documentos fundamentais, como a
Constituicdo Federal de 1988, o Cddigo Penal Brasileiro, a Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos (ONU, 1948) e a Matriz Curricular Nacional para a Formacao de
Profissionais de Seguranca Publica (SENASP, 2014), que apresentam orientacdes
especificas sobre a atuacdo policial e aformacdo voltada para os Direitos Humanos.

Também foram selecionados autores que discutem a formacao policial
para além da teoria, enfatizando como o ensino de Direitos Humanos pode ser
uma ferramenta de defesa para o préprio militar. Foram priorizados textos que
apresentassem relevancia pratica para a atuacgao policial e que dialogassem com a
realidade institucional. Fontes que ndo tratavam diretamente da relacdo entre Direitos
Humanos e seguranca publica foram descartadas, garantindo foco e consisténcia.

A escolha desses materiais serviu para tirar o trabalho do campo das ideias e
trazé- lo para a vida real. A intenc¢do foi buscar contedidos que mostrem como as
regras e os Direitos Humanos servem, na verdade, para proteger tanto o policial,
quanto o cidaddo, com o intuito de melhorar o seu servico no dia a dia. Com esse
caminho bem definido, o estudo deixa de lado teorias complicadas e foca no que
realmente importa: entender como a lei e a pratica podem caminhar juntas para
garantir a seguranca de todos, tanto da sociedade quanto do préprio profissional.
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3. REVISAO BIBLIOGRAFICA

3.1. A MUDANCA DE PARADIGMA: DA DEFESA
DO ESTADO A DIGNIDADE HUMANA

O estudo do tema evidencia que o ensino de Direitos Humanos passou por uma
transformacdo necessdria. Antigamente, prevalecia a concepcdo de que a policia
existia apenas para proteger o Estado. Atualmente, como aponta Comparato (2019), 0
foco deslocou-se para a protecao das pessoas. Essa mudanca altera substancialmente
aformacgao policial: 0 aprendizado deixa de ser mera memorizacdo de artigos de lei
e passa a enfatizar a aplicacdo da legislacdo com respeito ao cidaddo.

Segundo Comparato (2019, p. 45):

Os Direitos Humanos ndo podem ser compreendidos apenas como um conjunto de
normasjuridicas positivadas em tratados ou constituicdes. Eles representam, antes de
tudo, uma conquista histérica da humanidade, fruto de lutas sociais e da afirmacao
da dignidade humana como valor supremo. A policia, enquanto instituicdo estatal,
deve ser formada para reconhecer que sua missdo ndo € proteger o poder politico
em si, masassegurar que cadaindividuo, independentemente de sua condicdosocial,
cultural ou econdmica, seja tratado com respeito e tenha garantido o exercicio pleno
de seus direitos fundamentais. Essa mudanca de paradigma exige uma formacao
que va além da técnica repressiva, incorporando valores éticos e humanistas que
orientem a pratica cotidiana do agente publico.
Aliteraturarecentetambém aborda a questdo da exposicdo constante, decorrente
da ampla utilizacdo de gravac¢des audiovisuais. Nesse contexto, o procedimento
padrao e o conhecimento técnico tornam-se a principal defesa do policial. A formacao
em Direitos Humanos permite agir com firmeza sem incorrer em excessos, garantindo
que aocorréncia seja concluida de forma adequada tanto para a sociedade quanto

para o militar.

Alguns autores criticos argumentam que a aplicacdo pratica dos Direitos Humanos
na seguranca publica ainda enfrenta resisténcia cultural e institucional. Pascual (2005)
observa que, em muitas academias de policia, o ensino de Direitos Humanos é tratado
como disciplina secunddria, o que dificulta sua internalizacdo na pratica cotidiana.
Além disso, estudos recentes apontam que o excesso de normatizacdo pode limitar
aacao policial em situagdes de risco, criando tensdo entre a necessidade de resposta
imediata e o cumprimento estrito das normas (FUNDACAQ JOAO PINHEIRO, 2022).

Essa perspectiva, embora minoritdria, contribui para compreender os desafios
de implementacdo e reforca a necessidade de treinamento continuo.
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3.2. O POLICIAL COMO SUJEITO DE DIREITOS:
PRERROGATIVAS E SEGURANCA JURIDICA

Silva (2010) complementa que, se a instituicdo nao respeita os direitos do préprio
policial — como saude e dignidade no trabalho —, torna-se dificil exigir que esse
profissional seja exemplo de cortesia e respeito na sociedade.

Balestreri (2003) destaca que o policial é o primeiro garantidor de direitos.
Quando o agente conhece seus limites e prerrogativas, atua com maior seguranca.
Conforme Balestreri (2003, p. 78):

O policial é, por exceléncia, o primeiro garantidor de direitos. Sua atuacdo cotidiana
coloca-o nalinha defrente darelacdo entre Estado e sociedade, e porisso sua conduta
deve ser pautada pelo equilibrio entre firmeza e respeito. Ndo se trata apenas de
aplicar a lei de forma mecanica, mas de compreender que cada intervencao carrega
consigo a possibilidade de afirmar ou negar a dignidade humana. Quando o policial
conhece seus limites e prerrogativas, atua com maior seguranca e legitimidade,
evitando arbitrariedades e fortalecendo a confianca da populacdo na instituicdo. A
formagao em Direitos Humanos, nesse sentido, ndo é um adendo opcional, mas um
eixo estruturante da prética policial contemporanea.

33.  PERSPECTIVAS INTERNACIONAIS: O
MODELO DE POLICIA COMUNITARIA

A literatura internacional também contribui para ampliar a compreensao
sobre o papel da policia comunitaria. No Japao, por exemplo, o modelo dos koban'
(pequenos postos policiais de bairro) é reconhecido mundialmente como uma
pratica de proximidade e confianca mutua entre agentes e cidadaos. Esse sistema
demonstra que a presenca constante e acessivel do policial, aliada a uma formacao
voltada para o respeito aos Direitos Humanos, fortalece a legitimidade institucional
e reduz a distancia entre Estado e sociedade (HERA, 2024).

No Brasil, este tipo de servico ja desenvolvido pelas policias militares,
principalmente nos estados de Sdo Paulo e Minas Gerais, buscam aproximar a
sociedade da policia através do chamado “policiamento comunitario”, onde o policial
atua com a contribuicdo da populacdo, inspirado no modelo japonés.

' Koban: Modelo de policiamento comunitério originario do Jap&o, baseado em pequenos postos poli-
ciais onde os agentes atuam de forma integrada a comunidade, focando na prevencéo, no conhecimento
dos moradores e na resolucdo de problemas locais para aumentar a confianca mutua.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1. TECNOLOGIA E TRANSPARENCIA: O
IMPACTO DAS CAMERAS CORPORAIS

A andlise do material evidencia que a teoria dos Direitos Humanos (DH) ja se
encontra consolidada nos manuais e diretrizes das corpora¢des militares. O desafio
contemporaneo reside em transpor essa base tedrica para a pratica cotidiana
das patrulhas. Observa-se que a resisténcia ao tema tende a diminuir quando o
profissional compreende que os DH ndo sdo um entrave, mas instrumentos que servem
para protegé-lo de san¢des e para conferir legitimidade técnica a sua atuacdo. Como
exemplo, a Policia Militar de Minas Gerais (PMMG) possui diretrizes especificas que
regulam essa atuacdo sob o prisma dos direitos fundamentais (MINAS GERAIS, 2022).

Nesse sentido, o suporte tecnoldgico — exemplificado pelas cdmeras corporais —
deve servistocomo um aliado institucional. Quando o treinamento é fundamentado
norespeito a dignidade humana, asimagens gravadas tornam-se provas da correcdo
da conduta do agente. A experiéncia da Policia Militar de Sdo Paulo demonstrou
reducdo significativa no uso de forca letal, reforcando que a tecnologia, aliada a
doutrina de Direitos Humanos, fortalece a transparéncia e a confianca publica
(UNICEF, 2025; G1, 2025).

A formacdo humanista é sustentada por curriculos nacionais, como a Matriz
Curricular da SENASP, e por filosofias de Policia Comunitaria. Estas praticas tém
aproximado agentes e cidaddos, criando um ambiente de cooperacdo, ainda que
enfrentem desafios culturais internos (FUNDACAQ JOAQ PINHEIRO, 2022). O modelo
japonés dos koban ilustra como essa proximidade fisica e simbdlica entre a policia
e a comunidade é decisiva para reduzir conflitos e fortalecer a legitimidade estatal
(HERA, 2024).

E imperativo reconhecer que, embora existam registros de abusos, tais episédios
devem ser compreendidos como desvios de conduta individuais, e ndo como uma
diretriz das institui¢des de seguranca. Tendo em vista ainda que os policiais militares
ainda estao sujeitos ao Cédigo Penal Comum e ao Cédigo Penal Militar. A existéncia
deirregularidades, quando confirmada sob o crivo do contraditério e da ampla defesa,
resulta na devida responsabilizacdo administrativa, civil e penal. Isso demonstra que
as instituicdes possuem mecanismos internos de controle, como as Corregedorias,
eficazes para extirpar praticas dissonantes da legalidade, reafirmando que o erro
de um agente ndo representa a doutrina da instituicdo.
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42. GESTAO DE CRISES: O USO DIFERENCIADO
DA FORCA FRENTE AS TATICAS BLACK BLOC

Por outro lado, a atuacdo policial enfrenta cenarios de extrema complexidade,
como os observados nas Manifestacdes de 2013% Esses eventos introduziram no
cendrio nacional taticas de enfrentamento direto conhecidas como Black Bloc?,
caracterizadas pelo uso do vandalismo e da hostilidade deliberada contra agentes
e patriménio. Tais episddios criaram um dilema operacional: a necessidade de
manter a ordem enquanto se lida com grupos que buscam o confronto fisico sob a
justificativa do protesto politico.

Esse contexto reforca que o ensino de Direitos Humanos deve ser focado no
aprimoramento das doutrinas institucionais, buscando sempre que possivel o didlogo
na resolucdo dos problemas a serem solucionados, tendo em vista que o policial
militar chega para solucionar uma demanda e nédo criar outra, em contra ponto,
quando aforca for necessaria esta deve estar disposta na medida necessdria para a
contengdo da contenda, observando o uso diferenciado da forca* garantindo que a
resposta estatal seja proporcional mesmo diante de agressoes severas. Tais eventos
evidenciaram que, sem um preparo psicoldgico e tatico pautado na legalidade, o
risco de escalada de violéncia aumenta, prejudicando a seguranca dos agentes e a
legitimidade da intervencéo.

43. EVOLUGAO INSTITUCIONAL E O PERFIL
DA SEGURANCA CIDADA NA PMMG

Com os novos processos metodoldgicos e com a prépria evolucdo da sociedade,
as instituicdes policiais militares tendem também a se modernizarem e isso reflete
na elevacdo dos requisitos de escolaridade para ingresso, o que eleva o patamar
intelectual e juridico da tropa. Essa transicdo histérica — de uma forca focada na
vigilancia estatal para uma policia analitica e voltada na resolucdo pacifica dos
problemas cotidianos, principalmente na garantia dos direitos constitucionais
— é acompanhada por mudancas sociais profundas. Cita-se, a titulo de exemplo, a
evolucdo da PMMG, que desde 1981 incluiu mulheres em seu efetivo, o que contribuiu
para humanizar o atendimento e permitir uma aplicagdo mais empatica dos Direitos
Humanos em ocorréncias especificas, consolidando o modelo de seguranca cidada

atual

2 Manifestacdes de 2013: Também conhecidas como “Jornadas de Junho”, representaram um ciclo de
protestos que, conforme Singer (2013), marcou a reemergéncia da insatisfacdo social no Brasil. Para a
seguranca publica, o periodo foi um divisor de d4guas na gestdo de multidées em ambientes democréticos.
3 Black Bloc: Diferente de um grupo organizado, é uma tética de acdo direta. Segundo Solano e Manso
(2014), caracteriza-se pelo uso de roupas pretas e mascaras para garantir o anonimato, tendo como obje-
tivo o dano ao patriménio e o enfrentamento fisico contra as forcas de seguranca.

4 Uso Diferenciado da Forca: Conceito que substitui a expressdo “uso progressivo da forca”. Baseiase na
selecdo adequada de opgdes de forca pelo agente em resposta ao nivel de resisténcia do suspeito, pautan-
do-se na legalidade, necessidade e proporcionalidade (SENASP, 2014).
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5. CONCLUSAO

Areflexdo construida aolongo desta pesquisa deixa claro que o ensino dos Direitos
Humanos na formacado do policial militar ndo é um detalhe secundario ou uma
mera obrigacdo da grade curricular. Na verdade, ele é a espinha dorsal da atuacdo
policial moderna, sendo o elemento fundamental para equilibrar a relacdo entre o
Estado e acomunidade, além de garantir a validade juridica de cada intervencdo nas
ruas. Este trabalho apontou que, embora as leis e a academia ja reconhecam essa
centralidade, o verdadeiro desafio continua sendo levar esses conceitos do papel
para a realidade das ocorréncias.

A Constituicado Federal de 1988 mudou o rumo do pais ao colocar a dignidade
da pessoa humana como a base de tudo. Esse principio exige que o trabalho policial
tenha como meta principal ndo apenas a preservacao da ordem estatal, mas o cuidado
com o cidad&o. Autores como Comparato (2019) e Balestreri (2003) reforcam que as
garantias fundamentais ndo servem para dificultar o trabalho policial; pelo contrério,
elas sdo ferramentas que resguardam tanto a sociedade quanto a seguranca juridica
do proprio profissional.

Essa visdo desconstrdi o erro comum de achar que tais direitos protegem apenas
quem comete crimes, reafirmando que o cumprimento da lei e o respeito ao ser
humano sao os pilares de uma seguranca publica eficiente.

A metodologia escolhida, focada em normas oficiais e estudos especializados,
revelou que o ambiente académico policial ainda esbarra em velhas barreiras de
comportamento e cultura institucional. Pascual (2005) nota que, em muitos centros
de formacao, o tema ainda é visto comoalgoisolado, 0 que acabaimpedindo queele
seja absorvido como um valor pratico. Essa percepcdo mostra que é urgente adotar
politicas de ensino que coloquem os Direitos Humanos como um tema que atravessa
todas as matérias, do tiro a abordagem. Além disso, Silva (2010) acerta ao dizer que
o respeito aos direitos do proprio policial — como suporte a salide mental e boas
condigdes de trabalho — é o primeiro passo para que ele consiga ser o guardido
da dignidade das outras pessoas.

Os resultados mostram que a tecnologia, especialmente as cdmeras no uniforme,
tem sido uma peca-chave para garantir que o trabalho seja feito dentro da legalidade.
Casos recentes, como o da Policia Militar de S&o Paulo, provam que unir formacéo
humana com suporte tecnolégico diminui os confrontos fatais e melhora aimagem
da instituicdo perante o publico. Nesse cenario, o monitoramento das acdes ndo
deve ser lido como uma desconfianga, mas como uma forma de dar transparéncia
e protegdo legal aos préprios agentes.
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Outro ponto que merece atencdo é a Policia Comunitdria, que diminui a
distancia entre o agente e o morador, criando um laco de confianca. O exemplo
dos postos koban no Japao, analisado por Héra (2024), mostra como a proximidade
e uma formacdo voltada para o didlogo ajudam a resolver conflitos antes que
eles escalem. No Brasil, manuais como o da PMMG (2022) mostram que existe um
esforco continuo para seguir esse caminho, ainda que as mudancas e quebra de
paradigmas demandem tempo.

Ao olhar para episddios complexos, como as manifestacdes de 2013 e téticas
como o Black Bloc, percebe-se que o preparo emocional e técnico dentro da lei é o
que define o sucesso da missdo. O conceito de uso diferenciado da forca (SENASP,
2014) deixa claro que a resposta do Estado precisa ser proporcional, mesmo sob
forte presséo. Isso prova que saber Direitos Humanos ndo enfraquece a autoridade;
na verdade, da a ela o peso da legitimidade e legalidade.

Amodernizacdo das policias, com a exigéncia de maior escolaridade e a crescente
presenca feminina, mostra que as instituicoes estdo evoluindo para um modelo mais
analitico e menos repressivo. Essa transicdo histérica, de uma vigilancia focada no
Estado para uma seguranca focada no cidad&o, confirma que a formacdo humanista
é 0 que garante a sobrevivéncia e a forca do Estado Democratico de Direito.

Portanto, o que se conclui é que ensinar Direitos Humanos aos policiais militares é
uma necessidade tanto ética quanto operacional. E o que garante que o trabalho seja
técnico, respeite a Constituicdo e proteja o profissional de erros juridicos, fortalecendo
o vinculo com a sociedade. Os dilemas atuais — como a pressao das redes sociais e
os conflitos sociais — ndo serdo resolvidos ignorando direitos, mas reforcando-os.
O caminho para uma seguranca publica de exceléncia passa, obrigatoriamente,
por investir em curriculos humanos e na valoriza¢do do policial, para que ele possa
exercer seu papel como o primeiro garantidor da dignidade humana.
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CAPITULO 16

O IMPACTO DOS DIREITOS HUMANOS
NA FORMACAO DOCENTE

Fabiele de Oliveira Cassimiro

Daniel Moraes Santos

RESUMO: A formacao docente é crucial para que o professor possa desenvolver suas
habilidades de forma eficaz dentro da sala de aula. Pensando nisso, é fundamental
que os educadores estejam engajados em promover uma educacao justa, igualitaria
e que contemple os Direitos Humanos. Desta forma, neste artigo, discutiremos os
conceitos basicos de Direitos Humanos, a formacdo docente, a PNEDH (Politica
Nacional de Educacdo em Direitos Humanos) e os impactos dos Direitos Humanos na
pratica pedagdgica dos professores. A pesquisa tem carater investigativo, possuindo
como subsidios tedricos as leituras da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos
(1948); Cowan (2015);Sant Ana (2018); PNEDH (2012); Tosi (2005), entre outros. Com
base na leitura destes documentos, abordaremos como a educagdo emprega os
Direitos Humanos dentro do seu curriculo pedagdgico, quais sdo os pontos positivos
e negativos, e possiveis solugdes para tentar responder as perguntas norteadoras: ”
Quais sdo os impactos dos Direitos Humanos na formacdo docente? Como os Direitos
Humanos sdo trabalhados nas escolas brasileiras? Quais sdo os impactos negativos do
nado estudo desta declaracdo para a educacéo brasileira como um todo?” O objetivo
é fazer com que o leitor compreenda os artigos dos Direitos Humanos, a PNEDH e
a forma como esses conceitos influenciam a pratica pedagdgica. O artigo também
busca provocar nos leitores uma reflexdo sobre o cenario atual da educacdo, assim
como destacar que os professores sdo pecas-chave para promover mudancas na
aprendizagem e na forma como os alunos percebem o mundo em que vivemos.

PALAVRAS CHAVES: Direitos Humanos; Formacdo docente; PNEDH; escola publica;
estudantes.
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ABSTRACT: Teacher training is crucial so that the teacher can develop their skills
effectively within the classroom. With this in mind, it is fundamental that educators are
engaged in promoting a fair, egalitarian education that includes Human Rights. Thus,
in this article, we will discuss the basic concepts of Human Rights, teacher training, the
PNEDH (National Policy for Education in Human Rights) and the impacts of Human
Rights on the pedagogical practice of teachers. The research is investigative in nature,
having as theoretical subsidies the readings of the Universal Declaration of Human
Rights (1948); Cowan (2015); Sant Ana (2018); PNEDH (2012); Tosi (2005), among
others. Based on the reading of these documents, we will address how education
employs Human Rights within its pedagogical curriculum, what the positive and
negative points are, and possible solutions to try to answer the guiding questions:
“What are the impacts of Human Rights on teacher training? How are Human Rights
addressed in Brazilian schools? What are the negative impacts of not studying this
declaration for Brazilian education as a whole?” The objective is to make the reader
understand the articles of Human Rights, the PNEDH and the way these concepts
influence pedagogical practice. The article also seeks to provoke a reflection in
readers about the current scenario of education, as well as highlight that teachers
are key pieces to promote changes in learning and in the way students perceive
the world in which we live.

KEYWORDS: Human Rights; Teacher training; PNEDH; public school; students

1. INTRODUCAO

A educacdo, hoje em dia, € fundamental para a formacdo da cidadania e para
promover um mundo melhor, funcionando como catalisadora: ela é responsavel
pela comunicagdo, aprendizagem, trocas e aprofundamento dos conhecimentos
prévios. Sem a educacdo, a sociedade ndo seria nada. Acredita-se que seu inicio
tenha ocorrido desde os primérdios da humanidade, consolidando-se ao longo do
tempo. Dessa forma, a educacdo é considerada essencial, pois possibilita a troca de
saberes. E claro que, em sua trajetdria, ela esteve marcada por movimentos de lutas
de classes, que hoje permitem que todos tenham direito a educacdo.

Um dos movimentos que beneficiou a educagao foi a Declaracdo Universal
dos Direitos Humanos, de 1948, composta por 30 artigos. Neles, estabelece-se que
todos somos iguais, independentemente da cor, sexualidade ou condicdo financeira.
Também temos direito a uma educacdo digna e de qualidade, ao lazer, a saude, a
alimentacdo, a liberdade de mudar de cidade ou pais, entre outros. Esta declaracdo
foi elaborada a partir de diversos acontecimentos histéricos que marcaram os séculos
anteriores, como a Peste Negra e a Revolucdo Industrial.

O IMPACTO DOS DIREITOS HUMANOS NA FORMAGAO DOCENTE

©
o
=
>
=
[
<
%}




Contudo, apesar da promulgacdo desta declaracdo em 1948, os Direitos Humanos
passam por dificuldades ao serem implementados nas escolas, como ocorre no
Brasil. Segundo Silva et al. (2021), os Direitos Humanos comecaram a ser estudados
nas escolas brasileiras apenas em 2003, quando foi elaborado o Plano Nacional
de Educacdo em Direitos Humanos (PNEDH). Dessa forma, percebe-se que este
documento s6 ganhou importancia quando houve a exigéncia de inclusdo dos Direitos
Humanos na grade curricular escolar, o que revela o estado de calamidade que a
educacao brasileira enfrentava naquele periodo e que ainda reverbera atualmente.

Diante desse cenario, o descaso do Governo brasileiro com um documento
tdo importante leva a questionamentos fundamentais. Pensando nisso, este artigo
foi elaborado e tentard responder as seguintes questdes: Quais sdo os impactos
dos Direitos Humanos na formacdo docente? Como os Direitos Humanos sao
trabalhados nas escolas brasileiras? Quais séo os impactos negativos do ndo estudo
desta declaracdo para a educacdo brasileira como um todo?

Para responder a essas perguntas, o artigo serd dividido da seguinte maneira:
primeiro, apresentara alguns conceitos dos Direitos Humanos; em seguida, tratard
da PNEDH; depois, abordara a grade curricular brasileira, os Direitos Humanos nas
escolas e como isso impacta o trabalho docente; e, por fim, concluird com algumas
reflexdes e possiveis solu¢des para os problemas apresentados.

O primeiro ponto a ser discutido na pesquisa sdo os conceitos de Direitos
Humanos. E preciso apresenta-los ao leitor, pois muitos desconhecem o documento de
1948. Apresenta-lo possibilita a leitura dos artigos e permite que os leitores conhecam
seus direitos. Situar os individuos sobre seus direitos em uma sociedade que, muitas
vezes, preza pela desigualdade é extremamente importante. Dessa forma, abrir o
artigo com os conceitos de Direitos Humanos permite que os leitores compreendam
otema e entendam como esse documento pode contribuir significativamente para
a reflexdo sobre a pratica docente e a grade curricular escolar. A escola serd, assim,
um lugar acolhedor que segue os principios estipulados pelos Direitos Humanos?

O segundo t6pico a ser introduzido é o PNEDH (Plano Nacional de Educacédo
em Direitos Humanos). Este plano foi implementado recentemente no Brasil, e sua
aprovagao vem sendo utilizada de maneira significativa nas escolas. Contudo, isso
nao significa que ndo haja problemas: muitas escolas aplicam os Direitos Humanos,
mas ainda ndo os incorporam efetivamente em seus projetos politico-pedagdgicos,
0 que representa uma preocupacdo que precisa ser revista e repensada.

O terceiro ponto a ser discutido é a grade curricular e a formacdo docente,
que é crucial. Ndo existe escola sem professor, nem professor sem escola; ambos
caminham lado a lado e precisam atuar juntos para que os projetos e planos de
aula sejam executados com eficiéncia. Se o professor ndo tem conhecimento sobre
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os Direitos Humanos, como podera utiliza-los em seu planejamento? Com isso em
mente, esta secdo refletird de forma critica sobre o impacto dos Direitos Humanos
na formacao docente, evidenciando tanto os pontos positivos quanto os negativos.

Por fim, a conclusdo apresentara possiveis solucdes para os problemas discutidos.
Esta parte encerrard a pesquisa e tentard responder as perguntas norteadoras: Quais
sdo os impactos dos Direitos Humanos na formacédo docente? Como os Direitos
Humanos sdo trabalhados nas escolas brasileiras? Quais sdo os impactos negativos
do ndo estudo desta declaracdo para a educacao brasileira como um todo? Espera-
se que esta pesquisa contribua para praticas que possam ser aplicadas nas escolas
pelos docentes, promovendo um ambiente escolar pautado nos Direitos Humanos.

2. CONCEITOS DOS DIREITOS HUMANOS

Os Direitos Humanos séo peca-chave para que a sociedade, hoje em dia, consiga
viver em paz e harmonia. E claro que, para se chegar a esse resultado, houve grandes
conflitos e lutas sociais, politicas e ideoldgicas, para que a populacdo pudesse seguir
seu fluxo de maneira mais plena. Pensando nisso, nesta secdo serdo apresentados os
conceitos de Direitos Humanos com base em seu contexto histérico, aprendizagem e
educacdo. Utilizaremos como abordagem tedrica autores como: Cowan (2015),Sant
Ana (2018) e Tosi (2005). Todos estes estudiosos sdo importantes para exemplificar
os Direitos Humanos de diferentes maneiras.

2.1 Conceito Historico dos Direitos Humanos

Tosi (2005), em seu artigo intitulado Direitos Humanos: reflexées iniciais, aponta
que os Direitos Humanos surgiram apds o fim da Segunda Guerra Mundial. Os
paises vencedores organizaram-se entre si e elaboraram um documento de extrema
importancia: a Declaracdo das Nacdes Unidas (ONU), que entrou em vigor em 26 de
junho de 1945. Seu principal objetivo era promover a paz e impedir uma terceira
guerra mundial, além de garantir direitos a populagdo. Nesse contexto, a ONU decidiu
elaborar, em 1948, a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, com o propdsito
de promover a paz, a igualdade e o respeito entre as nagoes.

Segundo ele, o documento foi dividido em 30 artigos, sendo o primeiro deles o
direito a liberdade e a igualdade. Esse artigo foi criado com o intuito de preservar os
direitos naturais, considerando o ser humano como um sujeito livre, que necessita
de direitos para viver em harmonia consigo mesmo e com a sociedade. No passado,
entretanto, a humanidade vivia em constantes conflitos, o que culminou em guerras
de grandes proporgdes, como a Primeira e a Segunda Guerra Mundial. Diante disso, o
surgimento da ONU (Organizacao das Nagdes Unidas) foi fundamental, pois tornou
possivel pensar em uma sociedade que contemplasse “as trés palavras de ordem da
Revolucdo Francesa de 1789: liberdade, igualdade e fraternidade” (TOSI, 2005, p. 19).
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Tosi (2005) também conceitua os Direitos Humanos a partir de trés vertentes:
universalizacdo, multiplicacdo e diversificacdo. A universalizacdo diz respeito ao
numero de paises que adotaram os Direitos Humanos em suas constituicoes.
Inicialmente, apenas 48 paises aderiram a Declaracdo; com o passar do tempo, esse
numero aumentou, totalizando 191 paises. Esse dado demonstra que os Direitos
Humanos ndo foram prontamente aceitos em seu surgimento, o que é compreensivel,
considerando que o mundo havia enfrentado dois grandes conflitos, responsaveis
por desastres ambientais, estruturais, sociais, fisicos e psicoldgicos. Nesse contexto,
a sociedade mundial talvez ainda n&o estivesse preparada para uma nova forma
de organizagdo baseada em principios humanitdrios.

A multiplicagdo compreende os inUmeros eventos organizados pela ONU para
divulgar os Direitos Humanos. Talvez o objetivo da organizacdo era convencer
outros paises a aderirem os artigos de 1948. Ja a diversificacdo ela foi responsdvel
por pensar nos direitos que as pessoas podem ter ou nao.

2.2 Direitos Humanos e a aprendizagem

Apds compreendermos o conceito histérico dos Direitos Humanos de 1948,
passa-se agora a analisa-los sob a perspectiva da aprendizagem. Mas por que é
importante aprender sobre os Direitos Humanos?

De acordo com McCowan (2015), em seu artigo ‘O direito humano a
aprendizagem e a aprendizagem dos direitos humanos’, ndo se tem Direitos
Humanos sem ter primeiro aprendizagem. Ou seja, se as pessoas ndo compreendem
esse documento, ele perde seu sentido. Dessa forma, os Direitos Humanos estdo
diretamente relacionados ao conhecimento e a maneira como a sociedade se apropria
do que é apresentado. Segundo o autor, “os direitos sdo construidos e sua validade
testada através do debate publico”(McCOWAN, 2015, p. 28), que permite que os
individuos reflitam criticamente sobre como podem contribuir para uma sociedade
pautada no convivio social, na troca de ideias, no respeito, na educacdo e no lazer.

Vivemos em uma sociedade marcada pela diversidade e, muitas vezes, essa
diferenca gera conflitos. Nesse contexto, os Direitos Humanos possibilitam que a
diferenca seja compreendida como algo plural e necessario. Assim, a aprendizagem
desses direitos atua como uma forma de resolucdo de problemas em uma sociedade
marcada por tensdes e desigualdades.

Por outro lado, o autor afirma que os Direitos Humanos entram efetivamente
em vigor quando o individuo conhece o documento e o coloca em pratica,“dai surge
o direito legal e moral, ou seja, eles podem ser direitos consagrados na lei (neste
caso, no direito internacional) ou aqueles que consideramos justificaveis e validos,
mesmo que ndo tenham sido legalmente reconhecidos” (COWAN, 2015, p. 28). Isso se
evidencia em situacdes em que, por exemplo, o direito a educacao é negado. Quando
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o individuo possui conhecimento moral sobre os Direitos Humanos, especialmente
do artigo 26, que assegura que toda pessoa tem direito a educacdo, ele pode recorrer
a lei e exigir seus direitos. Tal agdo s6 é possivel quando ha aprendizagem sobre os
Direitos Humanos; sem esse conhecimento, a reivindicacdo se torna invidvel.

2.3 Direitos Humanos e a educacao

O conhecimento, como visto anteriormente, torna-se valido quando ha
aprendizagem; entretanto, essa aprendizagem ndo ocorre de forma isolada, mas
se constitui por meio da educacdo. Diante disso, questiona-se: como se configura
a educacdo em Direitos Humanos? E por que ela é importante? Para responder a
essas indagacdes, recorre-se ao autor Sant Ana, que, no V Congresso Nacional de
Educagdo (CONEDU), realizado em 2018, discutiu o tema “A educacdo em Direitos
Humanos como pressuposto para a formacdo humanistica no cotidiano escolar”.

Ele aborda que a Educagdo em Direitos Humanos (EDH) é fundamental para
a formacéo da cidadania, uma vez que contribui para a “formacdo de estudantes
gue sejam agentes e atores do projeto de uma sociedade justa e democratica,
fundamentada nos pilares da igualdade de direitos e da liberdade, efetivando, assim,
uma cidadania ativa no espaco escolar” (SANT ANA, 2018, p. 1). Dessa maneira, o
autor concebe os Direitos Humanos como uma ponte para a transformacao social,
possibilitando que os estudantes desenvolvam um pensamento critico e lutem por
seus direitos no futuro.

Por outro lado, o autor defende que a educacdo deve ser humanistica, ou seja,
deve compreender o individuo como um ser social, que necessita interagir, comunicar-
se e posicionar-se enquanto sujeito pensante dentro da sociedade, seja ela justa ou
ndo. Nesse sentido, afirma que “na defesa de uma educacdo humanistica, torna-se
fundamental entender que, para educar estudantes para a cidadania, é essencial
formar professores que compreendam os Direitos Humanos” (SANT ANA, 2018, p.
2). Somente dessa forma os estudantes poderao, de fato, compreender e vivenciar
os Direitos Humanos.

Nao obstante, ele também discute que uma educacdo fundamentada nos
Direitos Humanos promove a paz, contrapondo-se a chamada “cultura de violéncia”
difundida, muitas vezes, pela grande midia. A Cultura de Paz, pautada na prevaléncia
dos Direitos Humanos, apresenta-se como alternativa as solu¢des violentas que, ao
invés de resolverem os conflitos, acabam por intensifica-los” (SANT ANA, 2018, p. 3).
Cabe destacar que a educacdo brasileira carrega marcas de um passado opressor,
especialmente do periodo do regime militar iniciado em 1964. Apesar desse contexto
de tensdo, avancos importantes foram conquistados no campo da Educacdo em
Direitos Humanos, como a criagdo, em 2003, do Plano Nacional de Educagdo em
Direitos Humanos (PNEDH), que sera discutido a seguir.

O IMPACTO DOS DIREITOS HUMANOS NA FORMAGAO DOCENTE

CAPITULO 16




3. PNEDH E SUA IMPLEMENTACAO NA EDUCAGAO BRASILEIRA

O PNEDH (Plano Nacional de Educa¢do em Direitos Humanos) foi um documento
de extrema importancia para a educacao brasileira, pois somente a partir dele que
foi possivel se pensar nos Direitos Humanos como um principio basico e norteador
para se implementar nas escolas. Pensando nisso, o que é PNEDH?

Segundo Ferreira et al. (2020), o PNEDH (Plano Nacional de Educacdo em Direitos
Humanos) se consagra a partir da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos de
1948. A partir desse movimento, ocorreram inlimeros debates e conferéncias, como a
Conferéncia de 1993, que discutiu os principios dos Direitos Humanos como processo
que viabiliza a liberdade e a expressao do individuo. Diante disso, o PNEDH surge
do debate sobre seus artigos e sua importancia.

Por outro lado, Ferreira et al. (2020) também afirmam que o PNEDH surge a
partir de setores politicos, como o Estado, o Ministério da Educacdo, a UNESCO,
entre outros. A partir do trabalho conjunto dessas organizacdes, o PNEDH foi criado
em 2003. Nota-se, portanto, que houve um longo periodo até que se estabelecesse
um plano que permitisse o estudo dos Direitos Humanos e, possivelmente, sua
ampliacdo nas escolas, principalmente no que se refere & formacdo docente. E
importante lembrar que a educacao brasileira, até entdo, ndo contemplava os
Direitos Humanos, o que era preocupante, considerando que o pais ja adotava em
seu discurso a ideia de democracia.

N&o obstante, Ferreira et al. (2020, p. 24) aponta que o PNEDH se estrutura
a partir de cinco eixos, sendo eles: educacdo basica, educacdo superior, educacdo
nao formal, educacdo de profissionais do sistema de justica e seguranca publica, e
educacdo e midia. A seguir, serdo apresentadas cada uma dessas vertentes.

A educacdo basica segundo Ferreira et. al estd relacionada a formacao inicial
do aluno. E a partir dela que os estudantes podem desenvolver pensamento critico
e construir seus conhecimentos de mundo. Para que isso ocorra, é fundamental
que a educagdo contemple temas transversais importantes para a sociedade, como
diversidade, pluralidade étnica e liberdade de expresséo, considerando que as culturas
possuem diferentes pontos de vista. Afinal, ninguém possui ideias completamente
iguais.

Os autores também apontam que a educacdo superior tem objetivos diferentes
da educacdo basica, pois visa formar cidadados para atuarem em areas especificas,
como medicina, ensino, advocacia, entre outras. Para que os Direitos Humanos sejam
aplicados na carga horaria dos cursos superiores, é necessario que existam disciplinas
que abordem o tema. Somente assim os discentes podem refletir criticamente e
aplicar esses conceitos na profissdo escolhida.
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Os estudiosos afirmam que a educacdo ndo formal surge a partir da educacéo
béasica e se baseia em projetos que podem atender tanto a comunidade escolar
quanto a comunidade local. Isso € um ponto positivo, pois possibilita pensar em
politicas publicas e agdes que beneficiem de forma concreta a sociedade em que
estdo inseridos.

Ferreira et al diz que ja a educacdo de profissionais do sistema de justica e
seguranca publica: parte do principio de fiscalizar as leis e coloca-las em pratica.
No caso dos Direitos Humanos, o estudo dessa tematica favorece a comunicacdo,
amplia perspectivas profissionais e garante que as praticas levem em consideracdo
os direitos fundamentais. Para isso, a educagao profissional deve contemplar o
estudo dos Direitos Humanos.

Por fim, os investigadores dizem que a educacdo e a midia trata da questdo
contemporanea relacionada a tecnologia, que tem se expandido muito nos ultimos
anos. A midia, contudo, pode tanto promover injusticas sociais quanto servir como
ferramenta educativa. Portanto, utiliza-la para disseminar os Direitos Humanos €
fundamental para o estudo de temas contemporaneos.

Para entendermos mais sobre estes eixos na educa¢do na proxima parte falaremos
como os Direitos Humanos impactam a formacao docente.

4. 0 IMPACTO DOS DIREITOS HUMANOS
NA FORMACAO DOCENTE

Como vimos na sec¢do anterior, o PNEDH nasce de inUmeras conferéncias e
debates sobre os Direitos Humanos e da cooperacdo de érgdos como a UNESCO e 0
Ministério da Educacdo. A partir deste plano, foi possivel pensar na implementacao
dos Direitos Humanos na educagéo.

A educacdo brasileira passa por muitas mudancas e desafios. Ela foi marcada
pelo periodo militar, o que acarretou, talvez, uma divisdo de classes. Quando o
militarismo acabou, as sequelas foram significativas, sendo necessdrio repensar a
educacdo como um todo. Foi nesse contexto que, em 2003, com a implementacdo do
PNEDH, foi possivel pensar em uma educacdo justa, igualitaria e que contemplasse
os Direitos Humanos. Mas como isso impacta a formacdo docente?

Segundo Chaigar et al. (2023), o professor é a peca central para introduzir os
Direitos Humanos na escola, ja que ele tem o papel de formar, ensinar e preparar
os alunos para uma vida digna e préspera apds concluir a escolaridade obrigatéria.
Pensando nesse papel, é crucial que o professor esteja preparado para os desafios que
a profissdo apresentae, ao mesmo tempo, esteja atento a documentos importantes
que podem contribuir de forma positiva para a educacdo basica. Dessa maneira, “a
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capacidade dos docentes de entender, incorporar e problematizar esses principios é
essencial para criar um ambiente educacional que respeite e valorize a diversidade
existente no ambito escolar” (CHAIGAR et al,, 2023, p. 1).

O papel de grande importancia dentro da escola leva o professor a refletir sobre
sua formacgdo como um todo, pois “os docentes levam para a sala de aula as marcas
da vida, assim como possiveis estratégias de resisténcia para o enfrentamento do
quadro de negacdo de direitos” (CHAIGAR et al., 2023, p. 2). O educador deve estar
bem amparado dentro da sala de aula, e, para isso, é necessaria uma capacitacdo
pedagdgica. Ndo adianta ter a Declaracdo dos Direitos Humanose, ao mesmo tempo,
nao conhecer seu conteudo. Dessa maneira, “a formagao docente bem estruturada
e atualizada fornece aos professores as ferramentas para compreender e promover
os Direitos Humanos em suas salas de aula” (CHAIGAR et al,, 2023, p. 3).

Formar professores para implementar os Direitos Humanos dentro da sala
de aula é um dos grandes desafios das escolas brasileiras atualmente. Primeiro,
infelizmente, ndo ha capacitacdes suficientes sobre os Direitos Humanos; segundo,
poucos professores tém conhecimento do documento; terceiro, na base curricular e
até mesmo no plano politico-pedagdgico da escola (PPP), os Direitos Humanos muitas
vezes nao sdo implementados. Outro fator que corrobora para essa problematica
sdo “as seguintes dificuldades: contexto politico polarizado, tentativas de supressao
da liberdade de catedra no ambiente escolar, falta de recursos para programas de
formacgdo continuada e resisténcia a mudanca por parte de alguns professores”
(CHAIGAR et al., 2023, p. 4).

Para resolver essa situacdo, a escola deveria promover capacitacdes para
os professores, permitindo que eles promovam os Direitos Humanos na pratica
pedagdgica. Assim, estariam informados e poderiam discutir temas transversais
e plurais. Diante disso, “professores podem criar um ambiente educacional que
respeita e valoriza a diversidade, combate a discriminagao e capacita os estudantes
a se tornarem cidadaos ativos e conscientes em nossa sociedade” (CHAIGAR et al.,
2023,p. 4).

Em suma, podemos concluir que a formagdo docente no Brasil fica comprometida
quando néo esta alinhada aos Direitos Humanos. A partir disso, a aprendizagem dos
alunos fica prejudicada, ja que, ao ndo ser capacitado nessa vertente, o professor ndo
aplica o documento na pratica pedagdgica. Diante disso, “professores qualificados na
significacdo da vida estdo mais preparados para intervir na correcao de desigualdades
e violagdes dos direitos humanos, criando ambientes de aprendizagem inclusivos”
(CHAIGAR et al., 2023, p. 4).
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5. CONCLUSAO

Pode-se concluir, portanto, que os conceitos apresentados sobre os Direitos
Humanos nascem de um contexto histérico marcado por conflitos e lutas sociais. Esses
embates possibilitaram a construcdo de um novo projeto de sociedade fundamentado
na liberdade, naigualdade, no respeito e na valorizacdo das diferencas, entre outros
principios. Tal transformacao foi essencial para o enfrentamento de guerras e de
situagdes opressoras.

Diante disso, compreende-se que os movimentos sociais, organizados de forma
coletiva, muitas vezes produzem resultados positivos e transformadores. Contudo,
para que o documento de 1948 pudesse ser efetivamente implementado, foi
necessdrio, primeiramente, o seu entendimento, ou seja, um estudo aprofundado
de seus principios para que, posteriormente, pudesse ser colocado em pratica.

Nesse contexto, destaca-se a aprendizagem, que se constitui como um processo
investigativo, analitico, critico e reflexivo. Quando os individuos buscam conhecer
seus direitos, acessam os Direitos Humanos e se fortalecem para lutar por eles diante
de situacoes desafiadoras ou conflitantes. A educacdo, por sua vez, desempenha
um papel central nesse processo de aprendizagem, mas exige que os educadores
estejam preparados para compreender o documento e aplica-lo de forma consciente
em sua area de atuacdo.

A partir desse entendimento sobre os Direitos Humanos na sociedade, em 2003
foiimplementado o PNEDH (Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos). Esse
plano possibilitou a inclusdo dos Direitos Humanos na pratica docente, organizando-
se em cinco eixos que abrangem desde a educacdo basica até a educagdo mididtica,
pautada em uma abordagem contemporanea.

Contudo, o PNEDH também trouxe uma reflexao critica sobre a educacdo
brasileira, uma vez que os Direitos Humanos demoraram muitos anos para serem
efetivamente implementados nas escolas, o que evidencia a dificuldade de se
trabalhar com esse documento. Esse atraso impactou diretamente o trabalho
docente, pois, devido a falta de conhecimento sobre os Direitos Humanos, muitos
profissionais da educagdo ndo os incorporaram em sua pratica pedagdgica. Assim,
nota-se que esse documento, apesar de sua relevancia, ainda é pouco difundido
no ambiente escolar, especialmente entre os professores.

Para enfrentar essa lacuna de conhecimento, torna-se necessario que a escola
promova acdes formativas, como capacitacdes docentes, a revisdo do Projeto Politico-
Pedagdgico (PPP), o debate de metas e temas que contemplem os Direitos Humanos
e a andlise criteriosa do material didatico. Essas acdes permitem pensar em solucdes
que beneficiem a escola, os alunos e os professores. A formacao continuada e o
didlogo entre os docentes mostram-se fundamentais, uma vez que sdo eles os
responsaveis por orientar e formar os alunos para enfrentar os inimeros desafios
da sociedade contemporanea.
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Cabe ao professor apresentar ao discente temas plurais e transversais,
contribuindo para a formacdo de seu conhecimento de mundo. Dessa forma, a
pratica pedagdgica sé produz resultados positivos quando o docente reconhece que
sua atuacdo estd em constante transformacao e deve estar alinhada aos principios
da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, de 1948.
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CAPIiTULO 17

O PAPEL DA ESCOLA NA PREVENCAO E
ENFRENTAMENTO A VIOLENCIA CONTRA
MENINAS E MULHERES NO BRASIL

Angélica Aparecida De Oliveira Silva
Daniel Moraes Santos

Arnon Roberto Rihs

RESUMO: A sociedade brasileira vivencia, cotidianamente, um cenario alarmante de
violéncia contra meninas e mulheres, presente nos mais diversos contextos sociais.
Embora se reconhecam avancos significativos no arcabougo legal voltado a prevencdo
e ao enfrentamento desse fendmeno, compreende-se que suas causas sao estruturais,
historicas e culturais, demandando processos educativos continuos e sistematicos.
Nesse contexto, o espaco escolar configura-se como um campo privilegiado para
a promocgao de a¢des preventivas e formativas voltadas a superacdo da violéncia
de género. O presente artigo fundamenta-se em uma pesquisa de abordagem
qualitativa, desenvolvida por meio de andlise bibliografica e documental, ancorada
em referenciais tedricos da Educagdo em Direitos Humanos e em legislagdes nacionais
einternacionais pertinentes a tematica. O estudo busca fomentar reflexdes acerca da
necessidade de construcao de processos educativos sélidos, intencionais e continuos,
orientados pelos principios da Educagdo em Direitos Humanos, como estratégia
fundamental para a prevencao e o enfrentamento da violéncia de género contra
meninas e mulheres no Brasil.

PALAVRAS-CHAVE: Direitos Humanos. Educacdo. Mulheres. Meninas. Violéncia
de género.

ABSTRACT: Brazilian society experiences, on a daily basis, an alarming scenario
of violence against girls and women, present in the most diverse social contexts.
Although significant advances are recognized in the legal framework aimed at
preventing and addressing this phenomenon, it is understood that its causes are
structural, historical, and cultural, requiring continuous and systematic educational
processes. In this context, the school environment is configured as a privileged space
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for the promotion of preventive and formative actions aimed at overcoming gender-
based violence. This article is grounded in qualitative research, developed through
bibliographic and documentary analysis, anchored in theoretical frameworks of
Human Rights Education and in national and international legislation relevant to the
theme. The study seeks to foster reflections on the need to build solid, intentional,
and continuous educational processes, guided by the principles of Human Rights
Education, as a fundamental strategy for the prevention and confrontation of
gender-based violence against girls and women in Brazil.

KEYWORDS: Human Rights. Education. Women. Girls. Gender-based violence.

1 INTRODUCAO

A Educacdo em Direitos Humanos constitui um processo formativo, critico e
dialdgico essencial para a consolidacdo de uma sociedade comprometida com a
dignidade humana e com a superacao de praticas violadoras de direitos fundamentais,
conforme estabelecido por documentos internacionais como a Declaracdo Universal
dos Direitos Humanos (1948), bem como por pactos, convencdes e recomendacdes
internacionais.

No Brasil, a Constituicdo Federal de 1988 reafirma o compromisso do Estado
com a promocao dos direitos humanos e com a protecdo de grupos historicamente
vulnerabilizados, entre eles mulheres e meninas. No campo educacional, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n®9.394/1996) destaca a centralidade
daformacao cidada no processo educativo, enquanto o Plano Nacional de Educacdo
em Direitos Humanos (PNEDH), instituido em 2009, estabelece diretrizes para a
implementacao de a¢bes educativas voltadas a promocao e a defesa dos direitos
humanos nos espacos escolares.

Apesar dos avangos normativos, persistem profundas desigualdades e violages
de direitos, especialmente no que se refere as questdes de género. Conforme
destacam Nunes e Furlin (2021), esse cenario evidencia a importancia do campo
educacional como espaco privilegiado de formacdo para o respeito, a solidariedade
e a promogao dos direitos humanos.

Os dados divulgados pelo Observatério da Mulher contra a Violéncia revelam
a gravidade da situacdo: apenas no primeiro semestre de 2025 foram registrados
718 casos de feminicidio e 33.999 casos de estupro contra mulheres no Brasil,
evidenciando que a violéncia de género permanece como um problema estrutural
e multifacetado.

Embora legislacdes como a Lei Maria da Penha (Lei n® 11.340/2006) e o Estatuto
da Crianga e do Adolescente (Lei n®8.069/1990) representam importantes conquistas,
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os indices crescentes de violéncia indicam que a resposta juridica, isoladamente, ndo
é suficiente. Tal realidade aponta para a necessidade de intervencdes educativas
capazes de questionar a naturalizacdo do machismo, da desigualdade de género
e da objetificacdo do corpo feminino, praticas que se reproduzem desde a infancia
nos ambitos familiar, social e escolar (CAMARGO, 2025).

Diante desse contexto, o presente artigo tem como obijetivo refletir sobre o
papel da escola na prevencdo e no enfrentamento da violéncia contra meninas
e mulheres, discutindo caminhos possiveis para a insercdo de a¢des educativas
fundamentadas na Educacdo em Direitos Humanos.

2 METODOLOGIA

Trata-se de um estudo de abordagem qualitativa, desenvolvido por meio de
pesquisa bibliografica e documental, conforme Nascimento e Teixeira (2012). Foram
analisados livros, artigos cientificos, documentos oficiais, legislacoes, relatérios
institucionais, videos e documentarios relacionados a tematica da Educagdo em
Direitos Humanos e da violéncia de género.

Os referenciais tedricos incluem autores como Paulo Freire, Maria Victoria
Benevides, Vera Maria Candau, Maria de Nazaré Tavares Zenaide, Giane Carvalho,
entre outros. Também foram consultados documentos normativos, como a
Constituicdo Federal de 1988, a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, o
PNEDH, a Base Nacional Comum Curricular (BNCQ), a LDB, o Estatuto da Crianca
e do Adolescente e a Lei Maria da Penha, além de materiais disponibilizados por
organismos internacionais, como a Organizacdo das Na¢des Unidas (ONU).

A andlise dos dados ocorreu a partir de leitura critica e interpretativa dos
materiais selecionados, buscando identificar contribuicdes tedricas e praticas sobre
o papel da escola na promocao da equidade de género e na prevencao da violéncia
contra meninas e mulheres.

3 FUNDAMENTACAO TEORICA

AEducagdo em Direitos Humanos (EDH) configura-se como um eixo estruturante
para a construcao de uma sociedade democratica, plural e comprometida com a
superacdo de praticas violadoras de direitos. Trata-se de um processo educativo
continuo, critico e emancipador, voltado a formacdo de sujeitos conscientes de
sua dignidade, de seus direitos e deveres, bem como capazes de intervir de forma
transformadora na realidade social.

Nesse sentido, Camargo (2025) destaca que o atual cendrio de violéncia contra
mulheres ndo pode ser compreendido como um fendmeno isolado ou meramente
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circunstancial, mas como resultado de um machismo estrutural que permeia a
sociedade brasileira. Segundo o autor, “o nimero alarmante de casos de violéncia
contra a mulher ndo deve ser tratado como mero fenédmeno social e, sim, como
resultado do machismo cotidiano que submete meninos e meninas, desde seu
nascimento, a uma socializacdo perversa e desigual” (CAMARGO, 2025). Essa
socializacdo desigual naturaliza rela¢cdes de poder assimétricas e contribui para a
perpetuacdo da violéncia de género ao longo da vida.

Maria Victoria Benevides (2007) enfatiza a centralidade da Educacdo em Direitos
Humanos como um processo formativo permanente, sustentado por referenciais
tedricos criticos, entre os quais se destaca Paulo Freire. A pedagogia freireana
compreende a educacdo como pratica de liberdade, didlogo e transformacéao social,
possibilitando a formacdo de sujeitos criticos e comprometidos com a justica social.
A partir dessa perspectiva, torna-se possivel compreender conceitos fundamentais,
como as geracdes de direitos humanos, bem como os caminhos formais e informais
para a concretizacdo da EDH no cotidiano escolar e social.

Apesar do reconhecimento da relevancia da Educagdo em Direitos Humanos
no dmbito escolar e da existéncia de um consistente arcabouco legal que respalda
sua implementacdo, faz-se necessario problematizar em que medida essa educacao
tem, de fato, se materializado nas praticas pedagdgicas. Questiona-se, ainda, se 0s
curriculos escolares contemplam de forma sistematica, intencional e critica processos
educativos voltados a promocédo dos direitos humanos e a prevencao das violéncias,
especialmente aquelas direcionadas as meninas e mulheres.

Nessa direcdo, Candau (1998) analisa os efeitos da Educacdo em Direitos Humanos
na escola e aponta a necessidade de uma adaptagdo institucional que possibilite
mudancas estruturais no ambiente educativo. A autora compreende a escola como
um espaco marcado por tensdes e contradi¢des, no qual a EDH potencializa uma
atitude questionadora ao evidenciar a necessidade de mudancas tanto no curriculo
explicito quanto no curriculo oculto. Conforme destaca:

AEducacao em Direitos Humanos potencializa uma atitude questionadora, desvela a
necessidade de introduzir mudangas, tanto no curriculo explicito quanto no curriculo
oculto, afetando assim a cultura escolar e a cultura da escola (..). Aflora o conflito
entre manutencdo e mudanca educacional (.), afirma a tensdo entre atomizacao

eintegracao de temas como questdes de género, meio ambiente, questdes étnicas,
diversidade cultural etc. (CANDAU, apud NUEVAMERICA, 1998, p. 36-37).

Compreende-se, portanto, que o espaco escolar ainda reproduz praticas
pedagdgicas tradicionais, o que torna imprescindivel a mobilizagcdo da equipe
gestora, pedagdgica e de toda a comunidade escolar para a inser¢do consciente e
critica das temdticas relacionadas aos direitos humanos e a equidade de género.

Nesse contexto, Siqueira (2023) ressalta que muitas praticas violadoras
sdo naturalizadas socialmente, o que reforca a urgéncia de acdes educativas
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comprometidas com a igualdade de género. Para o autor, considerando que a
sociedade ainda conserva e replica valores em desacordo com a EDH, muitos deles
fortalecendo a violéncia de género, acdes educativas voltadas a equidade tornam-
se fundamentais para atenuar ou suprimir os diversos eventos de violéncia contra
a mulher.

Aescola, desse modo, apresenta-se como um campo privilegiado para a efetivacao
da Educacdo em Direitos Humanos, desde que esse processo seja desenvolvido de
forma continua, planejada e intencional, e ndo por meio de ac¢des pontuais ou
episddicas, conforme destaca Zenaide (2005). Para tanto, torna-se imprescindivel
o envolvimento da gestao escolar e dos docentes na construcdo de ambientes
educativos que respeitem e promovam os principios dos direitos humanos.

Esse processo educativo ndo se restringe a abordagens diretas sobre a violéncia
de género, mas se constréi também nas multiplas formas de interacdo entre os
sujeitos que compdem a comunidade escolar, quais sdo, professores, estudantes,
familias e demais atores sociais —, conforme enfatiza Freire (1998) em Pedagogia
da Autonomia. Para o autor, a pratica educativa deve estar fundamentada no
respeito, no didlogo e na valorizacdo do outro enquanto sujeito histérico e social.

Benevides (2007) reforca a necessidade urgente de uma mudanca cultural
profunda, ao afirmar que defender uma educacdo comprometida com a dignidade
da pessoa humana implica desejar uma transformacdo dos valores que sustentam
a sociedade. Tal mudanca somente se efetiva por meio de processos educativos
continuos, criticos e comprometidos com a justiga social, especialmente no
enfrentamento de praticas violadoras de direitos humanos, como a violéncia contra
meninas e mulheres.

Para que essa transformacdo ocorra, Zenaide (2008) aponta que a Educacdo em
Direitos Humanos deve ser interdisciplinar, considerar os sujeitos vulnerabilizados
e os agentes mediadores do processo educativo. A autora dialoga com Beto
(1998), ao defender que a metodologia mais adequada para a EDH é a educacéo
popular, inspirada no método de Paulo Freire, que valoriza praticas concretas, como
dramatizagdes, jogos, pesquisas, rodas de didlogo e a valorizacdo das narrativas
dos sujeitos.

Essas metodologias revelam-se especialmente relevantes no contexto da
prevencao da violéncia contra meninas e mulheres, pois possibilitam a criagdo de
espacos acolhedores de escuta, didlogo e construcdo coletiva do conhecimento.
Nesses espacos, alunos e alunas podem expressar suas percepcdes, questionamentos
e vivéncias, refletindo criticamente sobre praticas violadoras de direitos e construindo
novos sentidos para as relacoes de género.
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Nesse sentido, o conhecimento do territério e de seus aspectos culturais, politicos,
econdmicos, sociais e étnicos constitui um elemento fundamental para a construcdo
de um curriculo comprometido com a Educagdo em Direitos Humanos. Tal curriculo
deve estar alicercado nos principios estabelecidos em documentos normativos e
legais, como a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, a Constituicdo Federal
de 1988, o Estatuto da Crianca e do Adolescente, a Lei Maria da Penha, o Plano
Nacional de Educacdo em Direitos Humanos e a Base Nacional Comum Curricular.

No ambito da educacdo basica, a EDH assume um carater plural e diverso,
considerando a multiplicidade de familias, comunidades e territérios presentes no
espaco escolar. Nesse contexto, torna-se possivel identificar grupos historicamente
invisibilizados, cujas vivéncias e saberes precisam ser reconhecidos e valorizados.
Um olhar atento as realidades sociais, histéricas e culturais dos educandos favorece
a construcdo de praticas pedagdgicas mais significativas, comprometidas com a
dignidade humana e a equidade de género.

Candau e Sacavino (2013) ressaltam que a disseminacdo de informacdes sobre
direitos humanos contribui para a protecdo integral dos sujeitos, o fortalecimento
da liberdade e da participacdo social, além de auxiliar na superacdo de praticas
violadoras. No entanto, para que a EDH seja efetiva, é necessdria uma interlocucao
consistente entre seus diversos elementos, o que pressupde uma formacao solida
dos professores e educadores, capaz de superar praticas conservadoras ainda
presentes no cotidiano escolar.

A apropriagdo critica do processo histérico de opressao, da negacao de direitos e
dos avancos legais e tedricos no campo dos direitos humanos favorece o engajamento
da comunidade escolar na implementacdo da EDH. Candau e Sacavino (2013)
também destacam a importancia de metodologias participativas, acdes continuadas
e adequadas as especificidades das diferentes etapas da educacdo basica.

Zenaide (2005) elenca, ainda, as dimensdes constitutivas da Educacdo em Direitos
Humanos: a dimensdo educativo-cultural, que promove a critica aos costumes e a
formacao de habitos e atitudes; a dimensao ético-social, que combate a indiferenca
e fomenta novos modos de convivéncia; a dimensao politico-educativa, que estimula
a participacdo, a critica e o compromisso com a transformacao social; e a dimensdo
juridico-educativa, que capacita os sujeitos para o uso da lei na defesa de seus
direitos e da cidadania.

Candau (1999), em didlogo com Zenaide, Sacavino e Candau (2013), exemplifica
propostas pedagdgicas para a EDH no interior das escolas, destacando espacos de
construcdo coletiva do saber, andlise da realidade, intercambio de experiéncias,
sociogramas, debates, leitura critica de textos, video-debates e o trabalho com
expressdes da cultura popular.
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Por fim, Zenaide (2005) destaca que as acdes educativas em direitos humanos ndo
produzem resultados materiais imediatos, mas geram efeitos subjetivos, atitudinais,
culturais, sociais e politicos. Esses efeitos manifestam-se em sentimentos, atitudes,
comportamentos, processos cognitivos, agdes coletivas e intervencdes sociais.

Diante do exposto, evidencia-se a urgéncia de uma Educacdo em Direitos
Humanos continua, tanto nos espacos formais quanto informais, capaz de superar
préticas educativas conservadoras e enfrentar pensamentos arcaicos que sustentam a
violéncia de género. A valorizacdo da diversidade cultural, religiosa e socioeconomica
constitui condicdo fundamental para a promocdo de uma educacdo comprometida
com a dignidade humana, sendo inadmissivel a naturalizacdo de viola¢des de
direitos, especialmente aquelas que atentam contra o direito a vida e a integridade
de meninas e mulheres.

4 RESULTADOS

A analise dos referenciais tedricos e normativos permitiu identificar que a escola
é um espaco estratégico de prevencao e configura-se como um espaco privilegiado
para a promocao da Educagdo em Direitos Humanos, possibilitando a construcao
de valores como respeito, equidade e solidariedade desde a infancia.

Além disso, que a intencionalidade configura de grande importéancia para a
prevencao da violéncia de género. O que exige a¢des educativas continuas, planejadas
eintegradas ao curriculo, superando praticas pontuais e meramente comemorativas.
Assim, a efetivacdo da EDH depende da formacao inicial e continuada dos professores,
de modo que estejam preparados para abordar criticamente questdes de género,
direitos humanos e violéncia.

Por fim, os estudos indicam que a superacdo da violéncia contra meninas
e mulheres demanda uma mudanca cultural profunda, que questione praticas
naturalizadas e discursos legitimadores da desigualdade de género.

5 CONSIDERACOES FINAIS

As reflexdes desenvolvidas ao longo deste estudo evidenciam que a violéncia
contra meninas e mulheres no Brasil constitui um problema estrutural, histérico e
cultural, cuja superagdo exige acdes articuladas entre politicas publicas, legislacdo
e processos educativos continuos. Embora o pais disponha de um arcabouco legal
consistente, os elevados indices de violéncia revelam que a garantia formal de
direitos ndo se traduz, automaticamente, em sua efetivacdo no cotidiano social.

Nesse cenario, a Educacdo em Direitos Humanos emerge como um caminho
indispensavel para a construcdo de uma cultura de respeito a dignidade humana
e a equidade de género. A escola, enquanto espaco formativo privilegiado, possui
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papel fundamental na desconstrucdo de praticas machistas e na promocao de
valores democraticos, desde que suas a¢des sejam intencionais, sistematicas e
contextualizadas.

Conclui-se que investir na formacdo docente, na revisdo dos curriculos e na
implementacdo de metodologias participativas constitui estratégia essencial para
a prevencdo da violéncia de género. Somente por meio de processos educativos
comprometidos com a transformacao social serd possivel romper com a naturalizacdo
da violéncia e promover uma sociedade mais justa, igualitdria e livre de opressdes
para meninas e mulheres.
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