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esfor¢o e concentragdo para chegarmos ao final
e termos um novo resultado para apresentar aos
que elegem a vida de estudantes universitarios
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Apresentagdo

SONIA MARIA ROCHA SAMPAIO
GEORGINA GONCALVES DOS SANTOS
MARIA EUNICE LIMOEIRO BORJA

“Os livros tém uma alma solitdria. Eles adoram
» 1

se apresentar esquecendo as ligaduras que os constituiram”.
Jean-Claude Kaufmann (2004).2

E muito frequente esquecermos ou deixarmos de contar como um livro
foi, afinal, realizado. E essa a pequena histéria que trazemos aqui nesta
apresentagao. De todos os livros que o Observatdrio da Vida Estudan-
til (OVE) publicou, ao longo de 13 anos, este foi o mais dificil de orga-
nizar. Depois das seis edi¢des anteriores explorarem diferentes faces da

vida e da cultura de estudantes do ensino superior, pensamos que seria

1 “Les livres ont une dme solitaire. Ils aiment se présenter en oubliant les liens qui les ont constitués”.

2 KAUFMANN, J-C. L'invention de soi: une théorie de I'identité. Paris: Armand Colin,
2004.p. 5.



uma boa ideia apresentar, aos leitores e leitoras interessados(as) nesse
campo das ciéncias da educagao, as escolhas epistemologicas e, por con-
sequéncia, tedricas e metodoldgicas adotadas pelo OVE e por sua rede
de parceiros. Nossa dificuldade nio teve a ver com o tema escolhido
para orientar as contribui¢des dos autores e autoras, ela se desenhou no
tempo, no contexto de sua elaboragao. Enviamos o convite para a parti-
cipagao no livro em maio de 2021 e, apenas em agosto de 2022, tivemos,
finalmente, o livro finalizado para enviar a editora.

O periodo pandémico, causado pela covid-19, foi de perdas, de-
salento, desencanto. O Brasil passou por uma das piores crises de sua
historia e, a cada noticia md, um sentimento de vergonha e indigna-
¢ao consumia nossas horas, nossa energia criativa, nosso amor pelo
trabalho: a docéncia, a pesquisa e a orientagao das novas geragdes.
Afastados(as) das salas de aula, do ambiente vivo do campus, fomos
obrigados(as) ao isolamento e, muitos(as) de nés, ao siléncio. Horas
graves, dias dificeis. Nao retornamos os capitulos no prazo previsto, co-
legas pediram mais tempo, outros abandonaram o projeto no caminho
e fomos nos acomodando a esse modo lento e algo caético. No entanto,
foi imperativo, neste trabalho, respeitar essas contingéncias que nao
eram pessoais, mas partilhadas, sociais...

Nesta edi¢io, contamos com novos colaboradores — com a con-
tribuigio de jovens pesquisadores(as) que iniciam a vida académica,
o que é muito bom - e com a fidelidade de antigos(as) parceiros(as)
que compareceram com seus textos e olhares novos para o futuro da
pesquisa que privilegia, como foco, estudantes do ensino superior.
A ideia de partida era dar visibilidade a perspectiva interacionista como
contraponto a compreensdes que abordam a vida humana como con-
sequéncia de uma “estrutura social”. O interacionismo simbdlico,’ que

nos remete a segunda Escola de Chicago, momento emblematico do

3 As notas aqui apresentadas sobre o interacionismo simbdlico estio apoiadas nas obras:
LE BRETON, D. L'interactionnisme symbolique. Paris: Quadrige: PUF, 2008.
QUEIROZ, J. M.; ZIOTKOWSKI, M. L'Interactionnisme symbolique. Rennes: PUR, 1997.
SAMPAIOQ, S. M. R.; SANTOS, G. G. O Interacionismo Simbélico como abordagem
tedrica aos fendmenos educativos. Revista Tempos e Espagos em Educagdo, Sao Crist6vao,
v.6,p.91-100, 2011.
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desenvolvimento das ciéncias humanas que reverberou também no
Brasil, ficou esquecido, pouco referenciado ou utilizado como um
“campo de ideias” sem origem, o que é necessario resgatar. Conceitos
como “reflexividade”, “indugdo analitica”, “self”, “significado”, “inter-
pretagao” viraram linguagem corrente de muitos autores e teorias sem
que remetessem a sua fonte original. Ao adotar esse campo discursivo,
os(as) pesquisadores(as) fazem face ao projeto de submeter as ciéncias
humanas e, inclusive, a Psicologia ao discurso cientifico hegemoénico.
Pesquisas utilizando escalas e desenhos experimentais de laboratério
substituiram os estudos de campo preconizados pela Escola de Chi-
cago e seus herdeiros. Mas, pelo que observamos, hd um ressurgimento
da perspectiva interacionista na pesquisa e no modo de operar dos(as)
pesquisadores(as) das ciéncias do humano.

Trazemos aqui as linhas gerais dessa abordagem que nao se quer
apenas socioldgica, mas interdisciplinar e que se manteve como op-
¢ao marginal as ciéncias sociais hegemonicas. Para tratar esse tema,
sao perguntas que dao a partida: a ordem social é o resultado de uma
determinagio estrutural? E nossos comportamentos, nossa vida coti-
diana, seriam consequéncia de pressdes da sociedade, da economia, do
sistema de classes, da ideologia? Ou seria a ordem social uma trama,
em que a cada instante, sentidos, valores, afetividades individuais e co-
letivas sao realizadas e reorganizadas permanentemente pelos indivi-
duos em interagao? Cada uma dessas compreensoes implica e sugere
uma moral implicita, uma visdo de mundo, uma leitura do social que
privilegia determinados 4ngulos, faz escolhas epistemoldgicas de ca-
minhos e métodos.

Em 1937, no artigo de Psicologia Social, intitulado “Social disor-
ganization and personal disorganization”, Blumer usa pela primeira vez
o termo “interacionismo simboélico”. Discipulo de Mead e professor em
Chicago até o ano de 1952, Blumer teve como alunos Harold Becker
e Anselm Strauss, que desenvolveram ainda mais o legado de Mead e
Blumer. A palavra “simbdlico” aposta a “interacionismo” significa que,

ao longo de interagdes, os individuos trocam sentidos entre si e dao um
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novo espago para a linguagem e para a subjetividade que se tornam pro-
tagonistas do mundo social.

Os anos 1960 sao efervescentes com as lutas pelos direitos civis: lu-
tas feministas, antimilitaristas, antirracistas. A sociologia funcionalista
parsoniana é incapaz de oferecer instrumentos efetivos para a compreen-
sao dessa realidade emergente. Assim, cresce novamente a influéncia de
uma nova Escola de Chicago. Fortemente influenciada por Schiiltz, pe-
los pragmatistas como Peirce, Dewey e W. James, proficua em métodos
e pesquisas alternativas, a Escola de Chicago é o ninho da etnometodo-
logia e do interacionismo simbdlico. E é bom lembrar da adogao de te-
mas “de rua’, ligados a cidade, na observagao dos que nao encontraram,
no sonho do capitalismo, um lugar ao sol... E nem na chuva.

Mas, afinal, o que ¢ o interacionismo simbolico? Uma ideia aqui,
uma pesquisa especializada ali, uma formulagao magnifica, entretanto,
parcial, acola... Uma rede de pesquisadores que, sem nenhuma preten-
sao de hegemonia intelectual, combinavam suas diferencas e se fideli-
zavam a certos principios, dvidos pelo estudo coerente e rigoroso do
mundo natural e da vida cotidiana, e, a0 mesmo tempo, contrarios ao
desprezo e a indiferenca dos sociélogos do establishment pela singula-
ridade e pelo fazer dos atores sociais. A ciéncia caminha por aproxi-
magdes, por passos numa dada dire¢ao, da qual compartilham muitas
almas, instituigoes, laboratérios e grupos de pesquisa.

Esse espago das ciéncias humanas, onde nos encontramos, se pro-
poe a compreender, nio a explicar os fatos humanos, privilegiando as
subjetividades, a perspectiva social e abandonando a ideia de “estrutura”
em favor da ideia de sentidos e significados compartilhados que dao ori-
gem a toda vida social e atribuem um lugar destacado para a linguagem.
Assim, podemos entrever a vida em sociedade como trilhas que tomam
distancia de nogdes abstratas — como “sistema social” - e que com-
preende o individuo, o homem comum, sempre em relagao, que deita
um olhar interessado sobre a experiéncia e se fundamenta na observagao
concreta do campo. E preciso também dizer que essa perspectiva admite

e convive com uma certa opacidade da vida social, irredutivel & pesquisa.
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Nada ficard totalmente evidente, claro e certo. A opacidade faz parte da
vida e a atividade do cientista social deve admitir essa contingéncia no
inicio do percurso. Isso nao quer dizer que aquilo que resulta da sua agao
implicada, como relatério final, seja falho ou inutil.

Observar a vida estudantil implica envolver-se nas transforma-
¢oes da universidade, como podemos perceber nas tltimas publicagdes
do observatério. Através das produgdes de pesquisadores(as) que tém
como foco estudantes que ingressam no ensino superior com o advento
das agoes afirmativas, tornou-se imperativo considerar a intersecciona-
lidade das vivéncias universitdrias, que orienta experiéncias formativas
diversas. Dessa maneira, o interacionismo simbdlico foi chamado a um
didlogo mais proximo das vertentes teéricas decolonial e do feminismo
negro,* interessadas na valorizagao das experiéncias vividas na produ-
¢ao do conhecimento, mas também na emancipagao, no potencial cria-
tivo dos(as) autores(as) para a moldura social das suas vivéncias. Essas
foram algumas das linhas escolhidas por autoras e autores cujos traba-
lhos figuram neste livro a fim de discutir percursos tedricos-metodold-
gicos da pesquisa. Tratam-se, entao, de escritos no qual a ordem social
foi utilizada como foco de andlise, para reconhecer, explicitar e propor
estratégias de enfrentamento da negagdo do ser-saber-poder® para ato-
res de segmentos minoritdrios da sociedade. E aqui sublinhamos mais
uma voca¢io do interacionismo simbdlico: tomar a cidade como la-
boratério e dedicar-se ao estudo de populagdes tidas como marginais,
como os imigrantes, fumadores de marijuana, musicos de jazz.

A perspectiva interacionista entende que as pessoas nao oferecem
respostas predeterminadas a objetos predefinidos; sio animais simb¢-
licos cujo comportamento sé pode ser compreendido pelo investiga-

dor que se introduza nos processos cujas caracteristicas e modos de

4 COLLINS, P. H. Epistemologia feminista negra. In: BERNADINO-COSTA, J.; MAL-
DONADO-TORRES, N.; GROSFOGEL, R. (org.). Decolonialidade e pensamento afro-
diaspérico. 2. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2019. p. 139-170.

S A colonialidade do ser/saber/poder sio termos criados por Ramén Grosfoguel, do
Grupo Modernidade/Colonialidade, a fim de explicitar os processos de deslegitimagio
da cultura, da produgio do conhecimento e da subjetividade dos povos colonizados.
Ver: Decolonialidade e pensamento afrodiaspérico (2019).
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funcionamento pretende estudar. A metodologia interacionista implica
em contato ou talvez, melhor dizer, contdgio: entrevistas, estudos de
caso, uso de cartas, didrios intimos, documentos publicos, histéria de
vida e, sobretudo, observagao participante e didrio de campo. Quanto
ao método e as técnicas que privilegia, o interacionismo simbélico faz
fronteira com outras vertentes das microssociologias, como a etnome-
todologia, a etnografia, a autoetnografia, a etnografia institucional, as
histérias de vida. E toda uma forma de fazer ciéncia que compartilha
a proximidade, a imersdo, a mestigagem e, sobretudo, a palavra dos su-
jeitos em interagdo. Assim, o didrio de campo, técnica maior da etno-
grafia, é adotado como uma espécie de fio de Ariadne que conduz o(a)
pesquisador(a) para fora do seu labirinto, evita esquecimentos e inau-
gura compreensodes. Quando é possivel e necesséria, a observagao par-
ticipante lembra que o campo nao é lugar de verificagao de hipoteses,
colocando o(a) pesquisador(a) no espaco da interlocugio, da fricgio
com o objeto do seu estudo, onde figura como parceiro(a), permitindo
que a interpretagao nao seja um dado a priori, mas construido por indu-
¢ao através das experiéncias vividas no campo. Quanto as entrevistas,
sublinhamos que elas ndo sao nunca neutras. Constituem uma espécie
de jogo entre entrevistador(a) e entrevistado(a). As respostas obtidas
sao muito mais artefatos desse encontro que uma “coleta” incontestavel
dos dados. Dai a defesa da “produgao” de dados em substitui¢ao a com-
preensao mais utilizada de “coleta” de dados. O processo interacionista
é indutivo. Mais que deduzir uma andlise de uma série de hipéteses de
partida, é diante dos atores que o(a) pesquisador(a) vai se interrogar na
tentativa sincera de compreender.

Livro apresentado, vamos ao livro.®

6 Agradecemos a Vitailma Santos, doutoranda do Programa de P6s-Graduagio em Psico-
logia (PPGPSI) da Universidade Federal da Bahia (UFBA), nossa orientanda, pela lei-
tura atenta e contribui¢des decisivas para a melhoria deste texto.
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Prefdcio’

ALAIN COULON?
SAEED PAIVANDI?

Apods os anos 1970, assistimos a uma eclosao consideravel de publi-
cagoes diversificadas sobre o ensino superior em todo o mundo.
O desenvolvimento desse nivel de ensino parece ter favorecido muito e
ampliado trabalhos de pesquisa sobre as institui¢oes e seus atores. Essas
pesquisas mobilizam diferentes disciplinas académicas e sao reconheci-
das como um campo especifico no seio das ciéncias humanas e sociais.
Esse reconhecimento do meio académico sobre esse campo de investi-
gacao tem sido progressivamente afirmado inicialmente na América do
Norte, depois na Europa e na Australia e, por fim, na América do Sul,
Asia e Africa. Muitos subcampos caracterizam a pesquisa nesse domi-

nio: os trabalhos sobre os estudantes (transi¢io ensino médio-superior,

1 Tradugdo S6nia Maria Rocha Sampaio
2 Professor emérito da Universidade de Paris 8, Franga.

3 Professor de Ciéncias da Educagio, Universidade de Loraine, Franga.



socializagao, integragao, engajamento intelectual e social, condigao de
vida, género, cultura estudantil, o oficio de estudante, aprendizagem,
performance, discriminagdes, temporalidades, desigualdades sociais e
étnicas, inclusio de pessoas deficientes, insercio professional...), os
trabalhos sobre o mundo académico (carreiras académicas, socializa-
¢ao e desenvolvimento profissional, concepgdes sobre o ensino e sobre
a profissao docente) ou ainda sobre a institui¢ao universitaria (organi-
zagio, missdes, curriculo, fundamentos, funcionamento... ).

Sobre o plano conceitual e metodoldgico, as pesquisas sobre o
ensino superior contribuiram para o desenvolvimento critico de dife-
rentes correntes nas ciéncias humanas e sociais. Por exemplo, Howard
Becker, Blanche Geer, Everett Hughes e Anselm Strauss (1961) con-
duziram uma pesquisa pioneira sobre a vida cotidiana de estudantes
de Medicina da Universidade do Kansas e organizaram sua analise ori-
ginal em torno do conceito de cultura estudantil. Na aprendizagem da
profissio de médico, a ciéncia e o talento nao sdo suficientes, é pre-
ciso ao iniciado a condigao de médico ter aprendido seu papel. A tran-
si¢ao, no caso do aprendizado de medicina, é lenta. Os estudantes do
primeiro ano que, realmente, formam um grupo a parte, falam apenas
de uma coisa: o trabalho que devem realizar e sua quantidade. Como
conseguirao trabalhar de 70 a 90 horas semanais, como parece exigir o
volume de trabalho que seus estudos representam? Embora sejam ex-
tremamente motivados, eles rapidamente sentem-se sobrecarregados.
Certamente foram avisados de que terdo que trabalhar sem parar, fa-
zer horas extras a noite e até entrar pela madrugada para terminar al-
gumas tarefas de laboratério. O problema é que eles tém que descobrir
por si mesmos a natureza do trabalho a ser feito, que é “indefinivel”.
O que eles precisam saber e com que detalhes? Como devem medir
seu esfor¢o? O que exatamente vocé precisa aprender? Existem as aulas
dos professores e os livros didaticos, mas apenas 1é-los representa uma
quantidade tao grande de trabalho que devem selecionar o contetido
com cuidado, e usando que critérios? Eles sio supervisionados cons-

tantemente por assistentes durante as aulas, mas, dizem os autores, as
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demandas didrias dos professores sao minimas, eles apenas fazem su-
gestoes informais e os estudantes nao podem usar suas instrugdes para
entender a natureza do trabalho a realizar. S6 o resultado dos exames
lhes dird, mais tarde, se trabalharam bastante e se o fizeram na dire¢ao
certa. Como vocé pode adivinhar quando os professores se contentam
em dizer a estudantes literalmente sobrecarregados: “Faga o seu me-
lhor”? E assim que nascem as técnicas para ter éxito nas avaliagdes. Os
estudantes realizam verdadeiras pesquisas sobre as preferéncias e pers-
pectivas dos professores. Assim, nas “fraternidades”,* todas as provas
de anos anteriores sao guardadas, analisadas e comentadas. Se os exa-
mes sao tao importantes aos olhos dos estudantes, nao é apenas porque
sao dificeis e podem, a cada vez, pér em questdo a sua propria exis-
téncia como estudantes de medicina. E, sobretudo, porque sio a tinica
oportunidade para eles avaliarem, através das questoes que lhes sao co-
locadas, se estio estudando os conteddos “certos”. As notas obtidas e
os comentdrios dos professores sao considerados, primordialmente,
como indicagao de se estao no “caminho certo”

A obra de H. Becker e seus colegas® mostra que as interagdes entre
os estudantes, no interior da Faculdade de Medicina ou em seus espa-
cos coletivos de vida, constituem uma trama, a0 mesmo tempo pratica
e existencial, indispensavel para a aprendizagem de uma cultura co-
mum. A cultura estudantil aparece como uma resposta e um modo de
adaptagdo as pressoes e tensoes causadas pelos estudos. No plano me-
todoldgico, Becker e seus colegas conseguiram mobilizar um conjunto
de instrumentos de investigacao — observagao participante, entrevistas,
registros escritos de praticas no hospital etc.— que representam, para
esse campo de investigagao, propostas inovadoras.

Outro exemplo, entre os trabalhos pioneiros, que desenvolveu uma
abordagem metodoldgica e conceitual original é ilustrado pela pesquisa

4 As “fraternities” ou as “sororities” se tratam de rapazes ou mogas, sio grandes casas,
situadas em torno dos campus. Os estudantes ai vivem coletivamente durante o ano
escolar. Sao lugares onde reina, em geral, uma grande solidariedade.

S BECKER, H. S.; GEER, B.; HUGHES, E. C. et al. Boys in White: student culture in
medical school. New Brunswick: Transaction Books, 1977. p. 283.
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de W. G. Perry (1970)° na Universidade de Harvard. Perry realizou uma
pesquisa longitudinal com estudantes na década de 1960, centrada na
variedade de concepgdes sobre o saber universitario. A investigagao lon-
gitudinal, que realizou sobre a relagao dos estudantes com o saber, per-
mitiu identificar a existéncia de engajamentos diferenciados de acordo
com as concepgdes (crengas epistémicas) mobilizadas e desenvolvidas
por cada um. Ele identificou processos distintos de desenvolvimento li-
gado a evolugao das concepgdes dos estudantes sobre o ensino e sobre
o saber. E que esse percurso comporta uma dimensao emocional na me-
dida em que o envolvimento e o empenho pessoal tornam-se fatores im-
portantes no ato de aprender e na mobilizagao intelectual. A pesquisa
de Perry também revela o carater evolutivo das posi¢des adotadas pelos
estudantes durante sua carreira universitaria. Possibilita identificar uma
escala de nove posigoes divididas em trés categorias: a posigao dualista,
a apreensdo do relativismo e a elaboragao do relativismo. Nesta tipolo-
gia, os estudantes oscilam entre o dualismo simplista e trivial baseado
no carater dual do conhecimento — verdadeiro ou falso — e a abordagem
relativista baseada na apropriagao ponderada do conhecimento e do
significado pessoal dado a aprendizagem. A crenga epistémica — a con-
cepgao de saber — desenvolvida desde a escola, como mostra Perry, pesa
muito na qualidade do aprendizado na universidade. Estar em uma po-
si¢ao dualista significa esperar que o professor dé a resposta certa e es-
clarega a davida. A transigao para a posigao relativista se realiza ao longo
do caminho, tornando o estudante cada vez mais um sujeito autébnomo
de seu aprendizado. A vontade do aluno e sua consciéncia participam,
ativamente, da transformagao progressiva de sua posi¢ao em relagao ao
ato de aprender e a formagao universitdria.

Esses trabalhos pioneiros abriram multiplas perspectivas de pes-
quisa sobre estudantes a partir da década de 1970 voltadas a apren-
dizagem, socializa¢do, engajamento intelectual e social e integracao
nos diferentes contextos do ensino superior ao redor do mundo. Essas

6 PERRY, W. G. Forms of intellectual and ethical development in the college years: a scheme.
New York: Holt, Rinehart & Winston, 1979.
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pesquisas exploraram muitos eixos na tentativa de entender a inte-
gracao a universidade, o desenvolvimento da condigio de estudante
(COULON, 1990, 1993)7 e o ato de aprender no contexto universita-
rio. (PAIVANDI, 2015, 2019)® A transigio para a universidade é um mo-
mento fulcral na vida do individuo, determinante e decisivo para todo
o seu futuro profissional. Ele deve enfrentar escolhas cruciais, explorar
uma nova visao de vida e experimentar novas formas de autonomia so-
cial, intelectual e afetiva. O perido da universidade envolve uma busca
real de sentido, tendo como perspectiva um projeto de longo prazo.
E preciso primeiro apreender o significado desse aprendizado, adquirir
as ferramentas intelectuais e metodoldgicas necessarias, ajustar suas ha-
bilidades metacognitivas a fim de dominar, gradualmente, os “truques do
oficio” e “afiliar-se” aos etnométodos deste novo universo. (COULON,
1993) A aprendizagem académica ¢, portanto, primeiramente definida
em relagdo aos objetivos desta instituigao: a formagao intelectual e cri-
tica do homem, o programa de estudos centrado em uma disciplina ou
campo de estudos, preparagdo para a profissao e mobilizagao efetiva dos
conhecimentos adquiridos.

Intimeras pesquisas mostram que a aprendizagem na universidade
¢ um ato situado, suscetivel de mobilizar varidveis individuais, sociais,
cognitivas, ambientais e elementos da personalidade. (PAIVANDI,
2015) Aprender mobiliza tanto a dimensdo “intima” quanto a “so-
cial’, realiza-se a partir de uma disposigao pessoal e se inscreve numa
“gramitica social”. (CASTORIADIS, 1975)° No ato de aprender, su-
jeito e ambiente de estudo tornam-se “misturados” e “indistinguiveis”,

compondo “organicamente uma realidade de novo tipo”. (MENDEL,

7 COULON, A. Le métier d’étudiant: I'entrée dans la vie universitaire. 1990. Thése (Doc-
torat d’Etat es-Lettres et Sciences Humaines) - Université de Paris 8, Paris, 1990.
COULON, A. Le métier d’étudiant: I'entrée dans la vie universitaire. 2. ed. Paris: PUF:
Economica-Anthropos, 2008S.

8 PAIVANDYI, S. Apprendre a luniversité. Bruxelles: De Boeck, 2015.

PAIVANDI, S. Le défi de la transition entre secondaire et supérieur, construisons des
ponts. Paris: Cnesc, 2019. Disponivel em: http://www.cnesco.fr/fr/education-a-lorien-
tation/post-baccalaureat/. Acesso em: 20 dez. 2022.

9 CASTORIADIS, C. L'Institution imaginaire de la société. Paris: Seuil, 1978.

14


http://www.cnesco.fr/fr/education-a-lorientation/post-baccalaureat/
http://www.cnesco.fr/fr/education-a-lorientation/post-baccalaureat/

1998)"° E por meio desses processos sociais que o sujeito-estudante se
constrdi. As percepgoes desenvolvidas pelos estudantes — como a ava-
liagao subjetiva da situagdo — sdao consideradas um importante vetor
dos processos de formagio do sujeito social. E um processo intrapes-
soal de afiliagao a ordem social e simbdlica, cuja definigao da situagao
é o vetor de integracio. Ser estudante é uma forma de autorrealiza¢o e
uma forma de pertencimento participativo a uma comunidade. A insti-
tui¢ao, como contexto de aprendizagem, é uma encruzilhada de intera-
¢oes e interferéncias multiplas e reflexivas que fazem dialogar valores,
ideologias, marcos normativos, sujeitos pertencentes a classes sociais,
ambientes culturais, geragdes e géneros e grupos étnicos diferentes.

Esses temas relacionados a vida universitria e aos estudantes
também sao trabalhados pelos autores deste livro. Seus textos diver-
sos refletem, perfeitamente, a notavel pluralidade de abordagens e mé-
todos mobilizados por eles para apreender objetos de pesquisas sobre
estudantes e sua vida universitdria. Trabalhos inscritos em programas
de investigagdo, quer numa perspectiva disciplinar (abordagem an-
tropolégica, econdmica, histdrica, psicolégica, sociolégica etc.), in-
terdisciplinar (socio-histdrica, sociolinguistica, sociotécnicas etc.) ou
transdisciplinar (andragdgica, didética, anélise de atividade,'! sociotéc-
nica etc.), todos oferecendo quadros tedricos estimulantes.

Essa leitura plural das abordagens apresentadas nos diferentes ca-
pitulos mostra que, no ensino superior como em outros campos da
educacao, a rigidez das fronteiras disciplinares corre o risco de conge-
lar o pensamento. A abertura no plano metodolégico e conceptual ou
a multirreferencialidade (ARDOINO, 1993)"2 imp&e-se muitas vezes

como uma abordagem essencial para melhor compreender a comple-

10 MENDEL, G. Lucte est une aventure: du sujet métaphysique au sujet de l'actepou-
voir. Paris: La Découverte, 1998. p. 69.

11  Nota de tradugio: anélise de atividade ou didética profissional consiste em decodificar e
decompor uma atividade profissional para identificar os saberes, o saber-fazer e o saber-
-ser articulados e mobilizados em contextos profissionais precisos. Isso é importante
para definir uma atividade em termos de competéncias requeridas.

12 ARDOINGO, J. Lapproche multiréférentielle (plurielle) des situations éducatives et formati-
ves. Paris: Pratiques de formation, 1993. v. 25/26.
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xidade das situagdes socioeducativas. O objeto de pesquisa complexo
significa que nio pode ser decomposto em elementos simples, ao con-
trério de um objeto técnico complicado ou sofisticado, como uma ma-
quina. A abordagem monodisciplinar corre o risco de comprometer a
apreensao deste objeto em todas as suas dimensdes. S6 se pode levar
em conta elementos constitutivos (sociais, psicolégicos, simbélicos)
na anélise de uma relagdo educativa como bio-psico-socio (légica).
Segundo Jacques Ardoino, essa abordagem propde uma leitura plu-
ral de seus objetos (praticos e tedricos), sob diferentes dngulos, en-
volvendo tantos olhares e linguagens especificas segundo sistemas de
referéncia distintos, supostamente reconhecidos como explicitamente
nao redutiveis uns aos outros, isto ¢, heterogéneos."

A complexidade ndo é redutivel a andlise cartesiana. Holismo, he-
terogeneidade, multirreferencialidade e significado caracterizam a com-
plexidade. (MORIN, 1990)'* Esse autor se opde as formas disjuntivas do
pensamento légico permitindo ambivaléncia, ambiguidade, inteligéncia
da pluralidade, paradoxo, contradigao e reflexividade. As situagdes edu-
cacionais envolvem um todo interativo baseado em hierarquias entre-
lagadas. A abordagem interseccional para examinar as discriminagoes
e as desigualdades mobiliza a mesma perspectiva. Max Pages (1993)*
definiu o objeto complexo como um lugar de intersec¢ao de diferentes
probleméticas. Edgar Morin (1990) refere-se a frase de Pascal “s6 posso
conhecer as partes se conhego o todo, mas s6 posso conhecer o todo se
conheco as partes” para esclarecer o holismo no pensamento complexo
e a importincia do vaivém entre as partes e o todo.

Apreender a complexidade dos fenémenos sociais impde um de-
safio metodoldgico e epistemoldgico. A multirreferencialidade nao é
uma teoria do social, mas uma abordagem, uma “postura da mente”
(COULON, 1993), uma hipdtese elaborada pelo pesquisador que
reune varias disciplinas, varias abordagens, vérios paradigmas. O papel

13 COULON, A. Ethnométhodologie et éducation. Paris, PUF, 1993.
14 MORIN, E. Introduction a la pensée complexe. Paris: ESF, 1990.

15 PAGES, M. Lanalyse dialectique: propositions. Paris: Pratiques de formation, 1993. v.
25/26.

®



central pertence a cada pesquisador: trata-se de construir seu objeto
de pesquisa a partir de uma multirreferencialidade singular que nao se
reduz a uma “justaposi¢do de abordagens”. (GIUST-DESPRAIRIES,
1993)'¢ O pesquisador tem uma postura basilar na escolha das teorias
e disciplinas relevantes em relagao ao objeto singular de sua pesquisa.

Devemos apreender a pluralidade de abordagens baseadas em um
certo nimero de problemas teéricos, metodologicos e epistemologicos
como uma tensao aberta e heuristica. Para pesquisadores, iniciantes ou
experientes, o caso da oposi¢ao entre pesquisa quantitativa e qualita-
tiva é revelador. Do ponto de vista metodoldgico, as ligagoes desen-
volvidas entre abordagens qualitativas, que dao acesso a categorizagoes
comuns e determinados inquéritos quantitativos, susceptiveis de evi-
denciar divisdes e tendéncias, revelam-se por vezes essenciais. Nao de-
vemos ser nem o “qualitativista’, que recusa sistematicamente nimeros
e medidas, nem o “quantitavista’, que se limita as “causas aparentes” e
observaveis dos fendmenos.

De modo geral, as pesquisas apresentadas neste livro tentaram
abrir o que os socidlogos norte-americanos, cuja pesquisa ¢ inspirada
no interacionismo e na etnometodologia (COULON, 1993), chama-
ram de “caixa preta” das institui¢goes educacionais. Enquanto algumas
pesquisas mostram efeitos estruturais no funcionamento da institui-
¢io universitaria, outras tentaram levar em conta, ou trazer a luz, os
mecanismos interacionais que produzem a desigualdade nos percursos
universitarios. E “abrindo a caixa preta” das relagoes no interior das ins-
titui¢des universitdrias, como fizeram os socidlogos americanos e ingle-
ses nas décadas de 1970 e 1980, que certos processos interacionais tao
importantes quanto género ou origem social e étnica vao aparecer. As-
sistimos, nesse momento, a uma mudanga tedrica e metodolégica, que
passa a considerar mais o ator em sua dimensao individual e estratégi-

cas, mas também as interagdes coletivas institucionais.

16  GIUST-DESPRAIRIES, F. Réflexion épistémologique sur la multiréférentialité. Paris: Pra-
tiques de formation, 1993. v. 25/26.
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Outra importante especificidade deste livro é que ele é baseado
em pesquisas que procuram levar em conta as particularidades do con-
texto de um pais do Sul. Através dos diferentes capitulos, notamos a
presenca simultinea da literatura internacional e o desejo de “descolo-
nizar” a abordagem sobre saberes académicos desenvolvidos no ensino
superior brasileiro. Nessa perspectiva, podemos falar das continuida-
des e das rupturas tedricas e metodoldgicas, que fazem deste trabalho
um conjunto rico e original. Alguns autores expressam, formalmente,
essa ruptura ao destacar paradoxos, contradi¢des, discrepancias obser-
vadas, que apresentam questoes socioprofissionais, sociocognitivas de
porte, para justificar uma posigao epistemoldgica critica.

Em conclusio, a diversidade dos temas abordados, bem como as
abordagens apresentadas, tornam este livro uma referéncia valiosa para

pesquisadores que atuam no ensino superior.







A ABORDAGEM ETNOGRAFICA NA PESQUISA
QUALITATIVA EM EDUCACAO SUPERIOR

a perspectiva internacional e comparativa'

SAEED PAIVANDI
ANAELLE MILON

INTRODUCAO

O que chamamos de abordagem etnografica em educagio experi-
mentou um desenvolvimento significativo a partir dos anos 1970,
nos Estados Unidos e na Gra-Bretanha, antes de chegar na Franga
com os trabalhos pioneiros dos anos 1980. A etnografia ¢ utilizada
em muitos trabalhos sobre estudantes ou sobre o mundo académico
para melhor apreender a experiéncia dos atores, a relagio com o
aprender, a socializagao, a integra¢ao ao ambiente universitario e as

interagdes pedagdgicas.

1 Tradugdo S6nia Maria Rocha Sampaio.



AS ORIGENS DA ETNOGRAFIA

O termo “etnografia” designa a descrigio (grafia) de um ethnos — um
povo, um grupo — e se refere, historicamente, a um conjunto de méto-
dos de pesquisas de campo junto a grupos particulares ou sociedades
longinquas — culturas tradicionais. E a partir da Escola de Chicago que
essa abordagem comegou a ser praticada em meio urbano. Entretanto,
no dominio da educagao, a etnografia conseguiu desenvolver eixos ori-
ginais que lhe atribuiram uma identidade prépria.

A abordagem etnografica emprestou os métodos utilizados pelos
etnoélogos para estudar as culturas aborigenes ou tradicionais. Esse tipo
de pesquisa qualitativa de campo implicava a aprendizagem da lingua
e da cultura desses povos e a compreensao do sentido que eles atri-
buiam aos objetos, aos fendmenos, aos ritos e as praticas. Os etnélogos
deviam coabitar com os povos aborigenes e aprender sua cultura e sua
lingua. Os etndgrafos da educagao consideram, igualmente, que, para
compreender a vida de uma comunidade educativa e as relagdes entre
aqueles que aprendem e os que ensinam, é necessario um olhar a par-
tir do interior sobre uma classe, uma institui¢ao, uma faculdade ou uma
equipe pedagodgica.

Para compreender melhor a origem e o nascimento dessa abor-
dagem, Smith (1982) se interessou pelas figuras histéricas que contri-
buiram para a construgio progressiva dessa corrente, como Bronistaw
Malinowski,* William F. Whyte® e Clifford Geertz.* Segundo o autor,

Malinowski, em uma perspectiva holistica e funcionalista, priorizava a

2 O antropélogo e sociélogo de origem polonesa, Malinowski (1884-1942) trabalhou
com os povos aborigenes do Pacifico, da Melanésia e da Nova Guiné. Ele publicou varios
livros como resultado de suas pesquisas, entre eles The family amond the Australian Abo-
rigines. A sociological study, em 1913 e La sexualité et sa répression dans les sociétés primi-
tives, em 1921. Além disso, ele utilizou o método da observagio participante nos seus
estudos.

3 William Foote Whyte (1914-2000) publicou Street Corner Society, em 1943, em que
relatava, em sua pesquisa (1937-1940), sobre os bandos de jovens imigrantes italianos
de um bairro de Boston. Whyte se implicou na vida desse bairro considerado como
«perigoso> e nele participou de diferentes atividades sociais (boliche, clubes).

4 Seu trabalho teve como foco a antropologia simbdlica e o simbolismo na compreeensio das
culturas. The Interpretation of Cultures (Basic Books, 1973) ¢ sua obra mais importante.
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combinagio de observagao, andlise e escrita com verificagao empirica e
métodos de documentagao estatistica a partir de testemunhas concre-
tas, levando em conta detalhes da vida cotidiana e conclusdes extrai-
das de informagées. Segundo Lapassade (1991), no inicio do trabalho
de Malinowski, o termo “etnografia” remetia ao trabalho de campo
(fieldwork), primeira etapa da pesquisa que resulta, em seguida, numa
elaboragao/teorizagao nomeada “etnologia’, antes de tornar-se uma
abordagem de pleno direito.

Para Geertz (1973, p. 89), a etnografia é concebida, em uma pers-
pectiva interpretativa, como uma ferramenta de pesquisa que permite
descrever a opacidade e desatar os fios e tecidos significantes. Ele des-
creveu a cultura como “um sistema de concepgoes herdadas expressas sob
formas simbdlicas que permitem aos homens se comunicarem, perpetuar
e desenvolver seus conhecimentos e atitudes em relagdo a vida”® Whyte
(2007), que havia trabalhado em um suburbio de imigrantes italianos,
sublinha a importincia da implicagdo e da relagdo entre problemas,
acontecimentos, informagoes e teorizagao.

As geragdes seguintes de etndgrafos ampliaram e enriqueceram
muito as bases tedricas dessa abordagem utilizando o interacionismo
simbdlico ou a fenomenologia. As figuras de proa da etnografia na Gra-
-Bretanha e nos Estados Unidos mobilizam, com frequéncia, a referén-
cia interacionista que resulta da Escola de Chicago, apoiando-se sobre
a fenomenologia de Husserl ou a fenomenologia social de Schiitz e pri-
vilegiando a nogao de “ponto de vista dos atores” para desenvolver suas
pesquisas. (COULON, 1993; MUCCHIELLI, 1996)

AS CARACTERISTICAS DA ETNOGRAFIA

A etnografia é uma abordagem da pesquisa qualitativa que implica pro-

ximidade com o campo e repousa sobre a ideia de que um grupo social

S “un systéme de conceptions héritées exprimées sous des formes symboliques permet-
tant aux hommes de communiquer, de perpétuer et de développer leurs connaissances
et leurs attitudes envers la vie”.
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desenvolve suas proprias realidades cotidianas. A etnografia “se ocupa
em descobrir as significagoes elaboradas pelos individuos em intera-
¢ao e [ ...] sendo construidas, contrariamente a sua aparéncia natural
e congelada em categorizagdes”® (PAYET, 2016, p. 216) Compreender
as realidades de um grupo passa por um olhar do interior e uma proxi-
midade cultural com o grupo social visado. A etnografia focaliza gru-
pos sociais restritos como uma classe em um estabelecimento escolar
ou sua equipe pedagdgica.

Apoiando-se sobre os pais fundadores dessa abordagem, Smith

(1982) identifica seis orientagdes que caracterizam a etnografia original:

1. anecessidade de viver durante um certo tempo com o grupo, estu-
dado ou na comunidade foco para recolher informagdes apoian-
do-se sobre o contato direto e a observagio participante (o

pesquisador é um participante direto);

2. o interesse pelos acontecimentos e atividades cotidianas da vida

das pessoas;

3. afocalizagdo na interpretagio do mundo e o sentido que as pes-

soas atribuem a sua agao;

4. aconstrugao de uma visao holistica da vida do grupo, permitindo a

contextualiza¢do e a coeréncia interna dos fendmenos observados;

5. aconstrugao progressiva da problematizagao, a evolugao das hipo-
teses e as interpretagdes dos dados empiricos ao longo do trabalho
de pesquisa e a recusa de abordar o campo como um conjunto de

hipéteses previamente definidas;

6. a articulagio criativa dos relatos e narrativas com o trabalho de

conceitualizagao.

O etndgrafo, entao, estd centrado sobre a agao desenvolvida por
um grupo social, percebida como uma criagao de seus membros. Trata-

-se de uma critica aberta a abordagem fundada sobre a estrutura regida

6 “S’attache a découvrir les significations élaborées par les individus en interactions et
[...] construites contrairement 4 I'apparence naturelle et figée des catégorisations”
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pelo sistema social que, ontologicamente, é anterior aos seus membros.
Peter Woods (1990, p. 17), que realizou uma série de estudos etnogra-
ficos pioneiros na Gra-Bretanha, pensa que a etnografia se ocupa em
descrever as praticas sociais, tentando se colocar “do interior do grupo
e, depois, da perspectiva dos membros do grupo”’ A obra de Woods
estd alinhada com a corrente interacionista cuja ideia central é que “as
pessoas sao produtoras de suas proprias agoes e significados, por meio
da construgao de simbolos que, tanto decodificam a realidade quanto
lhe conferem significado, a0 mesmo tempo em que fundamentam as in-
teragdes entre as pessoas, a produgio do sentido social”® (BOUMARD,
1990, p. 16)

O trabalho de Howard Becker e demais autores (1961), que estu-
daram a vida cotidiana de estudantes de medicina da Universidade do
Kansas, constitui um exemplo histdrico relevante em contexto univer-
sitério. Os autores realizaram um trabalho fino e preciso sobre o coti-
diano dos estudantes — suas relagdes com os professores, as interagoes
entre os pares, a socializa¢ao silenciosa e invisivel — para apreender

como eles conseguem se adaptar as exigéncias pedagodgicas.

ABRIR A CAIXA NEGRA

A férmula “abrimos a caixa negra’, empregada inicialmente por Lacey
(1976), remete ao fato de que ndo procuramos mais explicar o fracasso
escolar apenas pelo estudo do input — origem social das criangas, os “her-
deiros” e os deserdados que frequentam a escola, o habitus. Nos concen-
tramos em examinar a desigualdade social como um fenémeno produzido
- e nao apenas reproduzido — por mecanismos internos da institui¢ao
escolar, um dado estabelecimento ou sala de aula. Essa formula resume
uma mudancga fundamental na maneira de abordar a vida universitaria

e seus atores. A vida universitdria é percebida pelos etndgrafos como
“De I'intérieur du groupe et depuis les perspectives des membres du groupe”.

8 “Les gens sont producteurs de leurs propres actions et significations, a travers la cons-
truction de symboles qui a la fois décodent le réel et lui donnent sens, tout en fondant
les interactions entre les gens, la production du sens socia”.
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uma negociagio permanente entre os atores, de acordo com seus inte-
resses diferenciados. O trabalho de certos etnografos sobre a integra-
¢ao dos estudantes ao ambiente universitirio ou o desenvolvimento
de carreiras académicas ilustram a mudanga paradigmética proposta
pela abordagem etnografica. O ponto de partida do trabalho etnogra-
fico ndo sao os enquadramentos, os principios formais ou as normas
institucionais. Por exemplo, analisando o desempenho dos estudantes
na universidade, Paivandi (2015) e Milon (2020) se ocuparam, inicial-
mente, em saber quem a define. Quem sio aqueles com melhor desem-
penho? O que significa desempenho universitirio? Como os estudantes
se tornam “bons” ou “médios” ou ainda “maus”? Para responder a essas
questoes, os trabalhos etnogréficos se referem a situagoes pedagdgi-
cas e as vivéncias dos estudantes tentando levar em conta o ponto de
vista tanto dos professores quanto dos estudantes. Segundo Paivandi
(2015), ter sucesso na universidade nio é simplesmente a consequén-
cia de esforgos individuais, nem o produto determinado de fatos sociais
exteriores — situagao familiar, passado escolar... —, mas sim o resultado
de um processo continuo de atribui¢do de sentido inscrito em um dado
contexto social. O trabalho etnografico tenta examinar a questao do
sucesso (ou do fracasso) se interessando pelas situagdes e interagdes
que produzem a experiéncia universitria, o ato de aprender e o ethos
universitario — pedagogia e préticas de ensino.

O contexto universitario, por vezes, ajuda a acentuar as dificul-
dades vividas pelos estudantes. O fato de poder dar um sentido a sua
presenga na universidade e nela realizar uma aprendizagem de quali-
dade nao constitui um ato unilateral implicando apenas os estudantes.
A existéncia de um contexto integrador e estimulante tende a melhorar
a mobilizagao estudantil. A etnografia nao percebe o estudante como
ator passivo, ele é “produzido” pelo contexto pedagdgico que participa
dessa construgdo. As situagdes pedagdgicas sao suscetiveis de impor
aos estudantes uma certa impoténcia que pode, eventualmente, expli-

car seu baixo desempenho. O trabalho etnografico tenta apreender o
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estudante em seu contexto natural situado no cruzamento da vida uni-
versitaria, de sua vida pessoal e sua vida coletiva.

Outro exemplo no trabalho etnografico diz respeito ao seu interesse
pelo processo de tipificagio (rotulagem) nas interagdes que ocorrem
no interior das salas de aula e das escolas. No contexto escolar, Woods
mostrou que a ideia que o educador tem sobre o aluno exerce uma no-
tavel influéncia sobre o comportamento deste e sobre seus resultados.
Os professores classificam os alunos segundo categorias; sendo que as
mais simples opdem os “bons” aos “maus’, eles julgam os alunos e os
categorizam em fungao dos objetivos oficiais da escola, isto é, de seus
desempenhos escolares. (WOODS, 1990, p. 19)

A ENTRADA NO CAMPO

A entrada no campo de pesquisa é uma fase delicada para qualquer pes-
quisador que faca opgao pelo trabalho etnogréfico. E necessirio nego-
ciar a imersao no grupo e o direito de acessa-lo como pesquisador. Além
disso, uma vez que o pesquisador conseguiu obter autorizagao, a rela-
¢ao com o pessoal da escola e com os alunos deve ser constantemente
negociada e renegociada ao longo de toda a pesquisa. Como ele deve
apresentar seu projeto de pesquisa? Como, por exemplo, negociar caso a
caso com os educadores? No trabalho de Paivandi (2015) sobre os estu-
dantes universitarios, obter autorizagao para participar das aulas foi um
primeiro obsticulo para realizar a pesquisa etnografica. Alguns professo-
res se mostraram muito reticentes a ideia de serem observados durante
suas aulas por um pesquisador que era seu colega. Para ter acesso a algu-
mas aulas, foi necessério reassegura-los sublinhando o anonimato dos
dados recolhidos e completa discrigio. (PAIVANDI, 2015)

Quando o pesquisador tem um contato dentro do estabelecimento,
a negociagao é frequentemente mais simples, pois esse contato joga o
papel de intermedidrio que dd confianga aos outros que ali trabalham.
Para Woods (1990), a negociagdo de acesso ao campo passa por trés

fases: um primeiro contato bastante formal para se fazer aceitar como
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pesquisador numa instituigao. A segunda fase se caracteriza pela baixa
do controle ou do autocontrole e uma familiaridade maior com os fun-
ciondrios e com 0s espagos. Mas a terceira fase é que ¢é decisiva: aquela
em que atingimos, o que Woods chama de “centros vitais da organiza-
¢a0”)” as instancias de regulagdo e de decisoes, as confidéncias dos di-
ferentes protagonistas. (BOUMARD, 1990, p. 17) O desafio de entrar
no campo, entio, vai além da autorizagao formal, trata-se de penetrar
o tecido social para ter a possibilidade de participar das atividades e
ver o desenvolvimento cotidiano, interativo e minucioso da institui-

¢ao observada.

0OS METODOS DE PESQUISA UTILIZADOS PELA ETNOGRAFIA

Para o trabalho de campo, a abordagem etnografica mobiliza, princi-
palmente, a observagao e a entrevista etnografica. Ao lado desses dois
instrumentos, os etnégrafos utilizam também documentos escritos que
dizem respeito ao grupo observado. Os documentos (oficiais) mais
importantes na vida universitaria sao aqueles que dizem respeito, dire-
tamente, as atividades pedagodgicas — documentos cientificos ou aca-
démicos, filmes e outros suportes visuais, os programas, as regras e as
normas, os guias destinados aos estudantes ou aos professores... Por
exemplo, podemos nos referir a documentagao oficial sobre as inova-
goes pedagdgicas para confrontd-la com a pratica real ou a maneira

como sao interpretadas pelos estudantes e professores.

A OBSERVACAO PARTICIPANTE

A observagao participante estd no coragdao das préticas etnograficas
e do método de imersao no campo que permite compreender aquilo
que Malinowski chama de os “imponderaveis da vida social”. A pro-
ximidade com o campo, o conhecimento fino do contexto e o olhar a

partir do interior implicam a presenca direta e a observagao dos feno-

9 “Centres vitaux de l'organisation”.




menos educativos. O etnégrafo é convocado a encontrar as pessoas, a
estabelecer trocas com elas, a se imiscuir em suas conversagdes, a inter-
rogé-las em relagdo a um gesto especifico ou um acontecimento — um
exame, uma tensao na sala, uma decisiao administrativa contestada...
— para obter informagdes complementares. Trata-se do papel do pes-
quisador no campo e de sua proximidade com as realidades cotidianas
da vida do grupo. Dito de outra forma, o pesquisador tenta “fazer parte
do cendrio”, de penetrar a situagdao de maneira a partilhar os pontos de
vista dos diferentes atores. O grau e o tipo de participagao e de impli-
cagao sao varidveis segundo as situagoes. Lapassade se refere a Patri-
cia e Peter Adler para evocar trés niveis de implicagdo: participagao
periférica, participagao ativa e participagao total. Patricia e Peter Adler
(1987) falam de trés graus de pertencimento, trés formas de “relagdo
com o campo”: o pertencimento periférico (peripheral Membership), o
pertencimento ativo (active Membership) e o pertencimento completo
(complete Membership).

A observagao participante periférica significa participar apenas o
suficiente do que se passa para ser considerado com um “membro” sem,
entretanto, ser admitido no “centro” das atividades. Os pesquisadores
que escolhem esse papel consideram que um certo grau de implicagao é
necessario, indispensavel para aqueles que querem acompanbhar as ati-
vidades das pessoas, sua visio do mundo a partir do interior. O papel
periférico pode ser eventualmente imposto por elementos contextuais
ou certas caracteristicas do pesquisador, como a idade, o sexo ou o tipo
de atividade.

A observagao participante ativa diz respeito a escolha de um pes-
quisador que tenta assumir um papel no campo e obter um status no
interior do grupo ou da instituigao que ele estuda. Esse estatuto vai
lhe permitir participar das atividades como um membro, mantendo
uma certa distdncia. Um problema se coloca quanto a observagao par-
ticipante ativa, particularmente nas institui¢oes. Trata-se de uma par-
ticipagdo ativa que introduz mudancas (perturbadores) nas préticas
habituais do grupo. (LAPASSADE, 1996) Em uma faculdade, por
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exemplo, ele pode apresentar, a partir do seu modo de agao “permis-
sivo”, uma nova pratica, um modelo pedagégico alternativo, o que é
uma forma de intervengio e, por isso, suscetivel de mudar a situagao.

Uma participagao completa acontece quando o pesquisador inte-
gra o grupo ou a instituigao pela oportunidade ou por conversio, o que
lhe permite ser membro da situagao integralmente. Podemos pensar
num pesquisador que ja é membro de uma institui¢ao de ensino supe-
rior e que faz nela um trabalho de observagao. E o caso também de um
estudante que desenvolve sua pesquisa sobre o grupo de estudantes ao
qual ele pertence ou sobre uma mobilizagao estudantil em curso.

Esses trés niveis de envolvimento mobilizam os observadores par-
ticipantes externos e internos. Os pesquisadores que tém o papel de ob-
servador participante externo vém do exterior do campo por um tempo
limitado, necessario para realizar sua pesquisa no quadro de um pro-
jeto, de uma tese ou de um mémoire de Master.'® Os pesquisadores que
sustentam um papel de observador interno sao, antes de tudo, “atores”
na institui¢ao e no grupo onde eles exercem uma fungao.

O trabalho de observagao necessita de uma técnica particular de
coleta de dados. O etnédgrafo pode anotar atentamente suas observa-
¢Oes brutas e comenté-las imediatamente ou em outro momento. Se a
atitude do professor face aos estudantes em dificuldade foi observada,
o pesquisador pode anotar os gestos educacionais dirigidos aos alunos
e suas reagoes comentando os acontecimentos e as praticas observadas,
por exemplo: “o educador parece especialmente aborrecido face aos er-
ros cometidos pelo estudante A”, “Os estudantes conversam muito du-
rante a aula...”, “A comunicagio é quase sempre vertical, muito pouco
espago de discussao permitido aos estudantes...”.

O etndgrafo pode também preparar as fichas de observagao, segundo
uma unidade temporal com varias possibilidades relacionadas ao objeto

da pesquisa. Por exemplo, em uma pesquisa sobre a aprendizagem quando

10  Espécie de trabalho de conclusio do segundo ciclo no sistema académico europeu;
organizado em ciclos, o primeiro corresponde a formagao generalista, o segundo a for-
magao profissional e o terceiro, o doutorado para os que almejam a formagio de pesqui-
sadores e/ou docentes.
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a aula acontecia num anfiteatro, vdrias informagdes importantes eram
procuradas: como é organizado o tempo pedagdgico? Que ferramentas
digitais sao utilizadas? Quais os tipos de participagdo propostas aos estu-
dantes? Os estudantes tomam a iniciativa de intervir? A ficha de observa-
¢ao inicial pode conter um conjunto de pontos importantes, completados
por outros elementos identificados ao longo da observagao.

O trabalho de observagao implica, as vezes, em trocas esponta-
neas com os atores — estudantes, professores, pessoal administrativo.
O primeiro manual de fieldwork (trabalho de campo) elaborado e utili-
zado pelos soci6logos de Chicago (PALMER, 1928, 1929) descrevia a
conversagao espontinea natural, ditada, as vezes, pelas circunstincias,
como uma das técnicas essenciais da “abordagem antroplégica em so-
ciologia”. Ao longo da observagao, precisamos, continuamente, de in-
formagoes para decodificar o contexto ou compreender melhor este ou

aquele ritual pedagégico.

ENTREVISTA ETNOGRAFICA

A entrevista etnografica como instrumento de pesquisa é realizada por
um pesquisador “imerso” no ambiente pesquisado, que tem uma pro-
ximidade com o contexto e que coloca questdes conectadas as realida-
des do campo. A entrevista etnografica apenas ganha verdadeiramente
sentido em um “contexto” bem conhecido pelo pesquisador. (BEAUD,
1996) A entrevista etnografica é um encontro preparado para desenvol-
ver um conjunto de trocas em torno de uma temitica para captar a con-
fianca e as confidéncias dos entrevistados. Ao contrario da observa¢io
participante, a entrevista nao se desenvolve em situa¢des “naturais’, é
organizada pelo pesquisador em comum acordo com os atores do campo.

A entrevista etnogréifica ndo é um encontro espontineo e se rea-
liza no quadro de um protocolo preciso. Trata-se de um encontro orga-
nizado e regulado entre duas pessoas cujos status sao definidos: a pessoa
que conduz a entrevista e o entrevistado ou entrevistados (entrevista

coletiva) que se apoia frequentemente sobre outros instrumentos, como
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a observagao participante. Esse tipo de entrevista prevé um nivel baixo
de estruturagao pois o pesquisador é convidado a conceber uma trama
no interior da qual a entrevista é conduzida de uma maneira aberta.
Segundo Bogdan e Taylor (1975), a entrevista etnografica é “flexivel’,
“nao diretiva’, “nao estruturada’, “ndo estandardizada” Bogdan e Taylor
denominam esse tipo de entrevista de “em profundidade” Podemos uti-
lizar as entrevistas nao estruturadas colocando-as em relagio com ob-
servagoes prévias feitas no campo.

Podemos também utilizar entrevistas de grupo em etnografia.
A entrevista coletiva oferece aos estudantes ou aos professores a pos-
sibilidade de trocas entre eles na presenga do pesquisador. Tomar a
palavra de maneira coletiva permite dar sua defini¢do da situagao, de
apresentar seus pontos de vista sobre os acontecimentos e temas de
discussao propostos. O pesquisador deve considerar a possibilidade de
autocensura engendrada pelo fato de se exprimir em publico.

O guia de entrevista leve deve conter os temas que nao podem
ser esquecidos. A escuta sensivel durante a entrevista permite atribuir
ao entrevistado um espago amplo para exprimir seu ponto de vista,
comentar e interpretar os fatos e os acontecimentos. Segundo Beaud
(1996), a compreensio e a interpretagio das palavras “nativas”, as pa-
lavras dos diferentes meios — profissional, social, geografico, familiar —,
aos quais pertence o entrevistado, sao igualmente palavras sociais que
condensam uma pratica, uma existéncia, uma percep¢ao do mundo
social. Sua eficiéncia prépria (para o soci6logo) esté ligada ao fato que
eles apresentam, de sua maneira — simples, imagética, cotidiana —, as
categorias de classificagdo e de julgamento “nativas” que podem ser
confrontadas aos modos de classificagdao social mais gerais e abstratos.
Trabalhar atentamente seu material significa atribuir um grande crédito
a linguagem nativa, a capacidade de qualquer entrevistado de encon-
trar as palavras certas ou inventd-las na cena. (BEAUD, 1996) O autor

se refere a James Spradley'' para sublinhar que o etnégrafo nao cessa

11 James Spradley (1933-1982) foi um etnégrafo estadunidense e professor de Antropolo-
gia no Macalester College. Spradley publicou 20 livros sobre etnografia e pesquisa qua-
litativa, incluindo temas como a observagio participante e a entrevista etnogréfica.
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de efetuar um trabalho de tradugao entre a linguagem nativa e a lingua-

gem ordindria.

O DIARIO DE PESQUISA

O método etnografico tem por particularidade basear-se numa implica-
¢ao significativa do pesquisador em relagdo ao fendmeno estudado. Essa
imersao no campo e a proximidade com o seu objeto de estudo implica o
uso de modalidades de coleta de dados apropriados e adaptados a ativi-
dade do pesquisador no campo. O didrio de pesquisa é um instrumento
incontornavel para reunir as “notas de campo’, comentar e registrar suas
observacdes. (HESS, 1998) Os didrios podem conter, por exemplo, deta-
lhes sobre a maneira pela qual a pesquisa em curso foi concebida inicial-
mente; sobre a evolugao pessoal do pesquisador; sobre a negociagio de
acesso a0 campo, sobre os momentos criticos, as conversas e os temas
informais, as davidas e os erros etc... Esses didrios de percurso e de pes-
quisa s3o uteis para avaliar os resultados do trabalho, na medida em que
a pesquisa é, de certa forma, uma pesquisa sobre si mesmo, pois a etno-
grafia implica o pesquisador de uma maneira mais intensa que qualquer
outro tipo de pesquisa. As anotagoes reunidas no didrio podem ser utili-

zadas na andlise dos dados mencionando sua origem.

ORGANIZAR E ANALISAR OS DADOS RECOLHIDOS

Em etnografia, os dados coletados sao trabalhados e analisados em uma
perspectiva holistica, na tentativa de encontrar relagoes entre os dados,
os acontecimentos e o contexto. Aquilo que Mauss chamou “fato social
total” remete a consideragao dindmica e interativa de diferentes dimen-
sdes de um fendmeno. (KARSENTI, 1994; MAUSS, 1969)

A etnografia adota, frequentemente, uma abordagem exploratoria,
mais proxima do campo, que implica numa relagao alternada entre coleta
de material empirico e construgao teédrica. A pesquisa etnografica propoe

um caminho flexivel entre as fases da pesquisa — estado do conhecimento,
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construgao tedrica, trabalho de campo e anélise. Trata-se de uma alternan-
cia entre os momentos constitutivos de um trabalho de pesquisa que con-
duz a idas e vindas entre desenvolvimento do quadro tedrico e coleta de
dados. A andlise participa também na melhoria da imersiao no campo e a
uma melhor compreensao dos atores e de seu ponto de vista.

Uma pesquisa etnografica realizada entre professores pesquisado-
res de duas universidades francesas tinha por objetivo estudar as con-
sequéncias da Avaliagio do Ensino pelos Estudantes (AEE) sobre as
préticas pedagégicas. (PAIVANDI; YOUNES, 2019) O quadro tedrico
inicial, aberto e em construcao, apoiou-se sobre o conceito de abor-
dagem de ensino para apreender a maneira pela qual a aprendizagem
estudantil é percebida e levada em consideragao pelas praticas instru-
cionais do professor. Coerente com as orientagdes do quadro teérico
inicial, uma abordagem etnografica que articulava diferentes técnicas —
observagao, entrevista, estudo de caso - foi privilegiada para observar
a experiéncia dos professores, seu ponto de vista sobre a pedagogia, a
avaliagao do ensino pelos estudantes e sua aprendizagem. Em seguida, a
andlise do material empirico enriqueceu, consideravelmente, o quadro
tedrico inicial, especialmente com o estudo do conceito de desenvolvi-
mento profissional e de suas relagdes com os conceitos de abordagem
do ensino, mas também de contexto disciplinar, ordem do simbdlico e
do imaginario. (CASTORIADIS, 1975)

OS CONCEITOS DESENVOLVIDOS EM RELACAO AO CONTEXTO
UNIVERSITARIO

Os trabalhos de pesquisa etnografica em educagdo desenvolveram
um conjunto de conceitos que podem ser mobilizados ou enriqueci-
dos por novas pesquisas. O ponto central na construgao dos concei-
tos é levar em consideragao o ponto de vista dos atores — estudantes e
professores —, a maneira como vivem, interpretam e abordam praticas,

situagoes, regras e normas.
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A defini¢ao da situagao: para a abordagem etnografica, o contexto
de um estabelecimento, de uma classe e a maneira como uma situa-
¢ao é percebida e interpretada sao dois elementos cruciais. Con-
siderar o ponto de vista dos atores significa compreender como a
situagao vivida é interpretada pelos interessados — educadores e
aprendizes. Para Coulon (1993, p. 72), “este conceito designa, ini-
cialmente, um processo subjetivo no qual o individuo explora suas
possibilidade de agao em uma dada situagao”'* Todas as situagoes
coletivas sao objeto de definigoes desse tipo por parte dos atores,
que devem regular seus comportamentos a partir de limites que os
outros lhes impoem. Para que uma aula possa acontecer, de forma
conveniente, é necessario que os alunos e educadores estejam de
acordo sobre sua finalidade ou, como dizem os interacionistas,
partilhem uma defini¢do da situagdo como lugar para aprender.
Essa defini¢ao partilhada da situagio vivida permite aos apren-
dizes, como membros dessa pequena comunidade pedagdgica

(a aula), trabalhar e agir juntos, apesar de suas diferencas.

A nogio de oficio® (carreira) remete ao percurso dos atores no
sistema. Segundo Forquin (1989), esse conceito designa as ati-
tudes e a evolugdo pessoal dos educadores e dos aprendizes no
campo conflituoso da institui¢do educacional. Nesse cendrio, o
oficio é um momento essencial da constru¢ao das identidades
dos atores e remete também ao percurso “inicidtico” dos atores,
da escola elementar ao nivel superior. Um estudante do ensino
médio que entra na universidade é convocado a aprender seu ofi-

cio de estudante e abandonar sua identidade anterior. Tornar-se

“Este conceito designa, inicialmente, um processo subjetivo no qual o individuo explora
suas possibilidades de acio em uma dada situagio”. E William Isaac Thomas (1969),
socidlogo da Escola de Chicago, que evoca, pela primeira vez, a nogao de definigio da
situagio na sua obra The unadjusted girl; with cases and standpoint for behavior analysis,
publicada em 1923, para sublinhar a importancia da dimensao subjetiva dos individuos
para apreender e analisar a realidade social.

A palavra métier serd traduzida em portugués como “oficio”
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um estudante universitdrio implica a aquisi¢ao de papéis especi-

ficos, de novas praticas de estudo e de vocabuldrios particulares.

O trabalho de Coulon (1997, p. 6) sobre o oficio de estudante cons-
titui um exemplo realizado no contexto francés. Para o autor, aprender
seu oficio de estudante significa que é necessario aprender a sé-lo, senao
o estudante sera eliminado ou se autoeliminara porque ele continuou es-
trangeiro nesse novo mundo no qual ele acabou de entrar. Como qual-
quer passagem, ele necessita de uma iniciagao que permita se familiarizar
e se apropriar das regras do jogo, “questdes autoevidentes e rotinas ocul-
tas”* nas préticas universitdrias. Ter sucesso nesse processo é conside-
rado como uma condigio de acesso ao saber. Coulon (1997) distingue
trés tempos na aprendizagem do oficio de estudante. O “ tempo do estra-
nhamento” é um periodo de iniciagao ao longo do qual o estudante entra
num universo desconhecido. Essa fase inicial é, antes de mais nada, um
tempo de confrontagdo com um novo espago, uma nova temporalidade,
um novo vocabuldrio e uma nova linguagem, de novas regras e praticas.
A segunda fase é o0 “tempo da aprendizagem”, que corresponde a aprendi-
zagem progressiva dos métodos e da linguagem académica. O estudante é
convocado a decodificar e dominar as regras implicitas. Enfim, o “tempo
da afiliagao” é a terceira fase, marcada pela aquisi¢io de um relativo do-
minio na interpretagao e no uso das regras, pela construgao estratégica da
carreira e, para alguns, por uma verdadeira afiliagao intelectual que pode
conduzir a penetrar no sentido daquilo que é ensinado e a desenvolver
uma dtica pessoal de pesquisa. No trabalho de Coulon (1997, p. 211), 0
conceito de afiliagao constitui o elemento central do oficio de estudante.
Segundo ele, “tem sucesso aquele que se afilia”, trabalho dificil porque se
trata de apreender os detalhes de um oficio que nao é formulado. O au-
tor considera dois tipos de afiliagdo: a afiliagao institucional e a afiliagao
intelectual. Esses dois tipos de afiliagdo remetem aos processos de aqui-
sicio da capacidade de descobrir e manipular “a praticalidade” (COU-
LON, 1997) das regras, isto é, as condigdes nas quais se pode transformar

as normas institucionais e intelectuais em a¢des préticas, normas que sao

14  “Lesallant de soi et les routines dissimulées”.
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sempre implicitas e que existem como se estivessem “adormecidas” nas
regras nao comentadas pelos professores.

Nos trabalhos etnograficos sobre o mundo educativo, anogao de
cultura remete as atitudes dos atores e as praticas e valores coletiva-
mente assumidos e partilhados que se tornam o quadro de referéncia
de um grupo - alunos, estudantes, professores — que deve enfrentar
um problema comum. Becker e seus colegas — Geer, Hughes Strauss,
em 1961 — utilizaram o método etnogréfico para estudar a vida coti-
diana dos estudantes de medicina da Universidade do Kansas. Para
esses autores, as interagdes entre estudantes no interior da faculdade
de medicina ou nos espagos de convivéncia constituem uma trama,
ao mesmo tempo pratica e existencial, indispensavel a aprendizagem
de uma cultura comum. A cultura estudantil aparece como uma res-
posta e um modo de adaptagdo as pressoes e as tensoes que resultam
dos estudos.

Em sua observagao sobre os alunos britdnicos, Hargreaves e seus
colegas distinguiram duas subculturas: os alunos pré-escola e os alu-
nos anti-escola. Eles observaram o desenvolvimento progressivo de
uma dissociagdo de alguns alunos em relagio aos valores oficiais da
escola e uma oposi¢ao cada vez mais frontal as normas escolares.
Entre as condutas mais marcantes, eles mencionam a oposi¢ao a auto-
ridade, a rejeidao ao conformismo escolar e a adesao ao informal, um
alto grau de sexismo e de racismo, a violéncia e a solidariedade interna
ao grupo. Segundo Woods e Hargreaves (1984), esses comportamentos
“divergentes” se desenvolvem e se produzem no interior da escola, e sua
andlise deve também levar em conta a vida escolar e as experiéncias dos
alunos envolvidos. Lacey (1970) afirma também que essas duas culturas
sao confrontadas a problemas colocados pela escola, constatando entre
os pro-escola um reforgo continuo da adesio a escola e a seus valores,
um comportamento individualista e uma atitude competitiva. Entre os
anti-escola, a recusa do papel de aluno é compensada por uma cultura
juvenil, divergente, autdbnoma e independente.

O conceito de perspectiva utilizado no estudo de Paivandi (2015)

e no de Milon (2020) foi escolhido para qualificar a relagio com o
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aprender na universidade. A perspectiva designa o conjunto articulado
de ideias e esquemas que um estudante mobiliza para apreender o ato
de aprender. Trata-se de um conceito aberto, isto é, um conjunto de es-
quemas de ag¢des que contém uma “defini¢do da situa¢do” ou os qua-
dros nos quais os individuos dao sentido a0 mundo em torno deles.
A relagdo com o aprender ndo constitui um fendémeno isolado que
acontece num vazio social, ela se constrdi no interior de relagoes so-
ciais — amigos, pais, professores, pessoas proximas — fazendo sen-
tido em um mundo estruturado. Na tradi¢ao da Escola de Chicago,
Mead considera que as perspectivas nao podem ser separadas das si-
tuacdes nas quais elas aparecem (2006). A perspectiva de aprender
nao tem uma mera fun¢io reprodutora, ela nio se constituiu de uma
s6 vez a partir de disposi¢des “interiorizadas”. Trata-se de uma cons-
trugao em relagao estreita com a histéria singular de cada um, em um
dado contexto. O estudante é um sujeito, singular e social, autor de
um percurso biogréfico e representa uma cultura, um meio, um tipo
de familia. A passagem para a universidade é um novo momento que
permite a aprendizagem de novos papéis, de uma nova socializagao, si-
tuagOes suscetiveis de reajustar seu ethos temporal, sua relagao com o
saber e seu projeto. A perspectiva do ensino médio nao desaparece na
universidade, ela é mobilizada enquanto recurso no processo de apren-
dizagem prética e de interpretagdo do novo ambiente. Trata-se de uma
atividade de empilhamento, de uma bricolage de integracao de microe-
xperiencias, um trabalho permanente de sedimentagio, de apropria-
¢ao das novas experiencias e de integracao de novas aprendizagens.
Esses conceitos permitem apreender a lacuna entre as estruturas,
as normas, as regras prescritas e as praticas reais dos atores e o sentido
por eles atribuido as situagdes vividas. Essa lacuna é suscetivel de ser
muito diferente segundo o posicionamento de cada ator. Um professor
nao percebe, forgosamente, uma situagiao pedagdgica da mesma maneira
que seus aprendizes, mesmo se os dois atores vivem momentos comuns.
As pesquisas que utilizaram o método etnografico tendem quase

sempre a nao “supersocializar” a experiéncia e as praticas dos estudan-
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tes e dos professores, a nao focalizar a interiorizagao passiva das nor-
mas e a reproducao “irrefletida” dos comportamentos. Trata-se de uma
leitura critica dos paradigmas que propoem, essencialmente, uma reali-
dade “objetiva” e dados objetivos — origem social, nivel escolar dos pais,
percurso anterior. O trabalho etnografico convida a apreender o ator
em seu contexto e através de suas atividades considerando os fatos so-
ciais como “realizagdes praticas” (COULON, 1993) No campo educa-
tivo, a questio de uma autonomia do sujeito nao estd ligada apenas ao
poder, mas também, e sobretudo, a vivéncia da autoridade e da autori-
zagdo. Uma andlise “suficientemente fina mostrard, sem dificuldade, a
necessidade da interpretagao e a parte de criagao que o exercicio de um
papel sempre exige”!’s (ARDOINO, 1994, p. 17)

Uma questao crucial para a abordagem etnografica remete a refle-
xao critica inevitdvel da relagao implicagao-distanciamento do pesqui-
sador que ela provoca. O fato de construir uma relagao rigorosa com
0 campo, uma objetivagao fundamentada e um trabalho de distancia-
mento permanente constituem uma condigdo importante da validade

académica das andlises etnograficas.
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UM PASSEIO PELOS PRIMORDIOS
DA OBSERVACAO PARTICIPANTE

reflexdes sobre o fazer etnografico e suas transformagoes

DEBORA SIMOES DE SOUZA

INTRODUCAO

A Antropologia formou-se como disciplina académica ocidental,
no século XIX, muito préoxima da Sociologia, estruturando-se, ini-
cialmente, na Europa. Nos seus anos iniciais, com polos restritos aos
Estados Unidos, Inglaterra e Franga, espagos metropolitanos de onde
surgiram as principais referéncias tedricas e metodoldgicos deste
campo do saber e seus principios, para, desses paises, se disseminaram
para outros lugares. (OLIVEIRA, 2000)

Foi no século XX, mais especificamente, nos anos em torno da
Primeira Guerra Mundial, que a Antropologia, conforme conhecemos,
se constituiu. Foi também nesse contexto que ocorreu o que podemos
denominar como uma revolugao metodoldgica: a criagdo da observa-

Gao participante por Malinowski. Uma revolu¢ao no modo de fazer



antropoldgico que previa, entre outras coisas, a convivéncia prolon-
gada com os “povos primitivos” distantes do Ocidente.

Entre os anos de 1915 e 1918, o polonés Bronislaw Malinowski
(1884-1942) viveu nas Ilhas Trobriand, na Nova Guiné. Aprendeu
o idioma dos locais, assim como seus costumes, as organizagdes fami-
liares, estruturas de trabalho, modos de fazer e cosmologias. Anos de-
pois, terminada a Primeira Guerra Mundial, Malinowski volta para os
Estados Unidos, escreve e publica a célebre obra Argonautas do Pacifico
Ocidental (2018), possivelmente a obra mais marcante da histéria da
Antropologia. A obra tornou-se um cldssico, e as Ilhas Trobriand um
local “sagrado” entre os antropdlogos. Isso nao significa que Malino-
wski “inventou” o trabalho de campo. Antes da sua experiéncia com os
trobriandeses, expedi¢des etnograficas para essas ilhas ji haviam sido
feitas por outros pesquisadores. O que Malinowski criou foi um mé-
todo especifico de trabalho de campo denominado de observagao par-
ticipante. No centro desse modo de fazer etnogréfico estd a ideia de
conviver o maximo possivel com o grupo que estd sendo estudado e,
partir da convivéncia, aprender a participar das atividades e da vida dos
sujeitos. Tudo deveria ser devidamente registrado no que chamamos
de didrio de campo.

Além dos didrios, outros suportes também sao bem-vindos, como
cameras fotograficas, filmadoras e gravadores, que tem o objetivo de, ao
menos, tentar ndo deixar escapar nenhuma informagao. Quando as ex-
periéncias do pesquisador junto aos trobriandeses foram divulgadas, a
Antropologia ainda estava no caminho para se formar enquanto campo
disciplinar, profundamente ligada as ideias do evolucionismo cultural.
No decorrer do século XX, a observagao participante torna-se a prin-
cipal metodologia desse campo do saber, por meio do contato prolon-
gado com outros povos — de preferéncia distantes geograficamente.
Valendo-se de rigorosas anotagoes, descrigoes e andlises o etnografo
desenvolve suas monografias num constante exercicio de relativizagao.

A observagao participante nao é um recurso restrito a Antropo-

logia, ela extrapola essa area do saber e ¢ utilizada na Sociologia, na
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Histéria, na Psicologia, entre outras areas. Apds fazer o percurso do
surgimento desse tipo de pesquisa, pretendo desenvolver aqui uma re-
flexao sobre os encontros. Em outras palavras, busco problematizar a
separacao entre objeto de estudo e sujeito que estuda, pensando, prin-
cipalmente, na minha dissertagao de mestrado na qual trabalhei, so-
bretudo, com mulheres negras e eu mesma sendo uma mulher negra.
Gostaria de mostrar, a partir de relatos de experiéncias, os limites da di-

cotomia entre o eu e o outro.

MALINOWSKI ENTRE OS ILHEUS

Se pararmos para pensar, o que torna uma obra académica um classico?
Nao hd duvida de que Os Argonautas compdem a lista dos cléssicos
antropoldgicos e, arrisco dizer, que ela é a principal obra da antropo-
logia moderna. Lemos, relemos, citamos, atualizamos, seguimos as pis-
tas por eles deixadas, os anos passam e eles, de algum modo, continuam
fazendo parte dessa constelagio de obras seminais; contudo, em dado
momento mais brilhantes e em outros menos.

Isso ndo significa que o autor e seus escritos nao sejam passiveis de
criticas; porém, ao fazé-las, é preciso considerar o momento histérico
em que o campo de saber estava situado, o contexto, a filia¢ao institu-
cional e politica, e também os pensadores a quem ele se contrapunha e
aqueles de quem se aproximava. Sao ponderagdes importantes que per-
mitem nao apenas a critica, mas a atualizacao das ideias desenvolvidas
por Malinowski.

A histéria da Antropologia nao é linear, mas espiralada. Por isso,
é comum que atores e obras, em um dado momento, sejam lidos, reli-
dos e muito citados e, posteriormente, criticados e por vezes esqueci-
dos. (PEIRANOQ, 2018) Como dito anteriormente, Malinowski criou a
observagao participante, ao aprender a lingua, conviver intensamente
com os povos estudados e abordar a totalidade de aspectos da vida so-
cial na qual tinha interesse. Ouvindo, vendo e conversando o antro-

pdlogo tentou compreender as caracteristicas explicitas e implicitas
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presentes no contexto em foco. Além das longas conversas, podem ser
realizadas entrevistas com individuos previamente escolhidos, aqueles
que sdo guardioes dos conhecimentos, autoridades em relagao a temas
pertinentes a situagio estudada.

Entre os trobriandeses, Malinowski analisou a complexidade das
relagoes humanas e acabou por se concentrar na significativa impor-
tancia da economia primitiva. Para isso realizou um estudo detalhado
acerca do extraordindrio sistema de trocas realizadas naquela ilha.
O proprio etndgrafo apontou o que o leitor encontraria ou poderia es-

perar de um dos volumes da obra Argonautas do Pacifico Ocidental:

[...] eu relato apenas uma das facetas da vida selvdtica,
descrevendo certos tipos de relagdes comerciais que se
verificam entre os nativos da Nova Guiné. Este relato foi
selecionado de material etnogréifico que cobre toda a cul-
tura tribal de um distrito. Sem dudvida, para que um traba-
lho etnogréfico seja vélido, é imprescindivel que cubra a
totalidade de todos os aspectos — social, cultural e psicold-
gico — da comunidade; pois esses aspectos sio de tal forma
interdependentes que um nio pode ser estudado e enten-
dido a ndo ser levado em consideragio todos os demais.
(MALINOWSKI, 2018, p. 12)

A partir dessa citagao fica evidente que Malinowski escreve usando
a linguagem de seu tempo, mas, mesmo assim, o texto é revolucionario.
Nao hd como negar que sua complexa maneira de interagir com os po-
vos estudados transformou a forma de fazer o trabalho de campo. Com
ele aprendemos que as categorias nativas sao tao importantes quanto
as categorias analiticas, criadas pelos campos de conhecimento for-
mais. Nesse sentido, hd uma transformagao na construgao dos concei-
tos. A partir do trabalho de Malinowski, fica evidente que, primeiro,
o pesquisador observa intensamente, participa do cotidiano do grupo
escolhido e, s6 depois, seleciona os conceitos que norteario o estudo.
Nesse sentido, o objetivo principal do trabalho de campo prolon-
gado é captar o ponto de vista do nativo sobre todos os aspectos da

vida. Para compreender o ponto de vista nativo é necessario um longo
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periodo de convivéncia, com o propdsito inicial de estabelecer con-
fianca entre as partes envolvidas e, entao, participar das diversas ativi-
dades do cotidiano.

O trabalho de campo prolongado e a compreensao do ponto de
vista dos sujeitos é a grande inovagao de Malinowski, assim como a
riqueza de dados coletados que produziram anélises potentes reali-
zadas pelo préprio pesquisador e utilizadas, posteriormente, por inu-
meros outros estudiosos. Por esse e outros aspectos, Mariza Peirano
(2018), no prefacio de uma das edigdes da obra Argonautas do Pacifico
Ocidental, apresenta que, com certeza, a pesquisa de campo de Malino-
wski é a mais venerada da histéria da Antropologia. Na obra citada, é
possivel observar diversos fundamentos da Antropologia como campo
de conhecimento até hoje. De acordo com Peirano (2018, p. 11),a obra
apresenta um “ideal (ou utopia) de atingir ‘o ponto de vista nativo) ali
enunciado pela primeira vez, trazia consigo a presungao revoluciondria
para a época de que sistemas nativos poderiam ser equivalentes aos oci-
dentais”. No decorrer dos anos, o livro virou leitura indispensavel para
os antropologos, mas, progressivamente, comegou a influenciar outras
ciéncias humanas, como a Sociologia, a Psicologia e a Geografia.

Malinowski nao descreve apenas os processos de trocas entre os
ilhéus, ele foi muito além. Conforme James Frazer (1978) indica, Ma-
linowski investigou as razdes que fundamentam os sistemas de trocas
e os sentimentos que esses sistemas provocam entre os sujeitos que os
praticam. Desse modo, e a partir dessa atengao sobre as motivagoes e
os sentimentos, Frazer (1978, p. 6) menciona a articulagio de diversos

campos do saber presentes na obra Argonautas

Parece-me que alguns estudiosos defendem o ponto de
vista de que a sociologia deve ater-se a descri¢do das agoes,
deixando para a psicologia o problema dos motivos e sen-
timentos. Sem duvida, a anélise das motivagdes e reagdes
difere do estudo das a¢es e pertence, estritamente falando,
ao 4mbito da psicologia. Na pratica, porém, o comporta-
mento social nada significa para o observador, a n3o ser
que ele conhega ou possa inferir pensamentos e emogoes
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do agente. Assim, a simples descri¢ao de atos, sem qual-
quer interferéncia ao estado mental do agente, nio vai de
encontro aos propdsitos da sociologia, cujo objetivo nao
é apenas registrar — mas, sim, entender o comportamento
do ser humano na sociedade. Portanto, a sociologia nao
pode levar a cabo a sua tarefa sem amparar-se, a cada passo,
na psicologia.

Nao pretendo aqui apresentar as principais obras de Malinowski.
Além do elevado niimero de paginas e densidade de informagoes, nao
recorro a essas andlises por elas em si, mas pelo que representam de
inovagao no campo antropoldgico e das ciéncias humanas de maneira
geral. Meu objetivo é problematizar o lugar ocupado pelo etndgrafo no
campo, principalmente a partir da Antropologia realizada fora do centro
do canone académico, ou seja, aquela produzida fora da Europa e dos
Estados Unidos. Recupero essas obras cldssicas para problematizar o lu-
gar do pesquisador e do pesquisado; dito de outra forma, do sujeito e do
objeto para, depois de delimita-los, borrar suas fronteiras. Mas borra-
-las n3o significa que elas desaparecem, voltarei a essa questao para, fi-
nalmente, discutir meu lugar social.

A publicagao de Argonautas foi seguida de outra, que ficou menos
famosa que a primeira e ainda sem tradugao para o portugués, chamada
Coral Gardens and their magic. Mesmo nao tendo o mesmo nivel de im-
portancia das outras trés monografias de Malinowski, ela me afeta de
modo especial, pois a considero como uma espécie de rito de passagem
na minha trajetéria académica. O livro, em dois volumes, que contabi-
lizam mais de mil paginas, foi a leitura mais densa que fiz para a selegao
do doutorado que realizei para ingressar no Programa de P6s-Gradua-
¢ao em Antropologia Social (PPGAS) vinculado a0 Museu Nacional
da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFR]). Em Coral Gardens,
o autor realiza um estudo profundo sobre os métodos de cultivo e os ri-
tos agricolas nas ilhas trobriandesas.

Sobre essas duas obras e a recepgao destas por seus pares contem-

poréaneos e do futuro, Mariza Peirano (2018, p. 14) pontua:
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Mas a relevancia maior desta obra [Argonautas], no entanto,
deve-se ao fato de ter formulado, com uma espantosa ousa-
dia, e muito a frente de sua época, tendo passado desper-
cebida por muito tempo, que a antropologia se renova em
didlogo com as ‘teorias etnogréficas), isto ¢, as teorias dos
nativos. Plenamente desenvolvida em Argonautas, e utili-
zada no livro Coral Gardens and their Magic, de 1938, essa
formulagdo hibernou até recentemente entre os antropdlo-
gos. ‘Teorias etnograficas’ indicam que, por possuirem con-
sisténcia conceitual, nativos tém sua propria compreensio
das dreas que distinguimos como linguagem, magia, eco-
nomia [sic]. Uma ‘teoria etnogréfica’ é, portanto, a ‘teoria
do outro’ Que os antropélogos contemporaneos a Malino-
wski estivessem mal preparados para aceitar essas teorias
fica registrado na utilizag¢do indevida de expressdes como
‘a teoria da magia de Malinowski) ou ‘a teoria da linguagem
de Malinowski, quando se trata de teorias trobriandesas da
magia e da linguagem, que Malinowski captou entre os nati-
vos e nos fez conhecer.

Apreendi com a obra citada a importancia das teorias que emer-
gem do trabalho de campo, concepgoes realizadas pelos sujeitos da
pesquisa sobre os diversos aspectos acerca das suas préticas, costumes,

modos de fazer, entre outros elementos.

ANTROPOLOGIA A BRASILEIRA: BREVE COMENTARIO

Os antropologos criaram e recriam mitos fundadores para a Antropo-
logia enquanto disciplina académica, eles também fundaram “tradi-
¢oes tribais” para determinados povos. (CORREA, 1988) As ilhas da
Nova Guiné é um exemplo dos lugares consagrados pelos antropdlo-
gos como locus privilegiado de observagao etnografica, principalmente
apos as publicagdes de Malinowski centradas nessa regidao. De acordo
com Adam Kuper (1978, p. 11), acreditamos, enquanto antropélogos,
que a “Antropologia Social nasceu em 1914 nas Ilhas Trobriand”.

Mas e no Brasil? Como se concretizou o projeto da Antropologia

enquanto disciplina académica? Mariza Corréa (1988), em diversos
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trabalhos, concentra-se na histéria da antropologia brasileira e, a par-
tir do exame aprofundado dos seus escritos, é possivel demarcar ques-
toes essenciais presentes nesse processo. Entre a década de 1930 e
1960, ocorreu no Brasil um processo de profissionalizagao expressiva
dos antropdlogos, que se manifestou na sua concentragao ao redor de
uma identidade profissional compartilhada. Essa identidade, é possi-
vel afirmar, foi delimitada através da Associagio Brasileira de Antro-
pologia (ABA). Ocorreu também nesse processo de especializagdo
progressiva da disciplina no conjunto das Ciéncias Sociais, e a espe-
cificidade da Antropologia se anunciou pelo destaque dado aos temas
dos povos indigenas, tanto nas pesquisas quanto na atengao politica
envolvendo antropélogos.

No Brasil, assim como em outros paises, a particularidade da An-
tropologia, em comparagiao com as outras disciplinas das Ciéncias
Sociais, é a pesquisa de campo. Outro aspecto da consolidagao da An-
tropologia no nosso pais foi a forte presenga, por meio de expedigoes
cientificas, de pesquisadores e professores estrangeiros nas universida-
des e em outras instituigdes em que os antropoélogos estavam atuando.
(CORREA, 1988)

O agrupamento dos antropdlogos pode ser denominado de tribo,
conforme ironiza Mariza Corréa (1988, p. 2) comentando sobre as in-

vengOes e reinvengdes feitas por essa tribo no Brasil:

As tradi¢bes aqui inventadas, se ndo o foram apenas por
estrangeiros, tiveram uma forte participagdo deles nessa
invengdo: se olharmos atentamente o mapa etnolégico de
Curt Nimuendaju, quase poderemos ver as sombras dos
pesquisadores que as estudaram projetando-se sobre os
contornos das comunidades indigenas por eles estudadas
até a década de 40, projegdao que nos ajudaria mais, entre-
tanto, a entender a distribui¢ao deles, pesquisadores, num
territério disciplinar comum, do que a de seus objetos de
interesse. Mas isto seria ainda apenas um esbogo dos inicios
de uma disciplina que se apropria, talvez indevidamente, de
uma histéria que nao é exatamente, ou inteiramente, a sua.
Ainda que grosseiro, este esbogo ou rascunho indicaria que
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boa parte do conteudo que se manteve em vigéncia no inte-
rior do que hoje chamamos de Antropologia, desde este
inicio mitico, o fez de certa forma incorporando as infor-
magOes ai contidas, como se fosse um precipitado delas.
Nao ¢é sem interesse lembrar que o outro ramo mitico da
disciplina, o dos estudos sobre negros, tem como herdi
fundador Raimundo Nina Rodrigues: desse cruzamento
entre nativos que se interessavam pelo estudo de ‘estran-
geiros’ (os ‘colonos negros’ como os chamava o médico
maranhense) e estrangeiros que se interessavam pelos
nativos, nasceu a tradi¢ao antropolégica no Brasil.

Nesse sentido, além da forte concentragao das teméticas relacio-
nadas aos indigenas, os primeiros trabalhos antropolégicos também se
concentraram na populagao negra, sobretudo acerca das suas praticas
religiosas. A Antropologia, assim como as demais disciplinas académi-
cas, se desenvolve como tal a partir do intenso e eficaz didlogo com os
interlocutores da pesquisa, os contemporaneos, ou seja, aqueles que
sdo o centro das pesquisas que fazemos hoje e dos interlocutores deno-
minados de classicos. (PEIRANQO, 1995)

Refletir sobre a Antropologia criada no nosso pais é repensar a
propria relagio entre centro e periferia na construgao de conhecimento.
Roberto Cardoso de Oliveira (2000) expde essa problemdtica sempre
relacional dos lugares nos quais sao produzidos conhecimentos antro-
poldgicos. Conforme nos alerta o autor, a nogao de periferia relacio-
nada com a discussao sobre a produgdo de conhecimento é um debate
critico, politico e importante que tem sido amplamente realizado por

diversos pesquisadores.

Periférico, no caso, nio se identifica também com a no¢io
politica de periferia, enquanto marcadora de um lugar
habitualmente ocupado pelo chamado ‘“Terceiro Mundo’
Assim sendo, as ‘antropologias periféricas’ podem exis-
tir em qualquer dos ‘mundos), inclusive no mundo euro-
peu, desde que sejam assim chamadas em paises que nao
tenham testemunhado a emergéncia da disciplina em seu
territério e, igualmente, ndo tenham ocupado uma posigao
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hegemoénica no desenvolvimento de novos paradigmas.
(OLIVEIRA, 2000, p. 38)

De acordo com o autor, os centros de onde surgiu a Antropolo-
gia nao possuem mais o monopolio da disciplina, e, diversas vezes, su-
gerem um determinado enrijecimento de suas posturas teéricas que sé

poderd ser superado no contato com as antropologias periféricas.

ETNOGRAFIA PELAS RUAS DA CIDADE DA BAHIA

Em julho de 2012, cheguei sozinha a cidade da Bahia. Tinha realizado
contatos prévios por mensagem de texto e e-mails com integrantes da
institui¢ao onde realizaria parte da pesquisa. Eu estava no primeiro ano
do mestrado em Histéria na UER]J, comum projeto centrado no oficio
das baianas de acarajé. Minha ideia inicial era analisar as fontes orais
e escritas produzidas pelo Instituto do Patrimonio Artistico Nacio-
nal (Iphan) no decorrer do processo de patrimonializagio desse saber
fazer negro feminino. Esses documentos estavam sob a guarda do Cen-
tro Nacional de Folclore e Cultura Popular (CNFCP), mais conhecido
como Museu do Folclore, localizado no Rio de Janeiro. Nesse momento,
eu ja era assidua frequentadora da sala audiovisual do acervo do centro,
espago onde pesquisei sobre o tema da minha monografia de conclu-
sao de curso e elaborei o projeto para concorrer ao mestrado. Nos pri-
meiros meses do mestrado, soube que o acervo ficaria inacessivel por
tempo indeterminado, pois o prédio estava passando por uma reforma
que poderia durar mais de um ano. Isso posto, eu tinha duas possibili-
dades: abandonar o projeto de pesquisa sobre o oficio das baianas de
acarajé ou ir para Salvador e produzir minhas préprias fontes. Como
nao estava disposta a mudar de temadtica, optei por fazer um trabalho
de campo em Salvador. Além de acompanhar todo o processo de pro-
dugdo e comercializagdo das comidas de tabuleiro, também participei
de reunides da Associagao das Baianas de Acarajé, Mingau e Recepti-
vos (Abam), frequentei o Memorial das Baianas, analisei a documenta-

¢ao da Abam, entre outras atividades relacionadas a pesquisa.

¢



Fui rapidamente acolhida pelas baianas de acarajé, que se pare-
ciam com minha mae e minhas tias. Recebi muitos acarajés e, sempre
ao me despedir delas no final do dia, eu recebia conselhos de como me
virar sozinha em Salvador. Algumas me chamavam, carinhosamente,
de “minha filha” ou se referiam a mim como “a carioca’, mas, quando
chegava alguém de fora do circuito das comidas de tabuleiro, elas me
apresentavam como “a pesquisadora” Também escutava muito: “vocé
parece com minha sobrinha” ou “vocé é a cara de uma vizinha”. Sabia
que meu corpo negro era comum para aquelas mulheres, assim como
elas também eram para mim. Os tragos dos seus rostos, as curvas dos
seus corpos e até os tons de suas vozes me deixavam um sentimento
de familiaridade.

A rotina era intensa pois eu passava todos os turnos do dia envol-
vida com as atividades de pesquisa. Vivia o entusiasmo de conhecer as
narrativas daquelas mulheres que tiravam o sustento de um saber fazer
que combina ancestralidade, poder, criatividade, religiosidade, africa-
nidades e resisténcia. Por causa do numero elevado de tarefas cotidia-
nas demorei para problematizar o lugar social que ocupava no trabalho
de campo. A maioria dos sujeitos histéricos de quem me aproximei
para produzir as fontes eram mulheres pretas, até porque a venda de
comida de tabuleiro é realizada, majoritariamente, por essas pessoas.

Certo dia, ja voltando para a casa da familia que me acolheu em
Salvador, comecei a refletir sobre os sujeitos da pesquisa, “os nativos”
de Malinowski, exdticos, geograficamente distantes do pesquisador e
que em nada se pareciam com os meus sujeitos e as relagoes estabeleci-
das no trabalho de campo que eu realizava.

A Antropologia moderna que se estabeleceu no trabalho de campo
presume a ideia de um eu e um outro sempre exético, morador de ter-
ras distantes. Esse ndo é o tipo de Antropologia que eu e muitos outros
pesquisadores da minha geragao faz. Alguns pressupostos da fundagao
da Antropologia como campo do saber pareciam muito diferentes do
que experimentei no campo; a Antropologia europeia de modo geral

“sempre fez do ‘outro’ um ser distante, normalmente transocednico”
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(OLIVEIRA, 1993, p. 17) As interlocutoras da minha pesquisa em
nada se pareciam com esse “outro”. Contudo, nao estou dizendo que
me tornei nativa, nao acredito na possibilidade do pesquisador se tor-
nar parte do grupo que observa, por mais proximo que ele esteja e da
conflan¢a mutua presente na relagao de campo. Do meu ponto de vista
eu sempre vou ocupar o lugar de pesquisadora.

A Antropologia, na sua origem europeia, estruturou-se en-
quanto um campo de saber a servigo do colonialismo. Por décadas,
as expedic¢Oes imperiais levaram, entre os profissionais do estado,
antropologos para estudar os povos que estavam sendo explorados
e submetidos a violéncia colonial. Cabe a nés, antropdlogas latino-
-americanas como sujeitos epistémicos, para utilizar a expressao de
Roberto Cardoso de Oliveira (1993), lembrarmos desse passado e
reafirmar nosso compromisso moral e politico em relagao aos grupos
que pesquisamos. O autor também retoma o debate do lugar do an-

tropdlogo e sua pretensa neutralidade:

[...] para o antropdlogo que exercita a comparagio, nao
existe um terceiro lugar neutro, de onde ele possa falar. Pois
essa afirmacdo tdo trivial estd embutida na natureza da dis-
ciplina em sua transplantagdo para a América Latina, onde
se submete as determinagdes de uma nova realidade. Pois a
histéria da antropologia nos conta que desde seus primor-
dios ela sempre focalizou o homem de outras culturas - e,
isto, a partir de sua propria cultura, ou seja, da antropolo-
gia enquanto cultura, elas mesmas constituidoras do sujeito
cognoscente. (OLIVEIRA, 1993, p. 16)

Osmundo Pinho (2003, p. 81) apresenta uma importante anélise
sobre as responsabilidades dos antropélogos da geragao atual e seus
compromissos na produgao de conhecimento, considerando comple-

xidades metodologicas e conceituais.

O acesso a consciéncia da diferenga, fraturando o lugar
outrora pacificado da prerrogativa enunciativa, significa a
complexificacdo dos espagos e politicas de representacao
sobre a diferenga, que incide diretamente sobre o distan-
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ciamento objetivista, pedra angular de um sistema de repre-
sentagdes sobre o outro que, a0 mesmo tempo em que o
produz, o silencia. De outro modo, do ponto de vista meto-
dolégico, a posi¢ao do etndgrafo como uma posi¢ao de
sujeito, de raga, género ou classe implica uma nova transpa-
réncia para a pesquisa de campo.

O autor também sublinha a necessidade de realizarmos uma etno-
grafia critica e a urgéncia de fazermos emergir questoes de relevincia

social e politica, entre outras.

O compromisso da etnografia, e de nossa pesquisa tam-
bém, é, sem duvida alguma, com a fidelidade aos fatos, com
o escrutinio aberto da critica dos pares, com procedimentos
padronizados de coleta de dados, enfim com a adequago
metodoloégica, garantia da produgio de dados consistentes.
Mas o compromisso da etnografia critica, de nosso ponto
de vista, é um compromisso politico com a implosio das
hierarquias de poder-saber, um compromisso contra a pre-
sungao genérica de uma prerrogativa obscura e insistente-
mente atribuida ao etndgrafo neutro, que é na verdade uma
figura coincidente com a posigao de sujeito hegemonica:
branca, de classe média, masculina, heterossexual. O com-
promisso politico da etnografia critica é um compromisso,
por fim, com a emancipag¢ao e com a ampliagdo da cons-
ciéncia critica tanto dos observadores, quanto dos obser-
vados, ambos enredados na teia mistica das ideologias e
subsumidos, no caso brasileiro, sob o peso de nossa moder-
nizagio seletiva, combinada e desigual. O projeto teérico
da antropologia brasileira deveria ser também o projeto de
desalienagio de antropologos e ‘nativos), e de ‘antropdlo-
gos-nativos, engajados em processos sociais co-participan-
tes. A nossa antropologia deveria ser uma aproximagio e
nio um distanciamento. (PINHO, 2003, p. 81-82)

CONSIDERACOES FINAIS

A suposta neutralidade cientifica e o trabalho etnografico em que o

pesquisador imagina que pode tornar-se nativo pelo grau de intimi-
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dade e interagao com o grupo pesquisado que ele obteve permearam
este capitulo. Enquanto mulher preta analisando praticas, costumes,
saberes e crengas de mulheres negras, também me remete a duas
autoras: Lélia Gonzalez e Grada Kilomba. Ambas discutem a posi-
¢ao sujeito e objeto de forma emblematica e enfatizam a importéan-
cia de narrativas negras sobre nds, uma produgao cientifica negra
e feminina. No primeiro capitulo do livro Memdrias da plantagao,
Kilomba (2019) analisa as mascaras de tortura utilizadas nos escra-
vizados que, em geral, cobriam a boca, mas que podiam cobrir todo
o rosto. Essas pecas de castigo siao formas de impedir que os negros
escravizados comessem e falassem, conduzindo-os até ao suicidio.
Foi negado aos negros a construgao das suas proprias narrativas: se
uma sociedade nega a um grupo o direito de falar, ela rejeita a histo-
ria desse grupo.

Lélia Gonzalez, por sua vez, compreende que a escravizagao sis-
tematizada dos negros e as consequéncias dessa exploragao fez com
que essa populagido estivesse na lata de lixo da sociedade brasileira.
A complexa légica de dominagao colonial atua tanto silenciando os ne-
gros e negras quanto infantilizando suas ag¢oes. Nessa légica, os negros
nio tém fala, sdo os adultos [os brancos] que falam por eles e para eles.
Diante da violéncia do silenciamento, Gonzalez (1984) enfatiza a im-
portancia das pesquisadoras negras assumirem a proépria fala por meio
da autoria de textos.

Ao partir das indagacoes de Kilomba e Gonzalez sobre a importan-
cia da fala e compreendendo que a escrita é uma forma potente de falar,
escrevi este capitulo, que problematizou, principalmente, a relagao en-
tre pesquisador e pesquisado na Antropologia. Estive interessada nos
pressupostos sobre os sujeitos e assuntos da fala: de quem se fala, quem
pode falar, sobre o que pode falar, quem nunca fala, essas foram algu-
mas questdes norteadoras. O verbo “falar” assumindo um sentido am-
plo que significa tanto falar como escrever.

Apresentei aqui a constru¢do da Antropologia como uma area do
conhecimento que se alicer¢a no trabalho etnogréfico recuperando as

andlises dos trabalhos cldssicos de Malinowski e suas contribui¢oes
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para o fazer etnografico. Nos tltimos anos, a Antropologia vé emergir
um conjunto de pesquisadores que antes ocupavam apenas o lugar de
pesquisados. Esses outros corpos, que foram historicamente excluidos,
questionam antigos paradigmas e constroem novos nesse campo de sa-
ber. Pelo que apresentei neste texto, confirmo que o recorte de raga e
género produzem efeitos no trabalho etnografico que é, acima de tudo,

um ato engajado politica e socialmente.
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AFORMACAO DE SIDO ESTUDANTE
UNIVERSITARIO A LUZ DO
INTERACIONISMO SIMBOLICO

RITA DE CASSIA NASCIMENTO LEITE

INTRODUCAO

Nos estudos sobre a relagao entre as instituigdes educativas e o pro-
cesso desenvolvimental das(os) estudantes, tenho me dedicado a pes-
quisar, especificamente, a influéncia da experiéncia universitdria na
formagao de si de jovens. Considero que existe uma linha ténue entre
as mudangas que ocorrem durante a vida académica e as mudangas sub-
jetivas que ela propicia, linha ténue essa que s6 é possivel acessar soli-
citando aos jovens que passam por essa experiéncia que reflitam sobre
ela, expressando o sentido que lhe atribuem, sentido este que, como
indica o interacionismo simboélico, foi construido a partir da interagao
com os outros membros dessa comunidade, compartilhando com eles
significados e pontos de vistas e, assim, personalizando-a, tornando-a
pessoal e intransferivel.



Parto do principio de que as instituicdes de ensino superior,
mesmo sem ter o propésito de oferecer uma formagao integral, instituem-
-se como espago de desenvolvimento que ultrapassa a dimensao técnico-
-profissional. Na medida em que produzem oportunidades, vivéncias e
experiéncias académicas, culturais, afetivas, relacionais, sexuais e amoro-
sas para as (o0s) estudantes, elas participam de sua (trans)formagio.

Neste capitulo, apresento o que pensavam as(os) estudantes que
participaram de uma pesquisa' que realizei sobre a influéncia da ex-
periéncia universitdria em sua formagao pessoal analisada a luz do in-
teracionismo simbolico. Esta investigagdo articulou os campos da
psicologia e da educagao, dreas do conhecimento que tém em comum
o interesse pela formagao dos seres humanos advinda das préticas edu-
cativas. Para tanto, faco, inicialmente, uma exposi¢ao da vertente ted-

rica adotada e de sua relagao com os processos educativos.

O INTERACIONISMO SIMBOLICO E OS PROCESSOS
EDUCATIVOS

O interacionismo simbélico é uma vertente da sociologia estadunidense
que se volta para compreender as significagdes e l6gicas que subjazem
as agoes humanas. Nascida no final dos anos 1930, ela junta a interpre-
tagdo do pragmatismo social as pesquisas sociolégicas desenvolvidas
pela Escola de Chicago, o principal centro de produgao do interacio-
nismo simbdlico, entre 1920 e 1930.

Segundo Kaufmann (2010), a escola interacionista representou
um progresso essencial para a Sociologia. Ela demonstrou a capacidade
da disciplina de dar uma dimensao teérica a questoes da vida de todos
os dias, permitiu avangar na compreensao dos mecanismos que ligam o
individuo ao seu ambiente, ultrapassando, assim, o fosso que separava
o sujeito psicolédgico e as estruturas macrossociais.

Essa corrente tedrica, que suporta diferentes estudos empiricos,

surgiu numa época em que a sociologia cldssica vivia uma crise. Ao de-

1 A formagdo de si (Bildung) do estudante universitdrio (2016).
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fender que os individuos sdao guiados por fatores externos, que fatos
sociais lhe sdo impostos utilizando como método levantamentos esta-
tisticos, desconsiderava os atores, suas singularidades e seus contextos.
Essa forma de conduzir a pesquisa socioldgica comegava a sofrer sérias
criticas uma vez que nao auxiliava na resolugao dos problemas sociais
que se acumulavam, no inicio do século XX, em Chicago e em outros
grandes centros industriais, comerciais e financeiros para os quais se
dirigiam migrantes rurais do oeste do pais e imigrantes estrangeiros —
poloneses, italianos, irlandeses, escandinavos, checos, alemaes, judeus.
O “capitalismo selvagem” iniciava seu desenvolvimento e as cidades
passaram a viver tumultos, greves operdrias, altos indices de criminali-
dade e delinquéncia juvenil. (COULON, 1995)

Do pragmatismo, o interacionismo simbdlico herdou a énfase na
indissociabilidade entre pensamento e agao e a articulagao entre teoria
e mundo real, guardando dele quatro aspectos centrais: o primeiro, a
ideia do homem como sujeito ativo, que pode controlar e modificar seu
ambiente material e social, sendo assim produto e produtor do mundo
em que vive. O segundo aspecto diz respeito a recusa ao biologismo.
O homem nao é um fato biolégico, uma tabula rasa sobre a qual o am-
biente atua, mas sim o resultado da interac¢ao entre sociedade e natu-
reza. O terceiro aspecto considera que o individuo e a sociedade sao
nao somente interdependentes, mas se constituem um pelo outro na
relagao que estabelecem entre si. Por fim, o quarto aspecto é a ideia da
sociedade como grupo cultural. “As trocas, verbais ou nao, que transi-
tam continuamente entre um individuo e seus ‘outros, produzem-se,
em realidade, na escala do grupo social como um todo”. (QUEIROZ;
ZIOLKOWSKI, 1997, p. 17, tradugio nossa)

Inspirados nesses aspectos do pragmatismo, os interacionistas de-
senvolveram uma sociologia na qual a dimensao psicoldgica dos atores
nao foi negligenciada. Os trabalhos desenvolvidos pelos pesquisado-
res da Escola de Chicago, seu principal ber¢o, destacavam a dimensao
subjetiva da vida social, enfatizando a importancia de compreender os

comportamentos humanos nos contextos e situagdes sociais concretos
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onde eles ocorrem. Tem, assim, como pressuposto que toda atividade
humana se d4 em um determinado tempo e espago e somente neles
pode ser apreendida. Assim, um fendmeno humano particular s6 pode
ser entendido, contextualizado e articulado com os outros fendmenos
humanos que com ele se relacionam.

Tomando distincia da sociologia cldssica que se concentra em
nog¢oes abstratas, como “sociedade”, “estruturas”, “sistemas sociais”, o
interacionismo simbolico estabelece seu foco na concretude das re-
lagdes sociais. Preocupa-se em identificar os processos da sociedade
se fazendo, interessando-se menos pelo instituido que pelo instituinte,
pois o mundo social “é constantemente criado e recriado pelas intera-
goes através das interpretagdes mutuas que suscitam um ajustamento
dos atores uns em relagio aos outros” (LE BRETON, 2008, p. 6, tra-
dugio nossa) A sociedade é, pois, construida através do compartilha-
mento de significados culturais entre seus membros que sao aprendidos
ao longo das suas existéncias. Essa aprendizagem é o que permite ao ser
humano se situar diante do mundo, categorizar os objetos em concei-
tos, concepgdes compreensiveis para ele e os demais membros de seu
mundo relacional, adotar atitudes previstas em determinado contexto
social e, principalmente, elaborar um sentido para sua conduta, inter-
pretando o mundo, os outros e a si mesmo.

O interacionismo simboélico ndo tem propriamente um fun-
dador, existindo desde o seu inicio como uma diversidade de abor-
dagens e interpretagdes, mas, ainda que essa abordagem tedrica
agregue pesquisadores com estilos, objetos e métodos muito dife-
rentes, alguns principios norteiam suas analises microssociolédgicas.
Um primeiro aspecto é considerar o sujeito como ator: as pessoas
sao atores que interagem, nao sendo sujeitos passivos submetidos
as estruturas sociais. (QUEIROZ; ZIOLKOWSKI, 1997; LE BRE-
TON, 2008) Mesmo que considere que o ator social possa agir ou ndo
conscientemente — a agdo pode surgir das circunstancias, sem que o
individuo reflita sobre elas —, ele nao estd cego ao que faz. Existem ra-

zOes para agir e é isso que essa abordagem leva em consideragao, seja

o



no nivel do préprio sujeito, seja no nivel das légicas sociais nas quais
ele estd imerso.

A dimensao simbdlica é outro aspecto importante para essa abor-
dagem tedrica; entendendo que um grupo social tem significagdes
mais ou menos partilhadas de um universo de comportamentos co-
nhecidos, ele classifica os objetos em categorias que sio compreensi-
veis e inesgotaveis para aqueles que os conhecem. “Nao existe grupo
social possivel sem a manuten¢dao de uma subjetividade social, isto
é, de simbolos comunicados e partilhados”. (QUEIROZ; ZIOLKO-
WSKI, 1997, p. 18, tradugio nossa) As interagdes se dio entio a par-
tir do compartilhamento de valores e significagoes comuns, ainda que
eles ndo garantam a auséncia de conflito porque as interpretagdes
de uma mesma situagao podem divergir de uma pessoa para outra e
criar tensoes.

Para Mead (1967), a significagdo traduz a interpretagdo do in-
dividuo e envolve seu comportamento. O mundo nio é uma reali-
dade em si, ele é produto de permanente atividade de pensamento
das pessoas, tornando-se, assim, um universo de sentidos. A lingua-
gem ¢ o principal instrumento por via do qual elas dao significado
ao mundo e aos comportamentos. E ela que permite a comunicagio,
a confrontagao de pontos de vista na constitui¢ao da realidade e, ao
mesmo tempo, autoriza o individuo a pensar a si préprio em sua rela-
¢ao com o mundo, a compreender as situagdes onde estd implicado.
(LE BRETON, 2008)

Um terceiro aspecto é que o interacionismo simbélico toma as
agoes reciprocas e nao o individuo isolado como principio de ana-
lise. E Blumer (1969) quem sinaliza que a interagio social é muito
importante porque ela é a via através da qual o comportamento hu-
mano se constitui ndo sendo apenas um meio de expressao e liberagao.
E importante sublinhar que interagio é entendida por essa corrente
sociolégica como “processo auténomo onde se entrelagam, continua-
mente, percepgdes, interpretagdes, apresentagdes e adaptagdes mu-
tuas”. (QUEIROZ; ZIOLKOWSKI, 1997, p- 59, tradugio nossa)
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A sociedade ¢, pois, uma estrutura viva e mutante, tecida no coti-
diano da interagao entre as pessoas no espago onde elas realizam trocas
simbdlicas relacionadas as suas atividades e contexto. Toda institui¢cao
é resultado das interagoes entre seus membros e, portanto, apreender o
social passa por considerar a concretude das relagoes interpessoais. Le
Breton (2008) sublinha que a interagio engloba tanto os atores em co-
presenga como também outros atores ausentes que influenciam a rela-
¢ao da pessoa com o mundo, bem como um fluxo de imaginagao, por
meio da qual antecipamos o que esta por vir ou revivemos algo. Por fim,
mas nao menos importante, acrescenta que essa interagao é verbal e
corporal e que, portanto, compreendé-la é também compreender a ma-
neira pela qual o sujeito participa dela com todo seu corpo.

George Herbert Mead é considerado por muitos o principal pre-
cursor do interacionismo simbélico, cujas ideias foram sistematizadas
por Herbert Blumer e Robert Park, seus discipulos. E Blumer, alids,
quem vai utilizar pela primeira vez, em um artigo publicado em 1937,
o termo “interacionismo simbélico” E de Mead que essa corrente vai
herdar a ideia de que s6 podemos pensar o ser humano a partir da
compreensdo dele como um ser que se constitui como tal a partir da
interagao com os outros e que esta ultima envolve um processo de in-
terpretacao na medida em que o individuo, constantemente, reflete so-
bre suas palavras e gestos, bem como sobre os dos outros tencionando
sempre compreender o contexto onde se movimenta.

Para ele, a psique humana é produto desse ativo processo de in-
teragao social, de modo que os individuos percebem o mundo e se si-
tuam nele ao se colocarem no papel do outro, processo que, por sua
vez, desenvolve a capacidade de conversar consigo proprio, de inter-
pretar suas agdes, inclusive, durante 0 momento em que estio envol-
vidos numa interagdo com outros. Tomar a atitude e o papel do outro
é 0 mecanismo principal de socializagdo e formacio de si. (BLUMER,
1969; MARTINS, 2013; MEAD, 1967) Esse se colocar no lugar do ou-
tro, ou adotar o ponto de vista do outro, permite dar sentido a realidade

e construir a nogao de “si mesmo”.
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O homem ¢é um organismo dotado de um ‘si. O si é essen-
cialmente reflexivo, capaz de tomar a si proprio por objeto: é
0 que encontramos na palavra ‘si’ que é reflexiva e indica que
pode ser a0 mesmo tempo, sujeito e objeto. (Mead, p.116)
Autoconsciente, o sujeito humano se caracteriza entao por
sua capacidade constante de se perceber, avaliar-se e con-
trolar-se. (QUEIROZ; ZIOLKOWSKI, 1997, p. 22, tradu-
¢do nossa)

Esse “simesmo” é denominado por Mead de self, instancia psiquica
que permite refletir sobre si, olhar-se como objeto. Ele se desenvolve a
partir da experiéncia intersubjetiva na qual a pessoa se coloca no lugar
da outra, descentra-se de si mesma, apreendendo assim a realidade so-
cial que compartilha.

Compreender a formagao do sujeito implica, pois, considerar o
processo de entrelacamento existente entre a exteriorizagao e a inte-
riorizagdo da realidade objetiva e subjetiva, uma vez que, para Mead, a
subjetividade sé existe na relagio com institui¢oes sociais que oferecem
significacao sobre os objetos e pessoas, relagoes que sao a propria con-
dicao de existéncia da sociedade e dos individuos. (SANT’ANA, 2007)

Por conta do seu proprio processo de formagao, o self é constituido
por duas instancias, o Mim e o Eu. O Mim diz respeito a0 momento da
percepgao e interpretagao das atitudes do outro, é o outro generalizado
— as normas, convengoes, regras, hibitos, procedimentos sociais — que
influencia a conduta do individuo e o que, mais significativamente, o
vincula, como um membro, aos grupos e a sociedade a que pertence. O
Eu é aresposta ativa do sujeito ao outro generalizado, refere-se a instan-
cia do self que permite a ele se dar conta de si mesmo, a partir da intera-
¢ao0 com o outro, e que produz a individualidade, aquilo que difere cada
um de nds de todos os outros. Podemos dizer, entao, que o self é consti-
tuido por um “eu coletivo” (0 Mim) e um “eu individual” (o Eu).

Como Mead entende que o processo de formagao dos sujeitos se
da na intera¢do com as institui¢des sociais, ele considera que a forma-
¢ao da individualidade estd fortemente relacionada com os processos

de formagao que sao promovidos pelas institui¢des educativas. Assim,
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como aponta Sant’Ana (2005), o autor entende que a escola propor-
ciona as(aos) estudantes uma série de experiéncias de socializagio ao
oferecer, para elas(es), referéncias importantes para a sua condugio
na sociedade. Para o autor, é também tarefa das institui¢des educati-
vas proporcionar o desenvolvimento de competéncias cognitivas que
sao necessdrias ao pensamento reflexivo. Tanto as agdes socializantes
quanto as cognitivas da escola sao indispensaveis para a formagao do
self, j& que ele nasce de experiéncias que sdo, a0 mesmo tempo, cogni-
tivas e sociais.

Ardoino (1998) entende que uma das finalidades da educagio -
seja ela escolar, profissional, familiar ou social — pode ser heuristica-
mente definida como a contribuigio de todos os que exercem a fungao
de educador, ou seja, resulta que cada um dos seus parceiros em for-
magao possa, progressivamente, conquistar, adquirir, constituir, desen-
volver em si a capacidade de se autorizar, de se fazer, de se tornar seu
proprio autor.

Nessa mesma diregio, Kaufman e Feldman (2004 ) fazem uma re-
flexao sobre o college* que podemos ampliar para uma compreensao do
que ocorre no ensino superior como um todo. Para os autores, o college
é uma arena de interagao social na qual o individuo entra em contato
com uma série de atores em uma variedade de cendrios, enfatizando
que, através dessas interagdes e outras influéncias sociais, as identida-
des dos individuos sao, em parte, constituidas.

E como ainda refere Sant’Anna (2005), as experiéncias formado-
ras, ainda que impliquem a presenca real ou virtual do outro, s3o sem-
pre individuais, o que significa que o modo como cada pessoa vivencia
experiéncias difere, mesmo quando a interagao vivida pelos sujeitos é a
mesma. Existe uma coloragao afetiva e relacional que se distingue con-
forme o individuo. Desse modo, ratificando uma das premissas do inte-
racionismo, a experiéncia deve ser sempre considerada como dotada de

sentido atribuido pelo individuo que a vive — o que vai dificultar uma

2 A palavra College se refere mais comumente a escolas de nivel superior independentes e
que se dedicam a estudos de graduagao.
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andlise puramente externa dela como indicam pesquisadores que ado-
tam metodologias quantitativas.

Considerar a centralidade das interagdes sociais e o sentido cons-
truido a partir delas para a compreensao da subjetividade humana im-
plica tomar, como objeto de pesquisa, tanto as experiéncias que os
atores tém no mundo social quanto as concepgdes que eles fazem de-
las. Assim, acompanhar as transformagoes por qual passam os indivi-
duos em face dos acontecimentos que os afetam, tendo acesso a elas a
partir da defini¢ao da situagao vista pelo proprio sujeito, interessa aos
pesquisadores que adotam a perspectiva do interacionismo simbélico.

Desse modo, partilho a postura que Kaufman e Feldman (2004) as-
sumiram ao realizar sua pesquisa sobre a formagao de identidades no col-
lege. Os autores, ao usarem a abordagem do interacionismo simboélico,
focaram ndo apenas na interagao “real’”, observéavel. Ao invés disso, eles
estudaram a interagdo direta e indireta das(os) estudantes que parti-
ciparam da pesquisa, bem como o contexto social dessas interagdes a
partir do que eles contaram sobre as interagdes e cendrios em que elas
ocorreram. O interacionismo simbdlico conduz a considerar nao so-
mente a interagdo face a face entre estudantes e professores, estudantes
e estudantes e outros encontros possiveis, mas também seus senti-
mentos, pensamentos e interpretagdes sobre o ensino pds-secundario.
Os pesquisadores chamam a atengao para detalhes do tipo: “como eles
se posicionam nas aulas, como se comparam aos seus colegas, como es-
tudam sozinhos em seus quartos, como refletem sobre o que significa
ser um/a estudante de college [de universidade] etc” (KAUFMAN;
FELDMAN, 2004, p. 466, traducio nossa)

Como os autores citados, na minha pesquisa, eu também nao es-
tava interessada em determinar, de forma objetiva, as mudangas que
a universidade provoca na formagio de si das(os) estudantes, mas
como a experiéncia universitdria influencia sua identificagdo e com-
preensdo das mudangas pela qual passam. Meu foco nio foi se elas(es)

objetivamente mudaram por causa da experiéncia universitaria, mas
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em que medida viam tal experiéncia como responsavel por mudan-

cas em si mesmas(0s).

O QUE DISSERAM AS(OS) ESTUDANTES SOBRE SUA FORMACAO
DE SI A LUZ DO INTERACIONISMO SIMBOLICO

Esta pesquisa, que aconteceu no periodo de 2012 a 2015, teve como
participantes estudantes da Universidade Federal do Reconcavo da
Bahia (UFRB) do pentltimo e dltimo ano dos cursos de Psicolo-
gia, Nutri¢ao, Enfermagem e Bacharelado Interdisciplinar em Saude
(BIS). Foram entrevistadas(os) oito estudantes que tinham entre 23 e
28 anos, seis mulheres; quatro autodeclaradas(os) pretas(os), trés par-
das(os) e uma branca; quatro eram cotistas; quatro moradoras(es) da
residéncia universitdria; trés recebiam auxilio financeiro da universi-
dade; todas(os) oriundas(os) do interior do estado da Bahia e de seg-
mentos populares.

Os dados foram produzidos utilizando a entrevista compreen-
siva (KAUFFMAN, 1996), a descrigdo etnogréfica e notas de campo.
A sua andlise foi também apoiada nos pressupostos do interacio-
nismo simbolico.

As(os) entrevistadas(os) avaliaram a sua experiéncia universitaria
de forma positiva. Palavras como “marcante”, “importante”, “positiva’,
“valida”, “unica” foram utilizadas para qualificar o que vivenciaram.
Elas(es) também reconheceram mudangas em si mesmas(os) durante

» «

esse periodo. Falaram de “transformagdes”, “crescimento”, “desenvolvi-
mento pessoal’, “aprendizado”, “maturidade”. Além disso, identificaram
mudangas em sua visao sobre o mundo e sobre o ser humano, na aquisi-
¢ao de novas responsabilidades e habilidades na relagao com pessoas —
amigos e familiares, parceiros amorosos, ptiblico por elas(es) assistido
— e em suas caracteristicas pessoais.

Elas(es) melhoraram sua autoimagem, tornaram-se mais asserti-
vas(o0s), mais autoconfiantes, mais seguras(os), maduras(os) e autd-

nomas(os), consolidaram sua identidade, passaram a aceitar-se mais,
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aprenderam a lidar melhor com suas emogdes e decisoes, tornaram-
-se mais pacientes, menos ansiosas(os) e impulsivas(os). Também
aprenderam a respeitar e a conviver com as pessoas em suas diferencas,
desenvolveram liderancga, empatia e uma visao mais critica e humani-
zada, senso de compromisso politico-social, no¢ao de pertencimento
histdrico-geografico, afetando-se mais com as desigualdades e os pro-
blemas sociais que delas decorrem. Destacaram que, ao longo da for-
magao, quebraram preconceitos relativos a género, cotas universitarias,
homoafetividade, opgao religiosa, o lugar social de pessoas em sofri-
mento psiquico, criangas com necessidades especiais e idosos, e apren-
deram a lidar de maneira diferente com situagdes de sua vida pessoal,
como adoecimento e morte de familiares.

Ao ingressarem na universidade, as(os) estudantes se expuseram
a pessoas e grupos diferentes que os afetando, mais ou menos intensa-
mente, influenciaram o seu processo formativo. Falaram de mudangas
de si que, direta ou indiretamente, implicaram outras pessoas e suas
relagdes com elas. Essas mudangas, explicitamente, referiam-se a inte-
ragao com o outro: lidar, ter empatia e conviver com o outro; repercus-
soes de suas a¢des sobre o outro e do outro sobre si.

Para Neila,® 25 anos, estudante de Psicologia, as praticas previstas
no curso a mobilizaram, provocando deslocamentos, exigindo que se
colocasse no lugar do outro e propds que olhasse as situagdes a partir
de outro angulo. A estudante considerou que esse é um grande ganho
que as atividades praticas lhe proporcionaram. Débora, 27 anos, estu-
dante de Psicologia, também destacou que os estagios lhe permitiram
“sentir na pele” o que outras pessoas vivenciavam.

Neila ainda acrescentou que o desenvolvimento pessoal que ob-
teve, ao longo desse percurso, provocou o desenvolvimento de outras
pessoas, como numa reagao em cadeia, ainda que demonstrasse algum
pudor ao fazer essa avaliagdo. “Eu posso, nas minhas relagdes, com al-

guns pensamentos, alguns posicionamentos, eu posso ta influenciando,

3 Os nomes dos estudantes foram trocados por nomes ficticios com vistas a proteger as
suas identidades.
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de alguma maneira, ou contribuindo com o desenvolvimento de outras
ideias, nao vou dizer o desenvolvimento de outras pessoas, mas o de-
senvolvimento de algumas ideias [ por parte delas]”*

Para Débora, moradora da residéncia universitéria, habitar com
outras pessoas foi uma experiéncia importante porque dividir o espago
com um outro, “nao é qualquer outro, é com alguém desconhecido’, é
realmente um aprendizado que nio teria sido possivel no ambito fami-
liar, pois nele era “filhinha de meu pai e da minha mae”. Sublinhou que
também aprendeu a pensar nas necessidades do outro, pois, quando al-
guém na residéncia tinha um problema, quando alguém estava doente,
por exemplo, todo mundo se mobilizava. A sua experiéncia na residén-
cia lhe ensinou a ser mais soliddria e disponivel para o outro.

As(os) entrevistadas(os) também discorreram sobre as mudangas
de si quando trataram da coletividade, destacando a consciéncia da de-
sigualdade social e a nogao de pertencimento. Débora sentiu que ela se
tornou, aos olhos de alguns amigos, uma pessoa “chata e insuportavel”,
pois, depois da universidade, ndo conseguia mais deixar de se incomo-
dar com situagdes de desigualdade, mesmo estando numa situagao de
lazer, como o carnaval.

Ja Cléo, 23 anos, estudante do BIS, acrescentou que a experién-
cia universitdria lhe preparou para vivenciar exigéncias, deu-lhe mais
coragem, além de sensibilizd-la para a realidade do Reconcavo Baiano,
pois lhe deu senso de pertencimento territorial: “[...] Eu vivia no in-
terior, mas eu tinha a mente de capital, de td sempre 1, de nao viver
aqui... entao eu mudei minha visao com relagao a isso, eu me vejo aqui,
ja me encontrei’. Luiz, 26 anos, estudante de Enfermagem, quis, ao fi-
nal do curso, voltar para sua cidade para trabalhar, por cerca de quatro
anos, pois ele compreendeu que a populagao do seu municipio contri-
buiu para sua formagao através do pagamento de impostos. Essa seria
sua forma de retribuir o que recebeu dela.

As(os) jovens participantes da pesquisa trouxeram ainda a in-

teragdo com o outro quando falaram de aspectos mais relacionados

4 As falas dos participantes da pesquisa foram, literalmente, transcritas, sem edigoes.
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a si mesmas(os), como, por exemplo, identidade, assertividade, au-
toimagem e autonomia. Neila e Luiz acharam que se tornaram pes-
soas menos impulsivas. Este tltimo contou que antes nao se impedia
de dizer o que queria para alguém. Depois da universidade, conse-
guia pensar, formular a sua resposta, analisar as consequéncias dela
e, s6 entdo, expressa-la.

Distanciar-se da familia por causa dos estudos foi um aspecto des-
tacado por Sandra, 23 anos, estudante de Enfermagem, que também
provocou mudangas em si mesma, considerando que a vida académica
ja exige transformagoes, mas o fato de se afastar da familia as acentua.
Se ndo tivesse saido de casa, nio teria mudado na intensidade que ava-
liou ter mudado; fez muita diferenga nao ter a protecao e os cuidados
parentais. Assim, a universidade lhe proporcionou tornar-se adulta na
medida em que estudar na UFRB implicou sair da cidade onde mo-
rava com a familia para estudar. Maria, 28 anos, estudante de Nutri-
¢ao, também expressou, como Sandra, que se separar dos pais tornou-a
mais madura porque aprendeu muito ao sair de casa, ao ter que “se vi-
rar” sozinha.

As(os) estudantes deixaram muito evidente que o outro impli-
cado nas suas mudancas e aquisi¢des pessoais foi a(o) colega, as(os)
amigas(os) que fizeram na universidade e que foram apoios decisivos
em situagoes pessoais dificeis, como morte ou adoecimento de paren-
tes proximos, ou quando, eventualmente, a possibilidade de desistir do
curso foi contemplada. Além dos iguais, o(a) professor(a) - com quem
dialogaram dentro e fora da sala de aula, didlogo esse que lhes ajudou
a mudar e ampliar sua visio de mundo; o profissional do campo de
praticas/estagio, que, com sua experiéncia, ensinou-lhes como se rea-
liza o atendimento publico de satde e as dificuldades dai advindas ou
que ainda lhes ensinaram a atuar com profissionais de outras dreas.
Também os pais e parentes que os acolheram e os incentivaram a se
engajarem nas atividades propostas pela universidade e que, eventual-
mente, significava superar seus preconceitos pessoais e que ainda lhe

deram um lugar de autoridade para opinar sobre questdes familiares,
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de saude ou interferir na educagao dos irmaos ou primos mais novos
e, por fim, a prépria institui¢ao com suas normas, curriculos, politicas,
decisoes, enfim, todos aqueles com os quais interagiram durante seu
processo formativo.

A experiéncia universitaria desses jovens esteve, continuamente,
vinculada a relagao com os outros, tanto com aqueles com quem ti-
nham um vinculo afetivo, seus outros significantes, quanto com aqueles
com quem precisaram conviver tanto voluntaria quanto involutaria-
mente. Relagdes que, construidas pelas(os) estudantes no seu agir com
o0 outro, na dire¢ao do outro ou tendo o outro como mediador ou in-
terlocutor, promoveram mudangas que passaram a identificar em si
mesmas(0s). Agdes que se deram também no transito entre o mundo
universitario e os outros mundos dos quais participavam. Para alguns,
foi nesse vai e vem entre os mundos a que pertencem onde se deram as
mudangas identificadas em si mesmas(os).

Cléo e Edgar, 23 anos, estudante do BIS, atribuiram, exclusiva-
mente, essas mudangas ao que vivenciaram na vida académica. Edgar
afirmou que, se nao estivesse na universidade, nao seria quem era até
aquele momento da pesquisa. Ja Neila avaliou que tais mudangas eram
resultado da formagao universitiria com o que viveu na vida fora da
academia: casamento e perda do pai, eventos que antecederam e su-
cederam a entrada na universidade, respectivamente, e que acontece-
ram em um intervalo de tempo relativamente préximo. Para Luiz, essas
mudancas eram um somatério do que ele jd era antes de entrar na uni-
versidade e o que vivenciou nela. Débora considerou que é uma jun-
¢ao da experiéncia universitaria e da fase de desenvolvimento em que
se encontrava na época da entrevista — transi¢ao entre a juventude e a
vida adulta. Sandra e Maria atribuiram suas transformagoes a experién-
cia universitaria somada ao afastamento da protecio dos pais que mo-
ravam em outros municipios. Para Maria, elas foram também fruto da
vida e do amadurecimento que a propria idade traz.

Para as(os) entrevistadas(os), de um modo geral, as mudangas

propiciadas pela experiéncia universitiria também possibilitaram um
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novo olhar sobre os outros mundos de que faziam parte e, consequen-
temente, uma transformagao na relagiao com eles. Nesse sentido, é pos-
sivel afirmar que o ambiente académico foi um espaco onde se deu o
desenvolvimento, mas, principalmente, um espago promotor dele. Vi-
véncias se tornaram experiéncias 2 medida que as(os) discentes de-
ram sentido para a primeira que resultou em (trans)formagio de si para
além do ambito técnico-profissional como as(os) préprias(os) entre-

vistadas(os) perceberam.

CONSIDERAGOES FINAIS

O interacionismo simbdlico, como uma teoria subjetivista, toma o
ponto de vista do ator e sua defini¢ao da situagao como elemento fun-
damental de compreensao do ser humano como ser social. Segundo
Queiroz e Zidlkowski (1997, p. 47-48, tradugio nossa), a preocupagio

dessa perspectiva é

Seguir a transformagio progressiva das atitudes das pessoas
(no sentido de Thomas: ‘as caracteristicas subjetivas dos indi-
viduos do grupo social considerado’) face aos acontecimentos
que as afetam e acessar assim uma experiéncia social ‘vista do
interior’ ‘na defini¢io da situagao’ pelo préprio ator.

Por ser uma perspectiva que tem como foco a compreensao da
dimensao social da vida humana, o interacionismo simbélico dialoga
com o entendimento de desenvolvimento humano que adotei na pes-
quisa que o toma como dependente de um ambiente social e das inte-
ragOes que resultam dessa insergao. “As relagdes individuo-cultura ...
[sdo] constituintes do sujeito e estabelecidas em praticas culturais con-
cretizadas e atualizadas nas intera¢des e atividades diversas em con-
textos histdricos e sociais especificos” (CARVALHO-BARRETO;
SOARES; BARBATO, 2014, p. 1007)

E Blumer (1969) quem afirma que, para Mead, a vida em grupo
é condigao essencial para a emergéncia da consciéncia, da mente, do

mundo de objetos, do ser humano como um organismo que possui selves
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e comportamento na forma de atos construidos. A experiéncia subje-
tiva resulta assim da interagdao constante com outros e consigo proprio.

A interagdo é, pois, 0 espago que possibilita o self e a sociedade.
E por meio da interagio e da simbolizagio que ambos sio produzi-
dos. Nesse sentido, o processo de comunicagao, e em particular a lin-
guagem, a socializacdo e a educagio sao os meios através dos quais a
experiéncia do(s) grupo(s) é disponibilizada para o mundo de signifi-
cados e de valores subjetivos de seus membros. (LAL, 1995; PEREZ;
TIELBE; GIRALDO, 2008)

Como enfatiza Lal (1995), a comunicagio é central para a vida
em grupo porque possibilita compreensoes partilhadas de existir entre
seus membros, bem como a sua transmissao intergeracional que, por
sua vez, torna possivel a agao coletiva. Dessa forma, podemos dizer que
processos de socializagao e de educagao presentes em cada cultura hu-
mana, que tém como principal ferramenta a linguagem, vao direcionar
o desenvolvimento humano necessario para que o individuo que dela
participa se torne um membro.

Em sintese, falar de subjetividade e experiéncia subjetiva no inte-
racionismo simbolico é falar de um processo de construgao de si que
se d4 na interagio com outro e consigo mesmo. E através dela que o
sujeito atribui sentidos para sua experiéncia. “No espago de interagao
se constroem significados préprios que permitem que seus membros
fagam leituras da realidade que outros membros do grupo podem re-
conhecer como significantes” (PEREZ; TIELBE; GIRALDO, 2008, p.
432), produzindo assim versdes da realidade.

A pesquisa que realizei permitiu constatar que o processo forma-
tivo é, em muitos aspectos, um processo interativo. As(os) estudantes
entrevistadas(os) caminharam na dire¢ao de um entendimento de que
a formagio de si se dé na relagdo, direta ou indireta, com o outro. Como
refere Laterrasse (2002, p. 41), o sujeito é um ser ativo “cuja relagio
com o outro é obrigatéria porque ele nao pode se construir — mesmo

biologicamente - se ele nio passa pelo outro”
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Desse modo, podemos compreender que um curso universitario
e as marcas que ele deixa em cada estudante sao muito maiores e mais
profundos do que aquilo que aparece nos curriculos, nos programas e
ementas das disciplinas. A trajetdria estudantil na universidade nao se
faz s6 a partir deles, mas se faz também nas vivéncias e interagdes que
a(0) jovem estabelece no contexto universitario e fora dele, a0 movi-
mentar-se num emaranhado de interagées. Como diz Paivandi (2012,
p- 69, traducdo nossa), “o estudante é construido através de um per-
curso e estd ligado a0 mundo através de suas relagdes, suas represen-
tagoes, sua histéria pessoal e familiar. Ele representa uma cultura, um
meio, um tipo de familia, tendo uma posigao nesse mundo, projetos e
expectativas”. Assim, ao chegar a universidade, traz consigo uma “ba-
gagem’, um “curriculo” que colocard em didlogo com aquilo que ins-
titucionalmente lhe é proposto, construindo, assim, sua formagao

académica e pessoal.
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UMA LEITURA INTERACIONISTA
DA ETICA FEMINISTA NEGRA NA
PESQUISA DECOLONIAL!

VITAILMA CONCEICAO SANTOS
GEORGINA GONCALVES DOS SANTOS

INTRODUCAO

Este capitulo é parte de uma dissertagdo de mestrado? cujo objetivo
foi buscar identificar significados entre estudantes de Psicologia da
Universidade Federal da Bahia (UFBA) acerca dos aportes de Virginia
Bicudo no campo das relagdes raciais. Tencionamos explicitar o pro-
cesso de construgao de uma pesquisa pautada segundo a ética da epis-
temologia feminista negra, termo cunhado por Patricia Hill Collins

que designa o conjunto das produgodes intelectuais de mulheres negras

1 O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenagio de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior - Brasil (Capes) — Cédigo de Financiamento 001.

2 Dissertagao intitulada Virginia Bicudo e o curso de Psicologia da UFBA: significacdes de uma
intelectual negra em uma formagdo “sem cor” (SANTOS, 2021), defendida no Programa de
Pés-Graduagio Estudos Interdisciplinares sobre a Universidade (PPGEISU) da UFBA.



comprometidas com a critica aos discursos dominantes branco-mas-
culino-norte centrados. Através de uma discussao amparada no intera-
cionismo simbdlico, defendemos a pertinéncia da pesquisa utilizando
a ética feminista negra, que parte da experiéncia em diregao a transfor-
magao da realidade.

Na pesquisa regida pela ética feminista negra, cada encontro da
pesquisadora com o campo empreende uma transformagao de si, que
pode resultar em contribuigao epistémica. A ética na pesquisa envolve
essa negociagao simbolica, e a nossa compreensio é de que a episte-
mologia feminista negra, de Patricia Hill Collins (2020), é uma ética
ancorada na experiéncia dos atores, presente em vérios textos de auto-
ras negras,’ conforme Collins (2016) afirma. Dessa maneira, queremos
propor a possibilidade de construir uma pesquisa decolonial a partir do
referencial feminista negro.

Dando noticias de um percurso implicado em situar a pesquisa
de maneira epistémica, tanto politica quanto metodologicamente, pro-
curamos contribuir para os estudos decoloniais e suas interlocugoes
com os movimentos sociais. Compreendemos que toda comunicagao é
como um depor sobre si e, nessa disposicao, a produgao académica, ba-
seada na reflexividade subalterna, apresenta um ganho secunddrio aos
objetos trabalhados na investigagao. O movimento de estabelecer a re-
flexividade* sobre si, como primeira etapa da ida ao campo, é um pilar
do que preconiza a ética feminista negra — uma préxis validada a partir
da prépria experiéncia e que somente a partir dai é que se pode cons-
truir uma epistemologia. (COLLINS, 2020)

3 Devido a natureza da discussao, situada entre os estudos decoloniais e de género, serd
dada preferéncia, nesta exposigao, aos artigos e pronomes femininos.

4 A “reflexividade”, termo bastante utilizado nas produg¢des que versam sobre a decolonia-
lidade, ¢ utilizada neste campo como sinénimo de reflexio (SILVA; FERREIRA; FER-
REIRA, 2017) ou como praxis de construgio da realidade. (JOHNSON, 2017) Em
muitos textos, o sentido da utilizagdo da reflexividade ndo estd explicitado, por isso é
necessario situar a leitura sobre a proposta da etnometodologia, que é como compreen-
demos a reflexividade.
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LINGUAGEM E PRODUCAO DE SIGNIFICADOS

Ressaltando os simbolos e os processos de comunicagao, os interacio-
nistas conferem um lugar especial a linguagem. (SANDSTROM; MAR-
TIN; FINE, 2016) A linguagem é meio fundamental através do qual
as pessoas compartilham significados e constroem realidades, afinal, é
através dela que reafirmamos, por exemplo, posi¢des de poder. Segundo
Karinne de Jesus, Leandro da Silva e Rubens do Nascimento (2020), o
ingresso de estudantes de camadas sociais populares no ensino superior
publico, através das agoes afirmativas, proporciona, no campo univer-
sitario, uma polifonia que permite utilizar a linguagem para construir
resisténcia, reinvengao e a ado¢ao de novas perspectiva de anilise.

Os significados sao atribuidos através de processos sociais de inter-
pretagio, comunicagio e interagio. (SANDSTROM; MARTIN; FINE,
2016) Isso acontece porque somos seres que ndo reagem simplesmente
a informagdes e estimulos externos, ou que percebem as coisas em “seu
estado bruto” N6s transformamos e interpretamos a realidade através da
simbolizagio, atribuindo sentido aos estimulos do ambiente. (SANDS-
TROM; MARTIN; FINE, 2016) Assim, uma sensagio é, entio, uma
produgao a partir de informagoes que sao organizadas através da per-
cep¢io. (SANDSTROM; MARTIN; FINE, 2016) Depois da apreen-
sao das sensagdes, temos o processo de conceituagao, que se dd quando
agrupamos as sensagoes em categorias ou unidades, baseados em suas
similaridades, uma perspectiva econémica que nos ajuda a lidar de ma-
neira mais simples com os estimulos captados por nossos sentidos.

A linguagem, através da produgao de sentidos, tem um papel im-
portante para constituir o lugar transacional dos atores em relagao aos
outros e ao ambiente. (SANDSTROM; MARTIN; FINE, 2016) Se-
gundo Anselm Strauss (1959, 1999), a linguagem tem essa ascendén-
cia porque o nome precede a atitude. A linguagem é mediadora do
processo reflexivo que permite ao sujeito agir. Assim, a produgao sim-
bélica, que consiste na atividade humana de compreender o mundo,
dentro de uma comunidade de linguagem e das variadas culturas exis-

tentes, requer essa mesma atitude reflexiva sobre si mesma que aqui
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defendemos ser necessdria para o inicio da pesquisa baseada na ética
feminista negra.

Ao contrério de um conhecimento desincorporado e sem locali-
zagao geopolitica, o projeto decolonial assume a necessidade de uma
carapaga, armadura que incorpora o corpo-geopolitico da produgao
do conhecimento. (BERNARDINO-COSTA; MALDONADO-TOR-
RES; GROSFOGUEL, 2018, p. 6) Essa construgdo corpo-geopolitica
passa, assim como aconteceu com as autoras do feminismo negro ame-
ricano, pela produgao de uma teoria social critica, seja das intelectuais
negras que tiveram uma produgao vultosa no passado e em algum mo-
mento desaparecem, seja daquelas que, na contemporaneidade, prosse-
guem com o resgate do legado dessas precursoras.

Segundo a compreensio de Sandstrom, Martin e Fine (2016), as
palavras s3o compostas por nomes e categorias, esse conjunto compoe
a lingua (idioma) que deve ter um ordenamento gramatical e sintatico,
independente de que povo estejamos falando. A linguagem seria, en-
tao, o sistema de simbolos que engloba todos esses registros, inclusive
os “inomindveis”, que estdao na categoria das palavras, mas nao sao no-
mes e nem categorias. E nesse ponto que estariam situados as fantasias,
fantasmas, enigmas e o imaginario. E também neste ponto que o regis-
tro da colonialidade ird sustentar um aparato linguistico acerca de te-
mas como raga, género, classe, nacionalidade, entre outros.

Assim, devido ao fato da descolonizac¢do nio ter ocorrido de ma-
neira completa, limitando-se a independéncia juridico-politica das ou-
trora coldnias europeias (SILVA, 2020), a pregnancia da colonialidade
na producao destes significados nos remete ao cariter permanente dos
efeitos do processo colonial. A hierarquia racial imposta pelos brancos
3 populagio subalternizada é um sintoma desses restos coloniais. E o
cenario que Nadia da Silva (2020, p. 1) chama de “independéncia sem
descolonizagao, no qual hd mais repeti¢des no que se refere ao periodo

colonial do que rupturas”?
S Aqui hé a utilizagdo da palavra “descolonizagio”, que se refere as lutas dos subalternos

para a independéncia e ao movimento de ascensdo dos Estados-Nagio apds o periodo
de administragio colonial. (SANTOS, 2018; MALDONADO-TORRES, 2020)
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Os conceitos de raga e racismo sao estruturantes para as hierar-
quias de poder do sistema-mundo, de maneira que “a articulagao da
hierarquia racial com a hierarquia epistemoldgica é fundamental para
entendermos a colonialidade de saber/poder”. (SILVA, 2020, p. 2)
A decolonialidade, entao, vai se situar no campo como um devir da su-
peragdo da colonialidade, através do enfrentamento epistemoldgico.
(SILVA, 2020) E, para esse enfrentamento, a epistemologia decolonial
pretende narrar as histdrias a partir das fronteiras do mundo “moderno”
Fronteiras que revelam histérias esquecidas e que trazem, para o pri-
meiro plano, uma nova dimensao epistemoldgica — uma epistemologia
da e a partir da margem do sistema mundial colonial moderno. (SILVA,
2020, p.2)

A ordem social proporcionada pela colonialidade é cristalizada em
repeti¢oes didrias de violéncias. Embora o interacionismo simbélico
veja a ordem social como contingente, a ordem social colonial subsiste
através dos enlaces simbdlicos, utilizando a compreensao de Madel Luz
(1993, p. 6): “o que se chama de ordem social nada mais é que o efeito
cristalizado, e ainda assim provisoriamente, das intera¢des sociais, com
seus diversos codigos de significados”. Conforme Collins (2016), as ex-
periéncias vividas por individuos podem ser tomadas como critérios de
significacio. E é nesta perspectiva que podemos situar o legado de Vir-
ginia, reconhecendo que seus estudos sobre atitudes raciais e seu traba-
lho na clinica representavam, sobretudo, uma busca por identificagdo e
protecio do sofrimento causado pelo racismo. (BICUDO, 1945, 2010)

[...] s3o os atores, em situagdo interativa, que criam as nor-
mas e os valores e suas hierarquias; no fundo, sao as agoes
do outro - ou dos outros — que determinam a ordem social,
naquele momento, ou naquele contexto institucional (ou

A decolonialidade, por sua vez, refere-se a0 movimento permanente de contraposi¢ao
a colonialidade, que engloba a resisténcia de populagdes subalternizadas e a produgio
académica que versa sobre os efeitos do colonialismo presentes na contemporanei-
dade. (BERNARDINO COSTA, MALDONADO-TORRES; GROSFOGUEL, 2020)
A palavra “descoloniza¢io” pode ser usada como sinénimo de decolonizagio ou decolo-
nialidade; nesse caso, concebendo o processo de luta pela independéncia como um pro-
jeto inacabado, segundo Maldonado-Torres (2020).
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grupal). O préprio sujeito — ator, individual ou grupal - nao
redefine as normas e regras de uma situagio, a ‘ordem social’
naquele momento, a ndo ser como ‘divergente’. (LUZ, 1993,
p-9-10)

Numa sociedade onde a maioria dos signos acerca de mulheres
negras estao ligados a estereétipos e a violéncia produzida durante o
periodo colonial, inclusive a violéncia da ignoréincia%, as escritas de
mulheres negras nos auxiliam a legar, para a sociedade, um ambiente
simbélico que ajuda a construir um novo lugar. Um lugar que nao é en-
derecado apenas a divergéncia ou estranheza (COLLINS, 2016), mas
também um lugar de pertencimento (CARNEIRO, 2005), de erguer a
voz (HOOKS, 2019), de criar um rosto para si (SOUZA, 1983), que

ndo é um rosto (voz, lugar...) dado pelo outro e tomado como verdade.

UMA LEITURA INTERACIONISTA SOBRE A EPISTEMOLOGIA
FEMINISTA NEGRA

Além da complexidade que oferece aos achados da pesquisa no campo
das ciéncias sociais, a produgdo da subalterna propde também uma
reflexividade que aponta para a histéria das epistemologias, nao ape-
nas naquilo que se apresenta pelo excesso, como as concepgoes hege-
monicas de ciéncia, sujeito e objeto, mas também pelo que se apresenta
pela falta. E nesta perspectiva que se enunciam os critérios de significa-
¢ao propostos por Collins. Baseados na experiéncia e se dirigindo a uma
critica corporificada, os critérios de significagdo propostos por Collins
podem possibilitar, inclusive, a reconstrugao de espagos de vida, através
do retorno a comunidade dessa reflexividade cientificamente validada.
Segundo Maxime Baca Zinn (2012), a epistemologia feminista ne-
gra, organizada por Collins, ajudou na incorporagiao de mulheres nao-

-brancas no campo. A chegada dessas autoras no campo da produgao

6 Segundo Mbembe (2014), a violéncia da ignoréncia se refere a uma ignorancia profunda
acerca do mundo do outro. Durante o periodo colonial, citando Alexis de Tocqueville na
Carta sobre a Argélia (1837), os franceses ignoravam completamente os modos de vida,
de organizacio militar e de reconhecimento da humanidade dos cipaios.
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de conhecimento requisita a incorporagao de fatores por vezes negli-
genciados. Utilizando uma analogia na qual Alexandro de Jesus (2019)
chama de “conversao do oculto”, esse é um movimento de incorpora-
¢ao do saber que ultrapassa, através da inscri¢ao, aquilo que é rastro-es-
critura, para uma enunciagdo em forma de trago escrito, ou seja, aquilo
que é sentido no corpo, pela experiéncia. O que é traduzido pela autora
com o auxilio de um método vai passar a compor um corpus de conhe-
cimento produzido pela subalterna.

A produgido de teoria baseada na epistemologia feminista negra
leva em conta que a experiéncia das autoras é sempre relacional. E nesse
sentido que o interacionismo simbdlico acolhe esta produgao de signi-
ficados, pois a interagao simbdlica “se refere ao cardter peculiar e dis-
tinto da interagdo tal qual esta ocorre entre seres humanos” (BLUMER,
2017, p. 15) A peculiaridade consiste no fato de que seres humanos in-
terpretam ou definem as agdes reciprocas do outro relacional. O agir em
diregdo ao outro ¢, entao, baseado no sentido que as pessoas atribuem
a essas agoes, por isso que a interagdao humana é mediada pelos simbo-
los. (BLUMER, 2017)

Para uma pesquisa atenta a ética do cuidado, conforme Collins
(2020) preconiza, é necessario reconhecer dois aspectos sobre a traje-
toria de mulheres negras: o primeiro é que podemos utilizar essas tra-
jetérias como um ponto de fuga para observar os processos coloniais,
porque compartilham histdrias de invisibilidade, apagamento e violén-
cias ligadas a raga e também ao género; e o segundo aspecto é o de que
ha significados compartilhados pelos grupos, pertencentes a uma so-
ciedade moderna/colonial, que fundamentam essas opressoes basean-
do-se na diferen¢a radical imposta pelo corpo.

A perspectiva do interacionismo simbélico se baseia em trés pre-
missas fundamentais: a primeira é a de que os seres humanos estabele-
cem suas agOes a partir dos significados das coisas que os cercam, que
esses significados sao construidos na interagao social e que sdo interpre-
tados, por cada individuo, de maneira singular, a partir do encontro com
esses objetos. (BLUMER, 1986) Os significados atribuidos na interagdo
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social ndo sdo apenas um dado, mas enlaces para a construcio da reali-
dade. (BLUMER, 1986) O interacionismo simbélico, entdo, observa o
significado como um produto social proveniente das interagoes sociais.
Dessa maneira, as pessoas vao se mover em relagao aos significados atri-
buidos, a partir das suas proprias autorreferéncias acerca daquele simbolo.

Segundo Blumer (1984), na primeira acepgio trazida pelas Cién-
cias Sociais acerca do significado estd a coisa em si. Por exemplo, uma
mulher negra detém o signo de uma mulher negra, uma explicagao in-
trinseca — ter a pele escura; o significado diz respeito a uma interpre-
tagao, um enlace entre o mundo psiquico do individuo e o significado
da coisa em si. Nesse sentido, o que significaria, por exemplo, ter a pele
escura e se identificar como sendo uma mulher trans? O significado da
coisa em si com o qual nos deparamos diria que se trata de uma mulher
trans negra, ja o significado do mundo psiquico que pode ser atribuido
a essa mulher atrela tanto o reconhecimento desse significado inicial
(da coisa em si) quanto a esteredtipos, estigmas e significados atribui-
dos pela estrutura da ordem social. De acordo com essa visdo, sensa-
¢Oes, sentimentos, ideias, memdrias, motivos e atitudes dio uma nova
leitura aos significados. (BLUMER, 1986)

A interpretagdo, consequentemente, nao deve ser considerada
como mera aplicagio automdtica de significados estabelecidos, mas
como um processo formativo em que os significados sao utilizados e
revistos como instrumentos para a orientagdo e formagao de acgao.
E necessario ver que os significados desempenham o seu papel na ac¢ao
através de um processo de autointeracgao.

Blumer (1986) afirma que, na produgio de significados, hé sem-
pre um processo interpretativo em curso e nio apenas a apreensao de
uma realidade completamente externa ao sujeito, objetiva, fechada em
si mesma. Esse processo interpretativo também ¢é caracteristico da pes-
quisa decolonial, que tem como um de seus principais objetos a refle-
x3a0 sobre um dos principais objetos consiste numa reflexao sobre a
porosidade entre os achados de pesquisa e as experiéncias dos atores.

A pesquisa decolonial é escrita de resisténcia ao discurso hegemo-




nico que opde sujeito e objeto. E essa resisténcia, conforme Belaunde
(2017), também passa pelo reconhecimento e pelo resgate de vozes an-
cestrais. Essa resisténcia passa também por denunciar a invisibilidade

e amorte epistémica das autoras negras produzida no meio cientifico.

O GIRO DECOLONIAL NA ESCRITA DE MULHERES NEGRAS

[...] exatamente porque temos sido falados, infantilizados
(infans, é aquele que ndo tem fala prépria, é a crianca que se
fala na terceira pessoa, porque falada pelos adultos), que neste
trabalho assumimos nossa prépria fala. Ou seja, o lixo vai falar,
e numa boa. (GONZALEZ, 1983, p. 225, grifo nosso)

Se a produgao de sentidos e significados se da através da linguagem,
como vimos anteriormente, a linguagem construida através do processo
colonial empreendido pela Europa atua também no campo da invengao
do outro, no caso, de um outro que deveria ser discriminado. (FANON,
1952, 2008) Para Nilma Gomes (2015), no século XX, de maneira
mais capilarizada, os movimentos sociais inscreveram, no circuito poli-
tico, a visao da colonialidade como responsavel pela construgao social
da diferenga. A emergéncia dessas novas pautas foi importante para o
acolhimento da perspectiva interseccional nas leituras da realidade bra-
sileira empreendidas no circuito académico.

Esse movimento estd no cerne do chamado giro decolonial, que,
segundo Maldonado-Torres, é o conjunto de agdes empreendidas pelos
subalternizados para tomar um lugar de agéncia na produgao e apro-
priagdo da perspectiva ontoldgica (Ser), da produgio do conhecimento
(Saber) e dos processos estruturais da ordem social (Poder). (MAL-
DONADO-TORRES, 2020) As intelectuais negras, entio, efetuam o
giro decolonial através das suas préticas de resgate e reconhecimento
da agéncia negra, como é possivel perceber pelas perguntas relaciona-
das a histéria africana e dos negros que Grada Kilomba (2019) dirige
aos seus estudantes, facilitando seu protagonismo na sala de aula. Se-

gundo a autora, retirando da invisibilidade estudantes que nunca sao
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vistos e colocando-os num papel de destaque em relagiao aos membros
de grupos hegemonicos. (KILOMBA, 2019)

Dentro da colonialidade do Ser/Saber/Poder, ndo podemos per-
der de vista uma caracteristica simbdlica extremamente importante,
que é o universalismo. “O chamado universalismo abstrato é um tipo
de particularismo que se estabelece como hegemonico e se apresenta
como desincorporado, desinteressado e sem pertencimento a qual-
quer localizagio geopolitica” (BERNARDINO-COSTA; MALDO-
NADO-TORRES; GROSFOGUEL, 2020, p. 13) O humano, porém,
nao remete a esse universalismo, ao contrario, a humanidade é condi-
¢do para um universalismo concreto, que se baseie numa democracia
plurirracial, que possibilite a igualdade econdmica, social, cultural e a
coexisténcia e o didlogo entre os diversos grupos raciais. (BERNAR-
DINO-COSTA; MALDONADO-TORRES; GROSFOGUEL, 2020)

A partir dai, ao construir uma pesquisa que se proponha decolo-
nial, o lugar dos cldssicos deve ser repensado, questionado, colocado a
prova, assim como a visao da propria autora. Se ha uma espinha dorsal
no trabalho decolonial, é o fato de que é imperativo reconhecer o po-
tencial sedutor da colonialidade, essa maquina produtora de desejos, re-
demoinho que centrifuga as possibilidades de compreender o mundo.
(MBEMBE, 2014) Se damos o devido enfoque & escrita como forma
de subjetivagdo, consequentemente um trabalho pautado na perspec-
tiva das mulheres negras nao podera se basear no arcabougo tedrico
cléssico como tinica via de andlise dos fenémenos.

Tomando a decolonialidade nao apenas uma agenda de pesquisa
do Grupo Modernidade/Colonialidade/Decolonialidade, ou M/C,’
mas também como a resisténcia das populagdes subalternizadas, o pro-
jeto decolonial ndo pode abandonar essa dimensao politica da sua cria-

¢ao e, sobretudo, nao pode perder o seu carater de intervengao junto aos

7 Segundo Faustino (2020, p. 100), os autores latino-americanos do Grupo M/C, nascido
na década de 1990, propoem um debate sobre os estudos p6s-coloniais e, igualmente,
sobre os grandes debates americanos, a saber: “a Filosofia da Libertagio, de Enrique
Dussel, a Teoria da Dependéncia, de Anibal Quijano, e a Teoria do Sistema-Mundo, de
Immannuel Wallerstein”.
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movimentos sociais de mulheres negras, de indigenas, de jovens da pe-
riferia e de intelectuais africanos e afrodiaspéricos. (MBEMBE, 2014)

As mulheres negras anteciparam a agenda p6s-modernista em al-
gumas décadas, reivindicando a marginalidade e exigindo o desloca-
mento do poder através do lugar de fala, como fez Sojourner Truth
(2014) no seu discurso “E eu, nio sou uma mulher?”. Mulheres negras
e grupos subalternizados falam sempre das margens do poder e, desde
que essas vozes comegaram a ser escutadas, elas fizeram isso propondo
um descentramento do poder.

A abertura radical a diferenga promovida por tedricas negras é um
espaco de sobrevivéncia, segundo bell hooks (1990). E, conforme afir-
mam Maggie MacLure e Erica Burman (2015), as metodologias que fa-
zem caminho rumo a desconstrucao das oposi¢des bindrias da produgao
de conhecimento moderna-ocidental, como as diades sujeito/objeto,
verdade/erro, razio/emocao ou universal/particular, podem ser apro-
priadas por grupos oprimidos, nao para descobrir e justificar, como foi
feito na literatura cientifica classica, mas para desestabilizar nogdes como
a de subjetividade, de tradiao e de autoridade, propondo outra perspec-
tiva além da subjetividade do homem branco para definir a humanidade e
expor as singularidades das mulheres negras. (COLLINS, 2000)

O olhar decolonial, ao contar histérias, no campo da produgao do
conhecimento, nos desvela aquilo que falta, as ideias que nao circularam
ou “sumiram” e, mais que isso, apresenta seus atores. Intelectuais negras
provocam uma inflexdo na busca pela objetividade irrestrita através das
suas préticas. Essa perspectiva vem sendo utilizada em diversos campos
como ferramenta analitica, como na anélise de Gilmara Santos (2015) das
imagens de controle como ferramentas sociais de produgao de violéncia e
subalternizagao, a interseccionalidade como fenémeno complexo de pro-
dugio do espago trazida por Natélia Silva (2018), a parrésia ou fala franca
como eixo de produgio simbdlica sobre questdes de género, raga e classe
de Isabel Rosa (2016) e o trabalho de Cldudia Cardoso (2012) sobre a
fala de ativistas negras, constituida a partir de um pensamento feminista

critico, que se sustenta em uma teoria-praxis — quefazer — decolonial.
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No cerne dessas discussoes estao experiéncias de empoderamento
através da voz, assim como abordado por Gayatri Spivak (1942, 2010)
em “Pode o subalterno falar?”. bell hooks aprofunda a discussao ao afir-
mar que falar nio significa, necessariamente, poder ou autoestima, pois
a circulagao da fala entre pessoas negras era algo comum, assim como
as assembleias gregas, ou o palabre nas discussdes politicas africanas.
Para hooks (2019), entdo, as mulheres negras sempre falaram ou po-
diam falar, mas num lugar destituido de poder. Segundo a autora, para
falar em publico, as mulheres negras precisariam ousar discordar da ar-
gumentagao dos homens, anunciar uma opiniao erguendo a voz.

Segundo Mariléa de Almeida (2019, p. 9), erguer a voz significa
“aprender a usar sua voz por meio de um dizer comprometido com aliber-
dade humana”. Erguer a voz significa utilizar as trés dimensoes fundantes
dos projetos politicos feministas: corpo (voz), ética (compromisso com a
dignidade humana) e prética (coragem). (ALMEIDA, 2019)

A ética, a prética e o corpo, enquanto conjuntos das politicas fe-
ministas, ao se intersectarem, produzem teorias que se guiam pelos as-
pectos elencados pelas intelectuais negras. (COLLINS, 2020; HOOKS,
2019) Poderiamos acrescentar, a essas dimensdes, na produgio femi-
nista negra, a ancestralidade, ancoragem simbdlica, que irradia do corpo,
florescendo em diregio a ética e a prética. E possivel apresentar, entio,
outro dado essencial do pensamento feminista negro, a ancestralidade
(fala das mulheres que j4 se foram), como moldura simbélica que é res-
gatada como organizadora da leitura, da escrita e da inscrigao do corpo
segundo uma ética humana e uma pratica corajosa, conforme Almeida
(2019) e Santos (2021).

Ou seja, na epistemologia feminista negra, a agao estd sempre cir-
cunscrita em todos os seus polos — corpo, ética e pratica — a dimensao
reflexiva da ancestralidade. No campo epistemolégico, essa reflexivi-
dade pode tomar a forma de histérias de vida de pessoas ou relatos de
experiéncias, uma via de construgao da realidade proposta por autoras
como bell hooks, Grada Kilomba, Angela Davis, entre outras autoras

que incorporam as experiéncias pessoais na sua produgio. Iremos pro-
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por, a seguir, a sistematizagio do modelo proposto por Collins (2020)
para a produgdo de conhecimento incorporado, de acordo com os cri-

térios da epistemologia feminista negra.

NOTAS DE UMA PESQUISA IN(CORPO)RADA

Ao discorrer sobre a epistemologia feminista negra na tentativa de se
contrapor aos processos eurocéntricos de validagao cientifica, Collins
(2020) afirma alguns pontos fundamentais desse discurso, quais sejam,
a experiéncia vivida como critério de significagao e o uso do diilogo
para avaliar o conhecimento. Segundo o pensamento feminista negro, a
utilizagao da escrita de si e da experiéncia das mulheres negras, ao serem
utilizadas na produgao de conhecimento, proporcionam o aprendizado
daquelas subjetividades que nao dizem respeito ao padrao estabelecido
pelo homem branco, como, por exemplo, as experiéncias dos homens
negros, dos LGBTQIA+ e também das mulheres brancas. (COLLINS,
2016,2019, 2020)

No inicio de um trabalho sob o prisma feminista negro, antes de
fazer a delimitagdao do problema de pesquisa como requer o método,
uma pergunta se impoe: “para que serve, a quem serve o que eu estou fa-
zendo?”. Essa pergunta coloca a autora, de imediato, em contato com
a busca de sentido e a relevancia da sua investigagao e a do seu papel
como pesquisadora. Ao ser confrontada sobre a relevincia da sua pes-
quisa, o constrangimento nao deve ter lugar, mas sim a competéncia de
defender o percurso que vai seguir para atingir seus objetivos.

A segunda questao com a qual a pesquisadora pode se deparar é a
preocupagio em desenvolver uma pesquisa “verdadeiramente decolo-
nial”. Alguns aspectos tornam possivel responder e mitigar seus efeitos
ao longo da investigagao: privilegiando autoras e autores negros, relem-
brando-os com dignidade e respeito, buscando observar uma ética do
cuidado ao comentar a produgao intelectual de mulheres negras e po-
pulagdes subalternizadas a fim de se afastar de leituras calcadas em ima-

gens de controle e inferiorizagao.
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Ao falar sobre reflexividade, Van Maanen (1988, p. 71) aponta
que, “ao problematizarmos nossos processos interpretativos, é possi-
vel que surjam novas reflexdes que possamos aplicar na pesquisa”. Nao
hd uma maneira “certa” de se fazer uma pesquisa, pois o método nao
¢ absoluto, nem definitivo. A coeréncia no desenvolvimento de uma
pesquisa se faz conjugada com o desejo do pesquisador, bem como as
contradi¢des com as quais nos envolvemos no processo de produgao e
interpretagdo dos dados. Se trata, entdo, de transbordar o método. Fa-
zer com que ele se estenda ao préprio pesquisador. A ética do cuidado
numa pesquisa requer cuidado com uma espécie de antropofagia, uma
cautela ao “deglutir” o que o outro trouxe, sua historia, sua vida e a re-
sisténcia coletiva de toda uma populagao.

Assim, podemos ilustrar o percurso da pesquisa de mestrado “Vir-
ginia Bicudo e o curso de Psicologia da UFBA: intelectual negra em
uma formagao sem cor” para inseri-lo como horizonte para a produgao
decolonial ancorada no pensamento feminista negro. Nessa pesquisa,
as construgdes delineadas por Collins (2020), para que a produgio do
conhecimento se afaste dos marcos eurocéntricos de validag¢io do co-
nhecimento e covalidagao das relagdes de poder, orientaram a constru-
¢ao do problema e dos objetivos definidos, bem como a relagdo entre a
pesquisadora e os participantes.

14 Etapa: utilizagao da experiéncia vivida como critério de signifi-
cagdo (COLLINS, 2020): mobilizagio da prépria experiéncia e de ou-
tras mulheres negras para selecionar os temas e problemas de pesquisa,
assim como as metodologias. a) utilizagdo de imagens praticas (mé-
todo narrativo) como veiculo simbélico;

24 Etapa: o uso do diélogo paraaavaliagio do conhecimento (COL-
LINS, 2020): utilizar a tradi¢io africana do diélogo horizontal para de-
senvolver uma adequagao metodoldgica para desfazer a hierarquia entre
sujeito e objeto, colocando, na situagao da pesquisa, uma conexao su-
jeito-sujeito. a) valorizagdo das interagdes verbais e nio-verbais entre o
ouvinte e o produtor do discurso; b) contraposicio entre as afirmagdes

do pesquisador e as falas dos sujeitos de pesquisa;
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34 Etapa: observancia da ética do cuidado (COLLINS, 2020):
conceber a expressividade pessoal, as emogdes e a empatia como cen-
trais para a validacio do conhecimento. a) cada individuo quer ser
agente da sua prépria histdria; b) as emogées de quem fala algo (define
uma situagio) mostram que a pessoa acredita no proprio argumento,
sendo a expressividade pessoal um complemento, e nio antagonista
da racionalidade; c) capacidade desenvolver empatia (capacidade reci-
proca de compreensio entre pesquisadora e participante);

44 Etapa: observéncia da ética da responsabilidade pessoal (CO-
LINS, 2020): se responsabilizar pelas suas afirmagdes, pois as ideias
tém um autor e sua identidade é um fator relevante na produgao de co-
nhecimento. a) avaliagio dos valores, ética e carater dos atores; b) in-
corporagao, no texto, do exame do ponto de vista da pessoa;

Essas etapas se ligam a dois processos continuos: o reconheci-
mento das mulheres negras como agentes de conhecimento, escutando
as vozes dessas mulheres e retirando-as do lugar periférico a que sao re-
legadas no campo epistémico; e o reconhecimento da epistemologia
feminista negra como pertencente a agenda de epistemologias subal-
ternas — construidas por grupos oprimidos que, ao produzir conheci-
mento, engajam-se tanto no préprio empoderamento quanto na justiga
social. (COLLINS, 2020)

CONSIDERACOES FINAIS

Ao nos debrugarmos sobre o tema decolonialidade, deparamos-nos
com a necessidade de agregar histérias e experiéncias ao processo de
pesquisa, desde a constru¢ao do método até a andlise dos dados produ-
zidos e as conclusdes a que chegamos. Atuar de acordo com a ética da
epistemologia feminista negra é uma maneira de colocar a decoloniali-
dade, mais especificamente o giro decolonial, como principal objetivo
da pesquisa, e nao apenas um horizonte teérico. E nos preocuparmos

em sublinhar o lugar do corpo e da sua auséncia no campo estudado,

$



assim como os significados que circundam os discursos teéricos e a
propria leitura da pesquisadora acerca dos fendmenos estudados.

A utilizagao do pensamento feminista negro como marco teérico
é uma escolha teérico-politica que leva em conta uma leitura locali-
zada e validada a partir das teorias e da experiéncia de mulheres ne-
gras. (COLLINS, 2000, 2016, 2019) A escrita que parte desse lugar é
sempre decolonial, pois sao escritas ndo esperadas, por vezes nao fes-
tejadas, que constroem, simbolicamente, um lugar de agéncia para si e
para outros, se tomarmos como base a epistemologia feminista negra
de Collins (2016).

Este texto foi construido utilizando como exemplo o percurso
de uma pesquisa interacionista ancorada na epistemologia feminista
negra e na decolonialidade, afirmando que a escrita de mulheres ne-
gras, quando apresenta critérios especificos preconizados por Collins
(2016, 2020), como a experiéncia vivida como critério de significa-
a0, a ética do cuidado e a ética da responsabilidade, é uma agao com-
prometida ndo apenas com o préprio empoderamento, mas também
com a justiga social.

Os critérios utilizados por Collins podem ajudar uma pesquisa-
dora ou pesquisador a adequar metodologicamente a sua pesquisa, de
maneira que tome distdncia de ideais eurocéntricos de validagao do co-
nhecimento, admitindo a constru¢dao de um novo percurso metodolé-

gico possivel para uma investigagao em ciéncias humanas.
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VERDADE E CONSEQUENCIA
pesquisa sobre vida universitaria

como pratica de liberdade’

LETICIA VASCONCELOS

UME OUTRO

Faz relativamente pouco tempo que a universidade, espago prototipico
de produgao de conhecimento, passou a tomar a si mesma como objeto
de estudo. Na apresentagio do primeiro livro desta cole¢ao do Obser-
vatério da Vida Estudantil (OVE), Sampaio (2011, p. 14) pontua que
os diversos atores do cotidiano académico nao sao, entao, eles mesmos,
“objeto de estudo sistemdtico que utilize metodologias sensiveis para

expressar aspectos de sua cultura e subjetividade que se desenvolvem

1 As reflexdes aqui apresentadas foram suscitadas pela discussdo proposta pela professora
Juliana Ortegosa Aggio, no ambito da disciplina Tépicos Especiais em Filosofia Con-
temporanea — Préticas Criticas de Si: Foucault e Butler, do curso de Filosofia da Uni-
versidade Federal da Bahia (UFBA), em 2021.1. Parte deste texto foi apresentado como
trabalho final da disciplina, e a influéncia da experiéncia da matéria estd em todo ele,
mesmo quando nio citado expressamente.



no interior da vida universitaria”. Cerca de uma década depois, quando
a colegao chega ao seu sétimo volume, muita coisa mudou e hoje
podemos descrever o campo de pesquisa sobre a vida universitdria
como profuso.

Essa mudanca coincide com a abertura da universidade no sentido
de uma maior democratizagao, a partir da implantagao de politicas de
acesso e permanéncia. Fruto de muita luta do movimento negro e ou-
tros movimentos sociais, a Lei de Cotas (Lein® 12.711) foi promulgada
em 2012, homogeneizando os critérios e expandindo a politica para to-
das as Institui¢des Federais de Ensino Superior (Ifes).

Embora essa lei, como ponderam Senkevics e Mello (2019), nio
tenha inaugurado as agdes afirmativas de acesso a educagio superior,
uma vez que a maioria das Ifes (70 de 96) j4 empregava algum tipo de
reserva de vagas por ocasido da sua promulgagao, ela consolida a ten-
déncia de transformacido do perfil dos estudantes no sentido de uma
aproximagcao ao perfil da populagao brasileira. Nao obstante isso, os au-
tores também chamam atengao para a caréncia de mecanismos efetivos
de avaliagdo e monitoramento da politica. Essa constatagio se torna
ainda mais alarmante com a iminéncia do final do prazo de dez anos,
quando esta prevista a avaliagao da sua eficdcia e efetividade no sentido
de diminui¢do da desigualdade de acesso a educagao superior.

A V Pesquisa Nacional de Perfil Socioeconémico e Cultural
dos(as) Graduandos(as) das Ifes (FONAPRACE, 2019), realizada em
2018, da conta de um aumento no percentual de estudantes pretos e
pardos, entre 2003 e 2018 (de 5,9% para 12%; e de 28,3%, para 39,2%,
respectivamente) , superior ao aumento registrado pela Pesquisa Nacio-
nal por Amostra de Domicilio (PNAD) do Instituto Brasileiro de Geo-
grafia e Estatistica (IBGE) na populagdo em geral; no mesmo periodo,
registra um leve aumento no percentual de estudantes sem renda en-
tre 2010 e 2018 (de 0,5% para 0,7%, tendo alcangado 1,1% em 2014);
e confirma a maior concentragao relativa de estudantes com renda fa-
miliar entre um e dois saldrios minimos (18,1%, em 2010, e 23,5%, em

2018), assim como a redugdo no percentual de estudantes com renda
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acima de dez saldrios minimos (16,7%, em 2010, e 11,5%, em 2018).
O relatério chama atengao para a significativa disparidade regional no
quesito renda, com os estudantes do Norte e do Nordeste ocupando
faixas mais baixas. Sem duvida, essas mudangas tém impacto imediato
nas politicas de assisténcia, mas nao é suficiente que as transformagoes
da universidade para receber esse novo publico se restrinjam a uma
preocupagdo com sua permanéncia material.

Cabe pontuar que a pesquisa ratifica a tendéncia de aumento pau-
latino do nimero de estudantes do sexo feminino, que passa de 51,4%,
em 1996, numero praticamente idéntico ao percentual de mulheres na
populagao geral no mesmo ano (51,2%), para 54,6%, em 2018. Interes-
sante pontuar que nas pesquisas de 2014 e 2018 sao registrados 0,3% e
0,4%, respectivamente, de estudantes sem declara¢ao de sexo, podendo
indicar a ndo identificagdo a essa compreensao bindria e fixa de género.
(FONAPRACE, 2019) Ainda que nio sejam alvo nominal das politicas
de cotas e que hd algum tempo elas ja nao sejam minoria numérica nesse
espago, a presenca de mulheres — e de pessoas trans ou nao bindrias — na
academia traz desafios especificos as politicas de assisténcia e a logica
androcéntrica de estruturagao dos cursos e do proprio conhecimento.

O percentual de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao, também subiu nos
ultimos anos, passando de 0,34%, em 2009, para 0,56%, em 2019, con-
siderando todas as institui¢des de ensino superior, ptblicas ou priva-
das. (BRASIL, 2020) Podemos esperar um crescimento ainda mais
expressivo, seja como efeito das politicas de inclusio adotadas na edu-
cagdo bésica e ensino médio, seja porque a Lei n° 13.409, de 2016,
altera a Lei de Cotas, incluindo a obrigatoriedade de reserva de va-
gas para pessoas com deficiéncia, em proporgao igual aquela auferida

pelo censo? para a populagdo em geral. (BRASIL, 2016) O ingresso e
2 Entre os censos de 2000 e 2010, o percentual de pessoas com deficiéncia passou de
14,5% para 23,9%. No entanto, foi identificado que esses dados nio representavam um
aumento real dessa populagdo, mas o efeito de uma mudanca na forma de identificagio,
que acabou incluindo pessoas com alguma dificuldade nos dominios funcionais defini-
dos pela Classificagio Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e Saide (CIF),
porém sem prejuizos significativos para o exercicio das atividades habituais; bem como
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permanéncia de pessoas com deficiéncia demanda uma profunda rees-
truturagao da universidade, desde suas praticas mais corriqueiras até
sua pedagogia e epistemologia.

Parece evidente que a transformagdo da vida universitiria em
campo de pesquisa seja provocada por essa paulatina mudanga no per-
fil dos estudantes, apenas parcialmente retratada anteriormente. Tra-
dicionalmente constituida por e para um estudante universal abstrato,
quando confrontada, desde seu interior, com esse estudante outro, a
universidade est4 obrigada a se repensar. A guisa de ilustragio, quando
passamos os olhos nos titulos dos artigos publicados nos niimeros an-
teriores desta colegao, vemos quais estudantes despertam o interesse
da pesquisa: jovens de camadas populares, universitérios negros, indi-
genas, cotistas, da periferia, com deficiéncia, estudantes maes, surdas
— toda uma profusao de corpos estranhos ao ambiente académico que
instigam a necessidade de compreender, classificar e governar.

No 4mbito da pesquisa qualitativa, s3o privilegiadas técnicas em
que o sujeito fala sobre si, sua histdria, suas experiéncias e percep-
¢oes. Para fins do exercicio de reflexao aqui proposto, podemos agru-
par essas técnicas como experiéncias de relato de si, uma das praticas
do eu analisadas por Michel Foucault (2014). De modo geral, elas pa-
recem atender as duas condi¢des bésicas para o Relato de Si aponta-
das Judith Butler (2015). Primeiramente, este se produz em relagio a
um regime de verdade, em especial quando este nao reconhece o su-
jeito que fala. Além disso, serd sempre deflagrado pela interpelagao de
um outro, que confronta o sujeito com sua fungao de causa ou efeito
de um dado conjunto de contingéncias. Por certo, nao se trata de bus-
car uma equivaléncia direta entre as reflexdes de Foucault e Butler e
a pesquisa qualitativa no 4mbito da vida universitaria; contudo, essa
aproximagao pode ajudar a produzir uma postura critica em relagao a

esse campo de pesquisa.

ndo considerando as correg¢des por uso de Orteses. Além de fazer ajustes para o censo
seguinte, que foi adiado de 2020 para 2022 em fungio das medidas sanitdrias de com-
bate ao novo coronavirus, o IBGE revisou os dados de 2010, aplicando uma nova mar-
gem de corte e ajustando o resultado de 23,9% para 6,7%. (IBGE, 2018)
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RELATO DE SIE VONTADE DE VERDADE

Ao falar sobre a histéria da sexualidade, Foucault (2020) teoriza que
esta é o correlato das préticas discursivas sobre ela, situando-se na
intersecao entre a confissao e a produgao de um discurso cientifico
sobre a sexualidade, a scientia sexualis. Isso estd de acordo com sua
visdo acerca dos mecanismos positivos do poder, que pdem em cena
a dindmica opressao e liberdade. Podemos transpor essa compreen-
sao para a questdao do Relato de Si, de modo que ele nao serd enten-
dido como a revelagdao de uma verdade oculta sobre o sujeito, de algo
que ja esta dado e serd apenas exposto, mas como o0 processo mesmo
de producao desse sujeito — testemunho do efeito das téticas de poder
imanentes ao discurso.
Essa nogao de um sujeito que se constitui através da histoéria,
por meio dos jogos de poder, sustenta a proposta de Foucault (1993,
p-207) de contrapor a tradicional filosofia do sujeito, para a qual este
se apresenta como objeto do conhecimento, a uma genealogia do
sujeito, que seria “uma filosofia critica que busca as condigdes e as
indefinidas possibilidades de transformar o sujeito, de nos transfor-
marmos a nds proprios”.
No seu projeto de construgio dessa genealogia, Foucault (2014,

p- 266) analisa, entre outras técnicas por meio das quais os sujeitos ten-
tam compreender quem sao, as chamadas técnicas de si, que define
como praticas que:

[...] permitem aos individuos efetuar, sozinhos ou com a

ajuda de outros, certo numero de operagdes sobre seu corpo

e sua alma, seus pensamentos, suas condutas, seu modo de

ser: transformar-se a fim de atingir certo estado de felicidade,
de pureza, de sabedoria, de perfei¢do ou de imortalidade.

O Relato de Si é uma dessas técnicas de transformagao de si, que
opera por meio da verbalizagdo. Como técnica do eu, o Relato de Si in-
terage com as técnicas de dominagao, integrando-se as estruturas de
coer¢ao que operam na genealogia do sujeito, de modo que “O ponto de

contacto do modo como os individuos sio manipulados e conhecidos
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por outros encontra-se ligado a0 modo como se conduzem e se conhe-
cem a si préprios”. (FOUCAULT, 1993, p. 208)

Em A ordem do discurso, Foucault (2009, p. 8-9) discorre sobre
essa relacdo do discurso com o desejo e o poder. A hip6tese por ele de-

fendida é a de que:

[...] em toda sociedade a produgio do discurso é a0 mesmo
tempo controlada, selecionada, organizada e redistribuida
por certo numero de procedimentos que tém por fungio
conjurar seus poderes e perigos, dominar seu acontecimento
aleatdrio, esquivar sua pesada e temivel materialidade.

Para Foucault (2009), o discurso é submetido a trés sistemas de
exclusio: a interdigdo, a segregagao da loucura e a vontade de verdade.
Cada um a sua maneira revela o discurso nao apenas como dispositivo
de tradugao das lutas pelo poder, mas como o proprio poder pelo qual
se luta. Em comparagao aos dois primeiros, pondera o autor, a vontade
de verdade parece se diferenciar por nio ser, a primeira vista e quando
pensada no interior de um discurso, arbitraria, modificével, institucio-
nal ou violenta. Porém, quando analisamos a vontade de saber em uma
perspectiva histdrica, ela se revela um sistema de exclusao, que nao se
ocupa apenas de enunciar a verdade, como quer fazer crer, mas de pro-
duzi-la, constituindo regimes de verdade que irao, por sua vez, modifi-
car e fundamentar os outros dois sistemas de exclusao.

Um dos pregos de dizer a verdade sobre si, portanto, é a sujeigao
aos limites do regime de verdade. Como afirma Butler (2015, p. 154):
“Nossa capacidade de refletir sobre nés mesmos, de dizer a verdade so-
bre nés mesmos, é igualmente limitada por aquilo que o discurso, o re-
gime, ndo pode conceder ao &mbito do pronunciavel”. Assim, se, por um
lado, o discurso constrange as possibilidades do Relato de Si, por ou-
tro, é ele que permite sua produgdo, uma vez que ninguém se diz a partir
do nada, tampouco preexiste a ele como um sujeito autogerado, afinal:
“Nenhum sujeito é seu proprio ponto de partida; e a crenga nessa fanta-
sia s6 resulta na negagao de suas relagoes constitutivas, ao reinterpreta-

-las como o terreno de uma externalidade compensatéria” (BUTLER,
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2018a, p. 73) Essa “fantasia da autogénese”, a que se refere Butler em
concordancia com Luce Irigaray, terd sempre como modelo o sujeito
masculino. Pensando no estudante tradicional, podemos dizer que,
além de masculino, ele é também branco, cis, hétero, nao pobre, nao
deficiente, ndo trabalhador, sem filhos e membro de uma familia com
tradi¢ao universitaria.

O sujeito a quem se dirige a injungao de relatar-se a si mesmo ser3,
portanto, aquele que, por algum motivo, nao se identifica ao sujeito su-
posto do regime de verdade em questao; aquele que, com sua existén-
cia, ameaga a fantasia da autogénese. Para Butler (2018b),> é possivel
que a lei constitua o sujeito “como fundamento ficticio de sua propria
reivindicagao de legitimidade”, tal como antes operava a “fabula fun-
dante” do hipotético estado de natureza em relagao as estruturas juri-
dicas do liberalismo classico. Na dinamica perversa do Coeficiente de
Rendimento (CR) temos um exemplo concreto de como opera a fanta-

sia de autogénese do estudante universitario (ideal).*

3 Foi consultado o e-book, que ndo tem paginagio.

O Coeficiente de Rendimento (CR), com algumas variagdes em relagio a outras medi-
das quantitativas de rendimento académico, ¢ calculado a partir de uma média ponde-
rada que considera os créditos da disciplina e as notas obtidas, sendo as reprovagées por
falta computadas como nota zero. O CR, portanto, ndo considera as condigoes mate-
riais diversas a que estdao submetidos os estudantes, sendo alardeado, ainda assim, como
uma forma objetiva e justa de avaliagdo. Ao longo do curso, ele é usado como critério de
desempate para obten¢io de vagas em componentes curriculares, como nota de corte
para ofertas de bolsas e oportunidades de pesquisa e extensio e mesmo como medida
de comparagio e segregacio entre os estudantes. O estudante ndo tradicional tem mais
chances de ter um CR mais baixo nos primeiros semestres, posto que ao seu processo de
adaptagdo costumam se agregar dificuldades econdmicas, sociais, pedagdgicas, entre
outras, que tornam seu cotidiano mais exaustivo e exigente. O CR mais baixo, por sua
vez, limita a possibilidade de escolha de matérias, expoe o estudante a uma grade hora-
ria menos conveniente, diminui suas oportunidades de ingresso em atividades extra-
curriculares, entre outros efeitos que contribuem para que seu rendimento permanega
abaixo do tido como ideal. Enquanto isso, na ponta de 14, a roda gira na diregao contré-
ria. Esse circuito perverso legitima a ideia de que a universidade nao ¢ para todos, ao
passo em que opera ativamente para que sempre os mesmos sejam aqueles a alcangar
melhores rendimentos e terem mais oportunidades. Alguns trabalhos que visam identi-
ficar a eficcia da politica de cotas o fazem pela anélise do CR e medidas afins, podendo
vir a ratificar o discurso meritocrético; por um lado, ao ignorar os aspectos aqui levanta-
dos e, por outro lado, ao deixar de dar relevo aos muitos efeitos positivos que o ingresso
e permanéncia na universidade podem ter sobre os estudantes nao tradicionais, suas
familias e suas comunidades.
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Nao por acaso, as diferentes cenas de interpelagio ao sujeito para
que produza um Relato de Si estdo vinculadas a quebra de alguma lei
ou ordem estabelecida. Vejamos: o libertino, aquele que ameaga a lei
da alianga, e o perverso, aquele que ameaga a ordem dos desejos, sao
interrogados pela confissao; o doente, aquele que ameaga as leis da na-
tureza, é interrogado pelo discurso biomédico (FOUCAULT, 2020);
o sujeito desviante, aquele que ameaca o éthos coletivo estabelecido
com “pretensoes de universalidade”, é interrogado pelas questoes mo-
rais (BUTLER, 2015); o homossexual, aquele que ameaga a hetero-
normatividade, é obrigado a prestar contas, publicamente, da sua
sexualidade; e assim por diante. Na academia, o estudante assistido
pelas politicas de acesso e permanéncia ameaga a sacrossanta meri-
tocracia, principio organizador ficcional da sociedade, que naturaliza
desigualdades e invisibiliza o violento processo de construgao e ma-
nutengao de privilégios.

O sujeito universal abstrato, por sua vez, nao precisa se dizer, posto
que ja estd dito. Ao contrario, s3o seus representantes que, em geral, se
posicionam como o outro que interpela o sujeito a dizer a verdade so-
bre si, posto que é sempre diante de um outro — mesmo que suposto
— que se produz o Relato de Si, como vimos. Porém, questiona Butler
(2018, p. 144), o que se diz é a verdade sobre si ou a resposta s deman-
das impostas pelo interlocutor? O relato, diz ela, “ndo pode ser enten-
dido fora da cena interlocutéria em que acontece”.

Essa afirmacao é fundamental para pensar sobre o preco que se
paga ao se dizer a verdade sobre si mesmo. A depender das relagoes de
poder em jogo na cena de interpelagio, o relatar-se pode se resumir a
um delatar-se quando o sujeito é convocado a confessar-se desviante,
reiterando, com isso, o discurso dominante. Pode se igualar a um re-
nunciar-se quando o sujeito é constrangido a identificar-se, sem critica,
ao regime de verdade, e a produzir sobre si uma imagem ficcional de
completude e fixidez. Pode se resumir a um interpretar-se quando o su-
jeito é instado a buscar relagdes causais que expliquem quem é, ou seja,

desvelar uma suposta verdade oculta sobre si que pode comprometer
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sua liberdade. Em todos esses casos, desconsidera-se a compreensio de
Foucault de que o sujeito se produz ao produzir um discurso sobre si,
sendo marcado pelo regime de verdade em que o faz.

Por outro lado, o Relato de Si também pode ser uma prética de rup-
tura. Foucault (2014, p. 296) salienta que as ciéncias humanas, desde o
século XVII, vém propondo técnicas de verbalizagao enquanto “instru-
mento positivo da constituicio de um novo sujeito”. Essa parece ser a
ideia reforgada por Butler (2015, p. 171) ao final de sua analise do re-
lato de Foucault sobre si:

7

Sermos desfeitos pelo outro é uma necessidade primdria,
uma angustia, sem divida, mas também uma oportunidade
de sermos interpelados, reivindicados, vinculados ao que
nao somos, mas também de sermos movidos, impelidos a
agir, interpelarmos a nés mesmos em outro lugar e, assim,
abandonarmos o ‘eu’ autossuficiente como um tipo de posse.

Portanto, ainda que se pague um prego, ainda que se corram ris-
cos, o Relato de Si pode se constituir como uma pratica de liberdade.

Para que o Relato de Si seja uma pratica de liberdade, é preciso
que ele seja uma prética critica de si, um Relato Critico de Si, como
propode Juliana Aggio — informagao verbal.’ Fazer um Relato Critico de
Si, diante de um outro, significa se por a identificar e explorar as mar-
gens de liberdade possiveis na constitui¢ao de si. Como explica Juliana
Aggio, o exercicio da critica pode nos permitir exercer uma agao que
seja 0 maximo possivel fruto de uma escolha, uma vez que nio se pode
alcangar nem liberdade nem autonomia absolutas em relagao ao poder.
Tal relato pressupoe uma investigagao sobre os proprios desejos, inten-

¢oes, vontades, medos, e demanda de nds que sejamos criticos e cria-

S As ideias da professora Juliana Ortegosa Aggio, como informado no texto, foram expostas
no dmbito da disciplina Praticas Criticas de Si: Foucault e Butler, ocorrida entre marco e
junho de 2021 e aqui recuperadas a partir das anotagdes de aula, de modo que as impreci-
soes e eventuais equivocos devem ser creditadas 4 minha escuta e interpretagio. Algumas
das ideias expressas na disciplina podem ser acessadas na sua fala homonima, transmitida
no dia 30 de margo de 2021 pelo canal do YouTube: Caio Souto — Conversagoes Filoséficas,
disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=gF6x05bnqLk&t=1302s.
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tivos, de modo a podermos resistir ao poder, a0 mesmo tempo em que

o transformamos.

PARRESIA E PESQUISA

A ciéncia é uma das poderosas faces institucionais da vontade de ver-
dade, operando como instrumento desse sistema de exclusao a que se
refere Foucault (2009) e, portanto, serve a legitimagdo de um deter-
minado sujeito universal abstrato. Porém, quando Foucault (2004,
p- 265) pde em relevo os mecanismos positivos de poder, ele afirma
que é apenas no interior dos jogos de poder e verdade que podem
ocorrer as praticas de liberdade. Em consequéncia, ele se desloca de
um estudo acerca das praticas coercitivas, para a analise das préticas de
si, ou praticas ascéticas, enquanto “um exercicio de si sobre si mesmo
através do qual se procura se elaborar, se transformar e atingir um
certo modo de ser”.

S6 hd jogo de poder se os sujeitos envolvidos tiverem a possibili-
dade de agir diferentemente daquilo que se tenta impor-lhes; fora dessa
condigao, estamos no campo da dominagio, onde nao h4 (ou hé pouca)
liberdade de ser e agir. A busca pela liberdade nao se trata, portanto, de
eliminar o poder, mas de reconhecer seus mecanismos para ser o mais
livre possivel, diante de limites incontornaveis. Enquanto ha praticas
de si que reiteram acriticamente os mecanismos de poder, outras in-
terrogam os regimes de verdade e seus efeitos. Da mesma forma, a pes-
quisa sobre vida universitdria pode operar segundo essas duas légicas:
de ratificagao ou de ruptura, de opressao ou de liberdade. Para que a
pesquisa possa se constituir como uma priética libertaria, é preciso re-
conhecer o que ha de opressor, arbitrario e violento na interpelagao do
outro para que relate a verdade sobre si mesmo; afastando-se do ja des-
gastado ideal de imparcialidade e universalidade da ciéncia.

A interpelagio dos estudantes, no 4mbito da pesquisa, serd violenta,
em primeiro lugar porque, como vimos, se dirige, principalmente, ao es-

tudante que nao é reconhecido como tal pelo regime de verdade. Quando
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nos dirigimos a eles, reforcamos sua posicao de exclusio, mesmo que a
motivagao que oriente essa escolha seja a de conhecer para incluir. Em se-
gundo lugar, é preciso reconhecer que o pesquisador, enquanto represen-
tante de uma institui¢do e de um campo de saber, assume uma posicao
potencialmente opressiva diante do estudante, que se encontra em pro-
cesso de constru¢ao de uma identidade académica, também tomado pela
vontade de saber. Finalmente, hd que se reconhecer a violéncia de expor o
sujeito aos riscos subjetivos — e mesmo fisicos, em alguns casos — implica-
dos na demanda de que fale a verdade sobre si.

Esse encontro desigual e arriscado pode provocar a produgio do
que Foucault (2010) chama de “enunciado performativo’, cujo efeito é
conhecido, regulado e codificado de antemao. Em resposta a demanda do
pesquisador, o sujeito se protege, oferecendo aquilo que lhe parece que o
outro quer ouvir, aquilo que, por buscar se conformar ao regime de ver-
dade, 0 mantém em relativa seguranga, ainda que ratifique a opressao.
Ao passo que essa compreensao vai definindo a forma como o pesqui-
sador ird tomar o relato produzido: sempre como produto inextricavel
de cada relagao particular de interpelagao, na qual sua prépria implica-
¢ao deve ser profundamente analisada, e sempre como uma aproxima-
¢ao provisoria e parcial a verdade do sujeito, afastando-se da violéncia
ética da pretensio de universalidade (BUTLER, 2015); cabe pergun-
tar se haveria metodologias de pesquisa mais adequadas a promogao de
um relato critico sobre si, de modo que a técnica se ponha a servigo do
sujeito e nao o contrdrio.

O oposto de um enunciado performativo seria a parresia, “essa
fungdo que consiste em dizer livre e corajosamente a verdade”. (FOU-
CAULT, 2010, p. 310) Segundo Foucault (2010, p. 60, grifo nosso), “o
que faz a parresia é que a introdugao, a irrupgao do discurso verdadeiro
determina uma situagao aberta, ou antes, abre a situagdo e torna pos-
sivel varios efeitos que, precisamente, nao siao conhecidos”™ Em O Go-
verno de Si e dos Outros, Foucault (2010) analisa minuciosamente essa
pratica, que remonta a antiguidade grega, mas que vai se modificando

ao longo da histéria. O autor defende que a filosofia moderna seria uma
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pratica parresidstica, assim como o fora, de certa forma, a filosofia clds-
sica. Nao vamos adentrar nessa discussiao, mas apenas tomar de em-
préstimo trés perfis pelos quais, segundo o autor, a filosofia assumiu a
funcao de parresiasta, para usa-los como dispositivo de reflexao acerca
da pesquisa sobre a vida universitaria. Estes perfis sao: a exterioridade
e correlagao em relagdo a politica, a exclusdo em relagao a retdrica e a
direcio e condugio em relagio s almas (ou psicagogia).

A filosofia parresidstica estd em relagao de exterioridade correla-
tiva a politica porque, desde outro lugar, isto é, de modo nao propria-
mente politico, no sentido restrito do termo, mas cara a cara com ela, se
dirige aos governantes para lhes falar sobre como devem governar a si
e aos outros. Ela estd em relacdo de exclusio quanto a retdrica, naquilo
em que esta se identifica a ilusao, ao logro, ao engano, a lisonja, posto
que seu sacrificio é condigdo para assumir sua fungao de verdade. Fi-
nalmente, a filosofia parresidstica terd uma relagao que o autor descreve
como pedagdgica e erética com as outras almas, pois o exercicio da sua
pratica estd na transformacao do sujeito, por si mesmo e pelo outro.
(FOUCAULT, 2010)

Por aproximagao e gozando de certa liberdade de interpretagao,
no campo de estudo sobre vida universitaria, para se identificar a pra-
tica parresidstica, o pesquisador deve compreender e assumir sua fun-
¢ao em cada um desses trés perfis, que podem ser aqui traduzidos como
transformagao da realidade material, transformagao do regime de ver-
dade, transformagdo do sujeito, respectivamente; ou, se quiserem,
como a dimensao politica, a tedrica e a ética, que devem orientar a pes-
quisa desde a formulagao do problema e escolha dos sujeitos, até a in-

terpretacao e comunicag¢ao dos dados.

VERDADE E CONSEQUENCIA

Ao contrério do jogo de saldo, em que se pode escolher entre dizer a
verdade ou sofrer as consequéncias, nos jogos de poder, dizer a ver-

dade sobre si implica sempre consequéncias, assim como nao dizer.
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Quais podem ser as consequéncias de dizer, ou nao dizer, corajosa-
mente, a verdade diante desses trés interlocutores — governantes, reto-
rica e outras almas — a quem se dirige o parresiasta, aqui encarnado
pelo pesquisador?

No ambito da pesquisa sobre vida universitaria, estabelecer uma
relagao de exterioridade correlativa com a politica significa expor a ver-
dade aos governantes — na figura das institui¢oes, legisladores e agen-
tes publicos —, de modo eficaz e eficiente, para que ela se traduza em
transformagdes concretas das condi¢des materiais do cotidiano acadé-
mico. Sem esse compromisso, o de implicar as instituigoes na trans-
formagao das praticas de exclusio e orientar politicas que promovam
mudancgas estruturais, a pesquisa podera ter efeitos iatrogénicos, uma
vez que reenvia exclusivamente ao sujeito a responsabilidade por supe-
rar seu estado de opressao e contribui para a naturalizagao de mecanis-
mos de construgdo da desigualdade na universidade. Além disso, corre
o risco de ser instrumentalizada pelas institui¢des, servindo como um
semblante de autocritica, mas que em nada modifica os jogos de poder.

Uma relagao de exclusiao com a retdrica, no contexto aqui analisado,
poderia ser entendida como o compromisso de confrontar o regime de
verdade da ciéncia com a verdade produzida pelos estudantes no 4m-
bito da pesquisa. Se o0 que desejamos é promover uma experiéncia cri-
tica de Relato de Si, igualmente, é preciso fazer o esforgo consciente
para que também a nossa escuta seja critica, no sentido de fazer repercu-
tir, sobre nossos conceitos e teorias, aquilo que o sujeito nos apresenta.
Ao propor uma genealogia do sujeito, em substitui¢ao a uma filosofia
ou uma teoria do sujeito, Foucault refor¢a a necessidade de que a cons-
tru¢ao do conhecimento seja menos uma doutrina e mais uma prética
parresidtica; portanto, uma situagao que abre possibilidades inauditas,
efeitos diversos, que comporta a mudanca e a provisoriedade da cons-
tituicao dos sujeitos e suas realidades. Sem esse compromisso, corre-se
o risco de que a teoria se transforme em retdrica, no sentido de um dis-
curso ilusério, no qual se tenta encaixar as experiéncias dos estudantes,

e que produz a verdade exclusivamente a partir de si mesma.
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Foucault (2010, p. 334) adverte que, quando “o velho jogo tradi-
cional da preeminéncia e dos estatutos privilegiados” se vé ameagado,
“A retdrica é esse instrumento para tornar novamente inigualitiria uma
sociedade a qual se procurou impor uma estrutura igualitdria mediante
leis democréticas”. A exclusdo da retdrica pela pesquisa é também, por-
tanto, assumir o enfrentamento de discursos travestidos de ciéncia, que
visam fazer resisténcia as transformagdes que a abertura para novos pu-
blicos promove na academia. Em consonéncia a isso, excluir a retérica
implica enfrentar o desafio de encontrar maneiras mais eficientes de co-
municar a sociedade o conhecimento produzido por meio da pesquisa.

Enquanto o discurso da retérica tem como objetivo prevalecer so-
bre os outros, persuadir e superar os rivais, o perfil parresiasta que se
orienta & condugio das almas nao deve ter, segundo Foucault (2010,
p- 335), um caréter agonistico, mas um cardter de bdsanos; ou seja, ser
como “a prova de uma alma pela outra”, como uma pedra de toque que
atesta a realidade e a verdade de algo, por uma relagao de afinidade,
de homologia. Para que esse encontro de almas, entre pesquisador e
pesquisado, tenha como produto a verdade, além de uma episteme
comum, no sentido de que ambos digam apenas o que pensam ser
verdade, é preciso que os interlocutores tenham, um pelo outro, um
sentimento de benevoléncia (eunoia) e que tenham a coragem de dizer
a verdade (parresia), enfrentando medos e reservas e mesmo que essa
seja escandalosa ou vergonhosa. A homologia ndo é uma concordan-
cia irrefletida, mas a defini¢ao do “vinculo pelo qual o logos pode agir
sobre a alma do outro e conduzi-lo a verdade”. (FOUCAULT, 2010,
p- 338) Igualmente, nio se trata aqui de uma verdade pré-estabelecida,
mas dessa verdade sobre si que se produz pela pratica critica de si.

Trazer para a cena, como critérios de verdade, a questao da afeigao,
do estabelecimento de uma afinidade necessaria entre os interlocutores
e da disponibilidade para se expor, vai de encontro a uma certa com-
preensao de verdade que se alicerga justamente sobre a radical separa-
¢ao entre pesquisador e pesquisado. Quando aquele a quem se dirige

o pesquisador é um estudante universitario, uma suposta objetividade
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- no sentido de auséncia de vieses — jd estd, de saida, comprometida.
De um lado, todo pesquisador ja foi um estudante universitrio; de
outro, os estudantes também sao iniciados na prética da pesquisa, se
nao como produtores, pelo menos como consumidores; dos dois la-
dos, ambos sio membros da comunidade académica, submetidos a um
mesmo regime de verdade. Se nos dirigimos aos estudantes sem ao me-
nos fazer o possivel para garantir, minimamente, as condigdes para o
exercicio de um Relato Critico de Si, podemos constranger o sujeito a
produzir, mais uma vez, um enunciado performativo, que encerra pos-
sibilidades, ao invés de abri-las.

Além de considerar as condigOes necessdrias para que a pesquisa
possa propiciar uma pratica critica de si, ha que se refletir sobre e se
preparar para lidar com os efeitos que a experiéncia tera sobre o parti-
cipante, que se desfaz e refaz diante da interpelagao feita pelo pesquisa-
dor. Butler (2015) pontua, como citado anteriormente, que ser desfeito
pelo outro é uma necessidade e uma oportunidade, mas também uma
situagdo de angustia. Se ndo consideramos essa dimensao de transfor-
magao do outro, que pode ser propiciada pela pesquisa, estabelecemos
com o sujeito uma relagio perversa, na qual expomos os estudantes aos
riscos de relatar a verdade sobre si apenas para satisfazer aos nossos pré-
prios interesses, deixando-os, ao fim, 3 mercé de sua propria angustia.

O esforgo para fazer com que a pesquisa seja menos um instru-
mento de opressdao e mais uma pratica de liberdade passa pela assun-
¢ao de uma postura parresiastica, ao longo de todo o processo, desde sua
formulagao até sua divulgagao. Embora reste aqui espago apenas para ci-
ta-las, parece interessante pontuar algumas ideias praticas que podem
dialogar com as reflexdes propostas; algumas delas ja aparecendo em
pesquisas sobre vida universitdria, como sinal de amadurecimento desse
jovem campo de estudos.

Para que essa conclusao seja mais uma abertura do que um encer-
ramento, deixo uma lista de proposigoes: interpelar também o sujeito
universal abstrato da academia e as estruturas que operam pela sua ma-

nuteng¢ao como tal, e nao apenas o estudante adjetivado; problematizar
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operadores légicos centrados nos estudantes, como o conceito de afi-
liagao estudantil, que, nao obstante sua incontestével relevancia para o
desenvolvimento deste campo de pesquisa, pode ajudar a invisibilisar
os mecanismos de opressao em jogo no ambiente universitario e na so-
ciedade em que este se insere; em contrapartida, privilegiar operadores
que implicam a institui¢do e a sociedade no questionamento e transfor-
magao dos jogos de poder, como o conceito de justi¢a cognitiva,® por
exemplo; pensar metodologias flexiveis, que prezem mais pela constru-
¢ao do vinculo com cada sujeito, por suas necessidades e possibilidades,
e menos por um ideal de padronizagao das técnicas; analisar Relatos de
Si que tenham sido produzidos em outras situagoes, talvez mais homo-
logas, de interpelagao; propiciar uma participagao mais ativa dos estu-
dantes pesquisados, nao sé na produgio do relato, mas em outras etapas
da pesquisa, podendo recuperar e elaborar seu discurso, tomado assim
como aberto e provisoério; incluir na metodologia o planejamento de es-
tratégias de divulgagao dos resultados mirando a institui¢ao — e outros
atores politicos —, a comunidade cientifica e a sociedade, assumindo os

riscos e as consequéncias de dizer a verdade.
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INTRODUCAO

“A gente escreve o que ouve — e nunca o que houve” (ANDRADE,
2007, p. 47) A conhecida frase de Oswald de Andrade, importante
escritor brasileiro vanguardista, indica seu questionamento sobre a his-
toria que é contada através da reunido e hierarquizagao de fatos, iden-
tificados como verdades. Como artista, o poeta escrevia nio apenas a
partir dos acontecimentos, mas também da pratica da escuta, tentando
compreender as singularidades dos costumes e histérias populares. No
mundo da ciéncia, as perguntas sobre como produzir verdades discuti-
veis, que possam ser debatidas e/ou refutadas, também sempre estive-

ram em pauta. E possivel pensar em fatos que definem a priori o mundo



e os seres humanos, bem como de que modo estes ultimos constroem a
si e a0 mundo, gerando discursos que produzem realidades.

No campo das ciéncias sociais, entre as diferentes tentativas de ex-
plicar a complexa relagio entre individuo e sociedade, o interacionismo
simbdlico se destaca ao enfatizar os microprocessos por meio dos quais
as pessoas elaboram significados, identidades e atos conjuntos. Ao fa-
zer isso, ele acentua como os simbolos, a interagdo e a agéncia humana
servem como pedras angulares da vida social. Ao considerar o ser hu-
mano como agente na sociedade, os tedricos interacionistas estao de
acordo com a compreensao de que a realidade social é fabricada, cons-
tantemente, através da interpretagdo que os atores sociais dela fazem,
construindo o mundo social. Dedicam-se a vida cotidiana, pois sé por
essa via é possivel perceber a realidade se fazendo, através da interagao
que ocorre entre as pessoas. Os individuos nao se adaptam, simples-
mente, a uma realidade previamente estruturada. Eles sdo intérpretes
da vida social. Assim, o pesquisador se coloca no campo como um in-
térprete das interpretagdes, e nio como alguém que ird, de forma dis-
tanciada, explicar uma realidade ja representada.

No presente texto, nos propomos revisitar uma obra que se tornou
um cldssico da sociologia das profissoes, escrita por expoentes do inte-
racionismo simbdlico, com a intengao de problematizar alguns achados
de pesquisa a partir do entrelagamento de categorias como raga, género
e classe. Esse esfor¢o nao pleiteia a invalida¢ao dos resultados da pes-
quisa, mas sim uma redefini¢do da situagao investigada, o que coloca

em questao o quanto ela pode ser universalizavel.

UMA BREVE HISTORIA DO INTERACIONISMO SIMBOLICO

De acordo com Plummer (2002, p. 228), a histéria do interacionismo
simbdlico é apresentada em diferentes versoes, sendo dificil sintetiza-
-la abarcando todas as suas dimensoes. “Qualquer tentativa para pro-
duzir uma histéria do interacionismo simbdlico no século XX sera

consequentemente parcial e seletiva”. Para alguns, o interacionismo sim-
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bolico aparece na década de 1920 através dos trabalhos do fildsofo e
também psicélogo social George Hebert Mead, embora o termo sé6
tenha sido cunhado por Herbert Blumer, em um artigo publicado em
1937. Outros consideram que essa teoria é obra do jornalista Robert
Park, ou, de forma mais genérica, situam a Escola de Chicago como
espaco de sua construgao, onde todos esses nomes citados na sua ori-
gem podem ser identificados.

Ha4, no entanto, uma concordancia em relagdo a essa abordagem
tedrica estar alicercada filosoficamente no pragmatismo, representado,
especialmente, por Mead, embora haja também referéncia a Char-
les Peirce, William James e John Dewey. (JOAS, 1999; PLUMMER,
2002; SAMPAIO; SANTOS, 2011) E possivel identificar essa heranga
do pragmatismo principalmente na recusa do interacionismo simbo-
lico a ideia de que o conhecimento tem um fundamento estético, se-
parado da experiéncia humana, compreensao originaria do dualismo
cartesiano. A visao do ser humano como espectador do conhecimento
perde lugar para uma nocao processual e construcionista. (NUNES,
2005) De acordo com Plummer (2002, p. 230), o pragmatismo, em
seu cerne, sugere trés coisas: primeiro, chama atengao para a importin-
cia “da sobreposi¢ao do concreto e do particular, ao abstrato e univer-
sal”, ou seja, o individuo isolado é uma abstragao desconhecida, tal qual
é a sociedade quando percebida como separada dos homens. Em se-
gundo lugar, “a procura da ‘verdade’ é indefensavel, embora a busca de
verdades e significados seja uma tarefa necesséria e possivel”. (PLUM-
MER, 2002, p. 231) Fazendo referéncia a William Thomas e seu famoso
teorema: “quando alguém define situagdes como reais, estas se tornam
reais nas suas consequéncias” (PLUMMER, 2002, p. 231) Por tltimo,
0 posicionamento pragmatista tenta superar a separagio entre sujeito e
objeto, conhecedor e conhecido. Assim, “através de um enfoque no con-
creto, os intermindveis dualismos do pensamento filoséfico ocidental
podem, simplesmente, ser transcendidos”. (PLUMMER, 2002, p. 231)

As nogoes da filosofia pragmatista afluem a sociologia empirica da

Escola de Chicago, cuja histéria se confunde com a prépria historia do
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interacionismo simbdlico, que é também apresentada a partir de dife-
rentes interpretagdes. De acordo com Plummer (2002), a sociologia
de Chicago dominou a sociologia norte-americana nas quatro primei-
ras décadas do século XX, marcando fortemente o aparecimento da so-
ciologia moderna e tendo o interacionismo simbélico como sua teoria
essencial. Contrastando com tendéncias mais abstratas de socidlogos
norte-americanos que lhe antecederam, a sociologia de Chicago esfor-
gava-se para realizar o estudo do mundo empirico. Vdrias investigagoes
comecam a se desenvolver, tendo como temas comuns de interesse o
desenvolvimento urbano, a criminalidade, as relagoes étnicas e a imigra-
Gao, aspectos coerentes com o momento em que a cidade de Chicago
vivia em decorréncia de um crescimento demogréfico vertiginoso no
inicio do século XX, como consequéncia do desenvolvimento indus-
trial das metropoles do meio-oeste norte-americano. A atitude dos pes-
quisadores da Escola de Chicago de conhecer o mundo através de sua
participagao direta nele gerou a preocupagao com questdes de método,
havendo grande rigor na utilizagao da observagao participante, estudos
de caso, entrevistas formais e informais e documentos pessoais, como
didrios e cartas.

Na década de 1930, Herbert Blumer (1900-1986) dara continui-
dade ao trabalho docente de Mead, substituindo-o ap6s a sua morte.
Blumer ird cunhar o termo “interacionismo simbdlico”, dando-lhe um
tratamento sistemdtico e, posteriormente, publicando aspectos meto-
doldgicos da teoria. Ele inicia um de seus mais famosos artigos expli-

cando as trés premissas basicas do interacionismo simbdlico:

A primeira estabelece que os seres humanos agem em rela-
¢ao ao mundo fundamentando-se nos significados que este
lhes oferece. Tais elementos abrangem tudo o que é pos-
sivel a0 homem observar em seu universo [...], além das
situagdes com que o individuo se depara em seu dia-a-dia.
A segunda premissa consiste no fato de os significados de
tais elementos serem provenientes da ou provocados pela
interagao social que se mantém com as demais pessoas.
A terceira premissa reza que tais significados sdo manipula-
dos por um processo interpretativo (e por este modificados)
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utilizado pela pessoa ao se relacionar com os elementos
com que entra em contato. (BLUMER, 1969, p. 119)

O autor afirma que o significado ganha uma nova interpretagao
na base do interacionismo simbdlico, diferentemente do que era apre-
goado pela sociologia e pela psicologia da época. Embora seguissem
caminhos diferentes, ambas se preocupavam com os fatores desenca-
deadores e o comportamento deles decorrente. Dessa forma, nao se-
ria necessario se ocupar com os significados dos fatores em relagao aos
quais o homem age. De acordo com Blumer (1969, p. 121):

O interacionismo simbélico nao julga que o significado
emana da estrutura intrinseca do elemento detentor do sig-
nificado, nem pressupde que o significado se origina através
de uma coalescéncia de fatores psicoldgicos do individuo.
Antes, considera que o significado é produzido a partir do
processo de interagio humana [...] criado em e através das
atividades humanas determinantes em seu processo cria-
tivo [...], o uso de significados por alguém em plena agio
envolve um processo interpretativo.

A vida em sociedade acontece em um continuo processo de ajuste
das atividades dos seres humanos. A interagao nao seria, portanto, um
meio ou apenas um contexto para a expressio da conduta humana.
Essa visao da relagao homem-sociedade contrariou a sociologia domi-
nante da época, tributdria do funcionalismo, que postulava uma reali-
dade social imposta aos individuos. Os préprios “objetos”, sejam eles
fisicos, sociais ou abstratos, também sao produtos da interagao simb¢-
lica, ndo havendo um status fixo para eles. Se os significados dos obje-
tos se mantém, isso também é fruto das defini¢es feitas pelo homem.
O objeto nao possui um significado em si mesmo, pois este é produzido
a partir da forma pela qual ele é demarcado por outras pessoas via inte-
ragdo social. (BLUMER, 1969) O homem se depara com um universo
que deve interpretar com o objetivo de poder agir, e nao apenas reagir a
um ambiente devido & sua organiza¢ao. Essa forma de compreensao da

a¢ao humana também abarca a agao coletiva na qual estao envolvidas
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varias pessoas, havendo um encadeamento de a¢des. Contrapondo-se a
visdo de que a sociedade é imével, na qual o comportamento humano
é determinado por suas regras, valores e sangoes, o interacionismo sim-
bélico defende que “na coexisténcia grupal, é o processo social que cria
e mantém as regras, e nao as regras que criam e mantém a coexisténcia
grupal” (BLUMER, 1969, p. 135)

Aproximadamente na metade do século XX, fica evidente que o
interacionismo simbdlico marcou, fortemente, a sociologia americana
a partir do surgimento de novos expoentes. Identificado como repre-
sentante da segunda Escola de Chicago, Everett Hughes (1897-1983)
é, sem duvida, um dos grandes pesquisadores da sociologia ocupacio-
nal. Hughes enfoca o estudo das profissoes, ou seja, das ocupagdes que
demandam formagao especializada, mas sob o ponto de vista de uma
divisao do trabalho compreendida a partir da agao de individuos e gru-
pos que dela fazem parte. Hughes nao se interessava pelo macrossocial,
pois as normas formais pouco informavam sobre o comportamento das
pessoas, ja que elas precisavam definir sua situagao e agir para criar seus
proprios papéis.

Hughes liderou pesquisas que se tornaram referéncia e seus orien-
tandos tornaram-se, posteriormente, importantes representantes do in-
teracionismo simbdlico, a exemplo de Howard Becker, Anselm Strauss
e Erving Goffman. Uma das obras mais importantes de Hughes é Boys
in White, publicada, originalmente, em 1961, em que relata uma pes-
quisa sobre a formacgao do estudante de medicina e que conta com a
participagao de Becker, Strauss e Blanche Geer. Infelizmente a obra
ainda nao foi traduzida para o portugués, uma vez que é considerada
um cldssico da pesquisa qualitativa em sociologia, especialmente pelo

seu rigor e detalhamento metodolégico.

A OBRA BOYS IN WHITE

O interesse de Hughes era o campo das ocupagoes profissionais. Ele

considerava que o que acontecia entre a escolha e a inser¢io numa
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faculdade era uma parte importante da vida do individuo e um pro-
cesso que uma sociedade dependente de profissdes deve compreen-
der. De acordo com Becker e demais autores (2007), trés fendmenos
estavam ocorrendo naquela época, final dos anos 1950 e inicio da
década de 1960: o0 aumento do nimero de profissdes, do tempo de
treinamento e a tendéncia para que as profissdes fossem praticadas
em organizagoes cada vez mais complexas. Para os autores, a medi-
cina era um campo afetado por esses fendmenos. Segundo eles, o
problema de investigagao foi sendo descoberto ao longo da pesquisa,
tornando-se, definitivamente, o foco central na fase de andlise final
de todo material coletado.

O objetivo do estudo foi compreender o entendimento coletivo
do nivel e diregao de esforgos dos estudantes de medicina ao longo da
formagao para a conclusdo do curso. Ao se depararem com uma so-
brecarga de estudos e com uma orientagdo nao consensual de seus
professores sobre o que era mais importante estudar, os estudantes des-
cobrem, a partir da interagao social, que eles mesmos devem decidir o
quanto devem estudar determinados assuntos e em que dire¢des de-
vem investir seus maiores esfor¢os. Os pesquisadores acompanharam
grupos diferentes de estudantes ao longo de dois anos e em momentos
diferentes do curso; sua presenga na faculdade era tao frequente que,
as vezes, eles eram confundidos com estudantes por funciondrios da
institui¢ao. A amostra é composta, em sua maioria, por jovens homens
brancos de classe média, residentes no estado do Kansas e de religido
crista protestante. O método central foi a observagao participante, atra-
vés da qual a equipe acompanhava os estudantes em todos os locais da
institui¢ao e também fora dela — como nas residéncias —, na tentativa de
compreender de forma intensiva a rotina dos estudantes de medicina.
Foram também realizadas entrevistas informais com estudantes e pro-
fessores. Entrevistas estruturadas, contendo 138 questdes, foram reali-
zadas com 62 estudantes escolhidos aleatoriamente. Ao final, unindo as
notas de campo e o registro das entrevistas, havia mais de S mil paginas

datilografadas em espagamento simples.
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Os autores assumem o uso do interacionismo simbolico, desen-
volvido inicialmente por Mead, como principal referencial tedrico para
esse estudo. Explicitam a escolha tedrica de observar a faculdade como
um organismo social e que as partes analisadas, separadamente, sao, de
fato, interconectadas e interdependentes. Outra predilegao teérica foi
se concentrar mais no que era comum entre os estudantes e menos nas
variagOes de suas agoes. Inicialmente, essa decisao resultou de eles acre-
ditarem que era preciso primeiro entender os elementos comuns para,
posteriormente, compreender o que poderia diferenciar um estudante
do outro. Porém, essa deliberagao foi depois ancorada na descoberta
através do trabalho de campo “da tremenda homogeneidade do corpo
de estudantes. Os estudantes sao tao homogéneos em relagio aos pro-
blemas que estdvamos estudando que um foco nas variagdes entre eles
teria rendido pouco”. (BECKER et al., 2007, p. 22, tradugio nossa)

Trés conceitos tedricos bdsicos dominaram a andlise dos da-
dos: perspectivas de grupo, cultura estudantil e organizagio. Inspira-
dos em Mead, Becker e demais autores (2007, p. 34, tradugdo nossa),
usam o termo “perspectiva’ “para referir um conjunto coordenado de
ideias e agoes que pessoas usam para lidar com alguma situagao pro-
blemadtica, ou as formas comuns das pessoas pensarem, sentirem e agi-
rem em tal situagdo” As perspectivas estio, portanto, relacionadas as
situagoes problematicas. “Uma pessoa desenvolve e mantém uma pers-
pectiva quando ela encara uma situagao que exige uma agiao que niao
é dada por suas proprias crengas anteriores ou por imperativos situa-
cionais” (BECKER et al., 2007, p. 35, tradugio nossa) Dito de outro
modo, a perspectiva surge quando as pessoas enfrentam um lugar de
escolha, pois hd situagoes em que o individuo s6 possui uma escolha
possivel, a depender de limitagoes fisicas e sociais. Porém, nas situa-
goes em que é convocado a agir e suas escolhas nao siao impedidas,
ele desenvolverd uma perspectiva. “Se um tipo particular de situa-
¢do ocorre frequentemente, a perspectiva ird, provavelmente, tornar-
-se uma parte estabelecida da maneira como uma pessoa lida com o
mundo”. (BECKER et al., 2007, p. 35, tradugdo nossa) Obviamente,
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as pessoas nem sempre perceberao situagdes como problemdticas da
mesma forma e a0 mesmo tempo.

O conceito de situagdo é caro ao interacionismo simbdlico. Em-
bora Becker e demais autores (2007) o utilizem com frequéncia, nio
fazem referéncia ao seu primeiro desenvolvedor, William Isaac Tho-
mas (1863-1947). Thomas define situagio na obra The Unadjusted Gir
— With cases and standpoint for behavior analysis:

Antes de qualquer ato de comportamento auto-determi-
nado hd sempre um estigio de exame e deliberagao que
podemos chamar de defini¢do da situagdo. Na realidade nao
86 0s atos concretos sio dependentes da defini¢ao da situa-
¢30, mas toda uma conduta de vida e a personalidade do
proprio individuo derivam, gradualmente, de uma série
de tais defini¢des. (THOMAS, 1923, p. 42, apud NUNES,
2008, p. 44, grifos do autor)

Isso leva a consequéncias metodoldgicas importantes pois con-
siderar como o sujeito percebe uma situagao sem depender de uma
concordancia com a realidade aceita mais consensualmente é um fa-
tor relevante para a interpretagdo. Assim, é preciso que o pesquisador
compreenda o que constitui um problema para o sujeito. O desafio me-
todoldgico do “interacionismo simbdlico é criar, num plano de abstra-
¢ao mais elevado, uma ‘definigao da situagao), ou uma perspectiva que
condicione a anélise de uma realidade social caracterizada pela interati-
vidade”. (NUNES, 2008, p. 48)

Esse desafio é superado por Becker e demais autores (2007) na
pesquisa com os estudantes de medicina. No esfor¢o de anilise da si-
tuagdo, os autores distinguem as perspectivas entre imediatas e de
longo prazo. As perspectivas de longo prazo seriam aquelas que leva-
riam o individuo para a situagdo imediata. Por exemplo, os estudantes
escolhem cursar uma faculdade de medicina para se tornarem médicos
no futuro. Quando o estudante ingressa na universidade, se depara com
inumeros problemas. Diante disso, o estudante desenvolverd uma pers-
pectiva imediata de curto prazo. Em suas analises, os autores dedicam-

-se, especialmente, as perspectivas situacionais de curto prazo e como

4



os estudantes lidam com as perspectivas de longo prazo, dando énfase as
condigoes em que uma determinada perspectiva se torna imediata. Os
autores estavam mais interessados nas perspectivas coletivas, ou seja, as
que sdo sustentadas por um grupo de pessoas: “Perspectivas de grupo
sao modos de pensamento e agio desenvolvidos pelo grupo diante da
mesma situagdo problematica. [...] Sio formas de pensar e agir que pa-
recem, para os membros do grupo, como naturais e legitimas em tais si-
tuacdes”. (BECKER et al., 2007, p. 36, tradugdo nossa).

A perspectiva de grupo nasce, portanto, quando as pessoas se per-
cebem em uma situagao semelhante e podem interagir compartilhando
preocupagoes e opinides sobre como resolveriam o problema. Obvia-
mente, em um grupo, hd perspectivas individuais, porém, “perspectivas
de grupo ganham robustez e forgam o comportamento dos individuos
em virtude de serem realizadas em comum com os outros. Elas tém
a validade prima facie, que se convertem para essas coisas que ‘todo
mundo sabe’ e ‘todo mundo faz”. (BECKER et al., 2007, p. 36, tradu-
¢do nossa)

Para a andlise dos dados, os autores descreveram trés caracteris-
ticas para definir as perspectivas de grupo: a frequéncia (quantas ve-
zes um contetido aparecia nos registros), a extensio (o quanto esse
contetdo era difundido, nio sendo restrito a apenas um subgrupo) e o
carater coletivo (a partir da frequéncia e da extensio era possivel dizer
que algo era aceito e compartilhado pelos estudantes). Eles afirmam
que se tornaram conscientes de certas ideias dos estudantes a partir da
repeticdo continuada de alguns temas nas notas de campo. E impor-
tante destacar que, mesmo que o enfoque seja dado ao que ¢ coletiva-
mente compartilhado, os autores tinham uma grande preocupagio em
identificar os casos negativos, ou seja, as perspectivas alternativas para
lidar com os problemas. E claro que hd poucos casos negativos verifica-
dos em cada perspectiva pois, se houvesse muitos, seria necessario re-
visar se a perspectiva era mesmo grupal.

Um dos aspectos mais interessantes da obra é o rigor metodolé-

gico presente na pesquisa. Os autores preocupam-se, por exemplo, se o
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contetdo da perspectiva foi gerado a partir de uma pergunta do pesqui-
sador ou se surgiu espontaneamente, em que momento do curso a pers-
pectiva nasce, se o conteudo aparecia na fala dos entrevistados, mas nao
em seus comportamentos observados e vice-versa, em que grau deter-
minado contetdo era demonstrado em publico ou de forma mais priva-
tiva, entre outros. Obviamente, os autores descrevem as perspectivas
relacionadas ao objetivo da pesquisa, com referéncia aos niveis e dire-
¢ao dos esfor¢os dos estudantes, identificando-as, desde 0 momento
do seu ingresso na faculdade, até o ultimo ano do curso.

Diretamente ligado ao conceito de perspectiva de grupo estd o de
cultura estudantil, que os autores definem como “o corpo de entendi-
mentos coletivos entre estudantes sobre assuntos relacionados com seus
papéis como estudantes”. (BECKER et al., 2007, p. 46, tradugio nossa)
H4 uma coeréncia e consisténcia entre as perspectivas que constroem e
sao construidas pela cultura estudantil. As perspectivas sustentadas pe-
los estudantes estao irremediavelmente relacionadas ao fato de essas pes-
soas ocuparem a posi¢ao de estudantes em uma institui¢ao universitaria.
Por ocuparem a mesma posi¢ao, eles precisam enfrentar problemas em
comum. Os autores afirmam que “o termo importante na expressao ‘es-
tudantes de medicina’ é estudante”. (BECKER et al., 2007, p. 46, grifos
do autor, tradugio nossa) Isso traz uma conotagio fundamental na com-
preensao de que, enquanto os estudantes esto se preparando para serem
médicos, “as influéncias decisivas em suas perspectivas nao sao médicas”.
(BECKER etal., 2007, p. 46, tradugdo nossa) Ou seja, a cultura estudantil
é a cultura dominante, pois, enquanto os estudantes estio na faculdade,
eles ndo enfrentam problemas idénticos aos que os médicos enfrentam
porque, efetivamente, nao sio médicos. Mesmo em situagdes em que es-
tao em contato direto com os pacientes, como no ultimo ano, é como es-
tudante de medicina que eles se colocam nessa relagao.

De modo semelhante, os estudantes nao aplicam simplesmente
as perspectivas trazidas de suas experiéncias anteriores em outras po-
si¢des institucionais. Para Becker e demais autores (2007), a experién-

cia prévia nao exerce uma influéncia decisiva no comportamento dos
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estudantes. Ela pode exercer influéncia indireta de diferentes formas,
mas os problemas do papel de estudante “sao tao urgentes e as perspec-
tivas iniciais dos estudantes tao similares, que as perspectivas desenvol-
vidas sao muito mais aptas a refletir as urgéncias da situagao imediata
da faculdade que as ideias associadas com seus papéis e experiéncias
anteriores”. (BECKER et al., 2007, p. 47, tradugdo nossa)

Nao seria possivel compreender como os estudantes elaboram
suas perspectivas de grupo sem considerar a organizagao. “Uma orga-
nizagdo consiste de grupos definidos de pessoas que interagem com
outras regularmente em modos padronizados. Ela é estruturada e re-
corre a formas coletivas de agdo social”. (BECKER et al.,, 2007, p. 47,
tradugao nossa) Para os autores, as relagdes siao governadas tanto pelo
consenso como pelas regras que fogem a esse consenso. Assim, se que-
remos compreender uma determinada categoria de pessoas em uma
organizagao, devemos observa-la em suas interagdes com outras pes-
soas com as quais ela entra em contato. Dentro de uma organizagao, as
pessoas sio membros de uma categoria, que medeiam as relagdes. Por-
tanto, o estudante é tratado como estudante pelas outras categorias, ao
mesmo tempo em que eles tratam as outras pessoas de acordo com a
categoria que representam.

A obra apresenta, de forma minuciosa, como os estudantes defi-
nem quais sao os problemas que precisam ser solucionados, bem como
de que forma isso é colocado em agao. Por exemplo, no inicio do curso
os estudantes se deparam com uma grande sobrecarga de contetidos
que precisam ser aprendidos em um tempo muito curto. Diante disso,
perguntam-se o que deve ser priorizado. Ao depararem-se com o fato
de terem que ser aprovados nos componentes para poderem seguir no
curso, o conteudo que serd avaliado pelo professor é considerado como
prioritario, mesmo que haja duvidas do quanto ele sera ttil para o exer-
cicio da profissdo. Para isso, eles devem identificar o que os professores
querem que eles saibam. Porém, nos anos finais, quando ja estao exer-
cendo atividades clinicas, os estudantes entendem que os contetdos
mais importantes sao aqueles requisitados pela pratica, pois a respon-

sabilidade pela saude do paciente torna-se um valor importante. Assim,
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Becker e demais autores (2007) mostram de forma bastante detalhada
como os estudantes, coletivamente, definem o nivel e a dire¢ao de seus
esforcos para tornarem-se médicos, argumentando que esse processo
se dd através da execugao na prética de perspectivas a partir da qual os
estudantes veem seus problemas do dia a dia em relagao aos seus obje-

tivos em longo prazo.

UMA OTICA INTERSECCIONAL PARA BOYS IN WHITE

A obra Boys in White ¢, sem duvida, um importante registro do rigor
metodolégico da pesquisa qualitativa, desde a elaboragao do pro-
blema a ser investigado até a interpreta¢io dos numerosos dados pro-
duzidos, deixando a mostra o compromisso dos pesquisadores com a
investigagao social. No entanto, a disseminagiao do pensamento pods-
-colonial nos fornece pistas para importantes questionamentos acerca
dos resultados dessa pesquisa, permitindo uma outra compreensao da
“defini¢ao da situagdo” no contexto da faculdade de medicina que lhe
serviu de campo. E importante destacar aqui que se trata, de fato, de
uma compreensao alternativa e ndo de uma invalidagao das conclusdes
de Becker e demais autores (2007). Concordamos com Santos (2009,
p- 12) quando, ao falar de alternativas & epistemologia dominante,
afirma que “a pluralidade epistemolégica do mundo e, com ela, o reco-
nhecimento de conhecimentos rivais dotados de critérios diferentes de
validade tornam visiveis e crediveis espectros muito mais amplos de
acgoes e de agentes sociais”. O pensamento decolonial nao busca anular
todo o conhecimento ja produzido no hemisfério norte, mas sim, como
dito por Mignolo (2014, p. 25, tradugio nossa), estabelecer uma relagao
fronteiri¢a de desprendimento com os modos de ser e saber impostos: a
“descolonialidade nao consiste em um novo universal que se apresenta
como verdadeiro, superando todos os previamente existentes”.

Os estudos atuais solicitam ferramentas teérico-metodologicas
capazes de contemplar outras complexidades colocadas pela contem-

poraneidade. O conceito de interseccionalidade parece cumprir esse
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papel, pois explora os marcadores sociais como categorias interrelacio-
nadas e nio separadamente. De acordo com Akotirene (2019, p. 14), “a
interseccionalidade visa dar instrumentalidade tedrico-metodolégica a
inseparabilidade estrutural do racismo, capitalismo e cisheteropatriar-
cado [...]” O termo, cunhado pela estadunidense Kimberlé Crenshaw
no 4mbito do feminismo negro, visibiliza a sobreposi¢ao de género,
raga e classe como estruturas que interagem simultaneamente e que
nao podem ser desconsideradas ao pensar, por exemplo, que a catego-
ria género deve ser compreendida amalgamada a categoria raga, visto
que a experiéncia de ser uma mulher negra é muito distinta de ser uma
mulher branca.

Vale destacar que temas como raga, género e classe social sempre
fizeram parte dos interesses dos pesquisadores do interacionismo sim-
bélico. O proprio Blumer estudou o preconceito racial. Para ele, raga
e etnia fornecem fortes simbolos que estao na base da construgio da
identidade, sendo as interagdes entre membros de grupos dominantes
responsaveis pela formagdo do preconceito racial. (BLUMER, 1958)
Os interacionistas, portanto, nao eram alienados dessa tematica. Tal-
vez, por isso, a homogeneidade no perfil dos participantes da pesquisa
de Becker e demais autores (2007, p. 61) ndo passou despercebida, pois
é dito que “os estudantes de medicina da Universidade do Kansas sio
um corpo homogéneo. Dizer que eles sio do Kansas, jovens, brancos,
do sexo masculino, protestantes, nativos de uma pequena cidade, casa-
dos, descreve uma grande maioria de todo corpo discente”. Os autores
também acrescentam que nas turmas hd poucas mulheres e um pequeno
nimero de pessoas de outros continentes e também de negros ameri-
canos. Acerca disso, comentam que “o pequeno niimero de mulheres e
negros nao reflete qualquer intengao de discriminagao. A faculdade re-
cebe muitos poucos candidatos de ambas as categorias”. (BECKER, et
al., 2007, p. 60, tradugdo nossa) Essa declaragio, além de ser estarrece-
dora, nos leva a entender que os autores nao reconhecem a influéncia
dessas categorias na formagao da cultura estudantil. Como pesquisa-
dores brancos, trés deles homens e uma mulher, parecem ignorar o
racismo estrutural e institucional (ALMEIDA, 2018) ai evidenciado,
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num periodo em que a segrega¢do racial ainda era legal nos Estados
Unidos. Questionamos se a homogeneidade da cultura estudantil afir-
mada como um dos resultados da pesquisa se deve, a0 menos parcial-
mente, tanto a homogeneidade do perfil da amostra quanto a cultura
dos pesquisadores e da pesquisadora responséveis pela investigagao.
Essa hipotese torna-se ainda mais evidente na medida em que os
autores insistem que a cultura estudantil se sobrepoe as experiéncias
de vida anteriores dos estudantes. “Ser estudante” se torna o elemento

principal em virtude dos problemas imediatos que precisam solucionar:

[...] as identidades latentes nio afetario um comporta-
mento individual dentro de um grupo ou o comporta-
mento coletivo do grupo a menos que sejam de alguma
forma mobilizadas e postas em jogo na interagdo coti-
diana dos membros do grupo. [...] Ser veterano na organi-
zag¢do ou ser membro de algum grupo étnico em particular
nao afetard o comportamento, a menos que essas distin-
¢Oes sejam usadas na interagdo cotidiana em grupos que
apoiam e mantém a cultura associada com essas identi-
dades ‘estranhas’ A cultura latente é, entdo, apenas um
potencial, e precisa ser desenvolvida na nova situa¢do no
sentido de que deve ser posta em jogo e aplicada aos novos
problemas que surgem no grupo. Nao tem influéncia sobre
o comportamento do grupo simplesmente porque ha pes-
soas presentes que tém identidades latentes semelhantes.
(BECKER et al., 2007, p. 48, tradugdo nossa)

Essa constatagido nao considera o pequeno nimero de pessoas de
etnias diferentes da maioria branca, o que parece ser uma imposi¢ao
cultural originada nao apenas do papel de estudante, mas de um pa-
drao normativo do que é ser estudante, necessariamente atrelado a um
padrdo de género (masculino), raca (branca) e classe (média e alta).
Na época em que a pesquisa foi realizada, a segregacao racial ainda era
legal, nao havia igualdade de género para acesso ao ensino superior e
nenhum incentivo para que estudantes mais pobres pudessem acessar
a universidade, o que é confirmado pelo perfil da amostra. Podemos

facilmente inferir que os poucos e poucas estudantes que divergiam
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do padrao supracitado abriram mao de suas singularidades culturais
em nome de uma assimilagao da cultura branca, masculina e abastada
como forma de serem reconhecidos como aptos a permanecer numa
faculdade de medicina. Se nao havia diversidade de identidades em
namero significativo, ndo ha como constatar tal influéncia na cultura
estudantil pesquisada, ao contrario do que foi afirmado pelos autores.
Isto nio invalida os outros resultados encontrados, mas os situam den-
tro de uma especificidade que nao pode ser entendida como universal.

Beagan (2001) faz uma interessante pesquisa acerca das micro de-
sigualdades cotidianas relacionadas a raga, género, classe e sexualidade
na faculdade de medicina. A autora faz uma critica a obra de Becker e de-
mais autores (2007, p. 584, tradugio nossa), afirmando que “na verdade,
eram meninos brancos de branco”. A autora considera que, na atuali-
dade, a populagao de estudantes de medicina é muito menos homogénea
do que na época em que a obra foi publicada. Isso provoca impactos na
cultura estudantil e nos estudantes individualmente, pois ha um jogo de
forgas entre quem a pessoa é quando entra na faculdade de medicina e a
cultura latente que determina comportamentos que seriam apropriados
para um(a) futuro(a) médico(a). Aqueles que “naturalmente” compar-
tilham das caracteristicas dessa cultura latente tém um sentimento de
pertenca, diferentemente de outros que podem se sentir marginaliza-
dos. Embora as institui¢des, de modo geral, assumam um compromisso
institucional com a igualdade na admissao de estudantes e tenham um
discurso contra a discriminagao, elas podem propiciar uma “atmosfera”
de acolhimento mais para alguns do que para outros, possibilitando
que “alguns participantes saibam que devem reconhecer que sao mar-
ginais ao funcionamento normativo da faculdade e devem avangar para
a assimilagdo”. (BEAGAN, 2001, p. 587, grifo nosso, tradugdo nossa)
E interessante perceber que esta afirmagdo nao contradiz exatamente o
que foi encontrado por Becker e demais autores (2007), pois aqui ela
também fala de uma cultura que se impoe, for¢ando o estudante a as-
simila-la caso ele ndo se encaixe. Mas coloca a cultura estudantil dentro

de um espectro social mais amplo, a partir do qual o papel de estudante
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é configurado. Becker e demais autores (2007) justificam que as expe-
riéncias anteriores perdem forga diante dos problemas do papel de es-
tudante, que trazem urgéncias nas situagdes imediatas. Mas sera que os
niveis e dire¢des dos esfor¢os dos estudantes de medicina pesquisados
seriam os mesmos para homens e mulheres, pessoas negras e brancas ou
origindrias de segmentos sociais diferentes? E possivel pensar que se h4
uma padroniza¢io imposta do que deve realizar um estudante de medi-
cina, que comunica implicitamente a diregao de suas ag¢oes, aqueles que
se distanciam do que ¢ exigido desde o inicio do curso deverao efetuar
esfor¢os em um nivel diferenciado.

Na pesquisa, Beagan (2001) descreve intimeras situagdes nas quais
mulheres brancas e negras, homens negros, homossexuais e pessoas de
baixa renda enfrentam micro iniquidades que sdo tidas como normais,
naturais ou aceitaveis. Podemos tomar como exemplo estudantes pobres
que nio conseguem se relacionar com estudantes ricos; estudantes de mi-
norias raciais que concordam que a raga afeta a forma como sao tratados
por outras equipes médicas e pelos pacientes; mulheres que escolhem es-
pecialidades médicas compativeis com o cuidado com a familia, algo nao
identificado em nenhum estudante homem. Hillyard, Tummons e Win-
nard (2021) encontram resultados numa direcdo semelhante ao pesqui-
sarem narrativas de egressos de universidades de elites que pertenciam a
classe trabalhadora. Os autores argumentam que o interacionismo simbg-
lico é de grande relevancia para examinar como as desigualdades de classe
social sao recriadas e tornadas invisiveis por meio de técnicas de geren-
ciamento interacional. Os participantes contam “histérias de atrocidade”
(HILLYARD; TUMMONS; WINNARD, 2021, p. 533), vividas em dife-
rentes contingéncias durante a graduagao e mostram que, de modo geral,
eles nao desafiaram a defini¢ao dominante da situagio, esfor¢aram-se para
assimilar a cultura padrao.

Retornando a obra de Becker e demais autores (2007), destaca-
mos que eles afirmam que a criagdo de uma perspectiva contém vérios
elementos: uma defini¢ao da situagdo na qual os atores estido envol-

vidos, uma declaragao de objetivos que eles estio tentando alcangar,
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um conjunto de ideias especificando que tipos de atividades sao con-
venientes e apropriadas, e um conjunto de atividades ou praticas con-
gruentes. A partir de uma leitura interseccional, todos esses elementos
poderiam ser reconfigurados, pois incluiria uma discussao sobre as re-
lagdes de dominagao e poder na observagao das interagdes que esta-
riam, sem duavida, presentes no processo de criagao de perspectivas de
curto e longo prazo realizadas pelo grupo.

Como dito anteriormente, nossa intengao nao ¢ invalidar ou por
em duavida os resultados encontrados por Becker e demais autores
(2007), mas sim levantar questionamentos que deslocam o problema
dos niveis e esforgos do estudante de medicina para outro lugar, a par-
tir de outro olhar. O interacionismo simbdlico utilizado numa perspec-
tiva interseccional poderd ser um valioso recurso para compreender
como as pessoas definem sua situagdo e como agem para interpretar
e se adaptar a diferentes circunstincias, levando em consideragio que
a organizagao das estruturas sociais tem um papel nas negociagoes no
interior das interagoes, que podem revelar multiplas formas de movi-
mentagao entre marcadores como raga, género e classe, sem tornd-los

meros fatores determinantes e estanques.

CONSIDERACOES FINAIS

Este texto revisita o inicio da histéria do interacionismo simbélico, que
apregoa que as agdes humanas fazem parte de uma complexa rede de
interpretagoes, na qual os individuos compreendem a si mesmos e aos
outros por meio das interagoes, definindo sua situagao e agindo direta-
mente na realidade social. Tomando a cléssica obra Boys in White como
exemplo de pesquisa realizada a partir deste referencial, descrevemos a
extensao e a profundidade do rigor metodolégico da investigagao qua-
litativa que se prop0s vivenciar o campo de pesquisa juntamente com
seus participantes colaboradores na tentativa de compreender os signi-
ficados que sao produzidos no processo de interagao humana. Proble-

matizamos a ideia de homogeneidade da cultura estudantil como um
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elemento central para o direcionamento dos esfor¢os dos estudantes
de medicina ao incluirmos uma perspectiva interseccional na interpre-
tagiao dos resultados.

Se, como disse o poeta, “a gente escreve o que ouve — e nunca
o que houve” (ANDRADE, 2007, p. 47), finalizamos este texto ques-
tionando: o que ouvimos? Que vozes escutamos? Qual o nosso lugar
de escuta? Como nossa forma de compreender o mundo cria fron-
teiras entre o que houve e o que se ouve? A contemporaneidade nos
demanda respostas complexas que exigem a consideragio de realida-
des plurais, inusitadas. Em virtude de sua capacidade de acompanhar
de perto os processos sociais 3 medida que surgem e mudam, o intera-
cionismo simbolico se constitui como uma teoria particularmente ttil
para dar conta dessa fluidez, indicando como significados variam de
acordo com a histéria e contextos sociais. Acreditamos que a ciéncia
conectada com a transformacao serd capaz de compreender as contra-
digoes que atravessam o cotidiano de nossas sociedades sem ignorar o

carater histdrico das singularidades locais.
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INTERACIONISMO SIMBOLICO EM PESQUISA

a construgao social de uma pesquisadora em género

MARILIA NERI
SONIA MARIA ROCHA SAMPAIO

INTRODUGAO

Este capitulo reflete sobre a experiéncia da primeira autora, Marilia
Neri, em sua trajet6ria doutoral, e apresenta seu processo de transfor-
magao ao longo da pesquisa que originou sua tese. Por ser a narradora
dessa experiéncia, optamos pelo uso da primeira pessoa do singular,
mas destacamos que a experiéncia narrada perpassou também a traje-
toria da segunda autora, S6nia Sampaio, que orientou o estudo.

Eu ainda me recordo da primeira vez em que refleti, de forma
aprofundada, sobre existéncias trans. Ha cerca de dez anos atrds, ouvi
o relato de um homem que estava transicionando, identificando-se
como mulher trans. Naquela época, o estranhamento era o sentimento

mais evidente em mim, assim como a incompreensao sobre como



eram vividas essas vidas. Ao reativar essas sensagdes, compreendo
minha limitagao, ja que meu interesse em estudos de género era inci-
piente e restrito a uma ldégica bindria, cisheteronormativa e coloniali-
zada, conceitos que serao explorados ao longo deste capitulo e que sé
compreendi ao longo do percurso.

Eu estava interessada em estudar género e, em 2016, quando a pro-
fessora Sonia Sampaio sugeriu que minha tese investigasse a presenca de
pessoas transgéneras na universidade, aceitei o desafio, embora tivesse
consciéncia de que minha trajetdria de conhecimento relacionada aos es-
tudos de género ainda era restrita. Eu habitava um mundo dividido ape-
nas entre homens e mulheres. Durante os primeiros anos da caminhada
doutoral, em muitos momentos, fui questionada sobre a legitimidade
de minha pesquisa sobre pessoas trans, sendo eu uma pessoa cisgénera.'
Para dar conta desse estranhamento, estudei sobre a no¢ao tao discutida
e, por vezes, esvaziada de “lugar de fala”. Como afirma Djamila Ribeiro
(2017, p. 67), o lugar de fala ndo se restringe a narrativa sobre vivéncias,
mas sim “um estudo sobre como as opressdes estruturais impedem que
individuos de certos grupos tenham direito a fala, 8 humanidade”. Con-
siderando essa compreensao, imaginei que o problema estava resolvido,
na medida em que eu explorava o tema das opressoes e a nao insergao
de pessoas trans em contextos educacionais. Entretanto, o desconforto
permanecia. A caminhada doutoral seguiu com a minha descoberta das
epistemologias do sul, da pds-colonialidade e da decolonialidade, criando
conexoes e didlogos com a teoria queer.

Durante o periodo do estigio doutoral, conhecido no Brasil como
doutorado sanduiche, na Universidade de Coimbra, fui tomada por um
sentimento de estrangeirismo, por estar em outro continente, em um
pais com uma lingua similar, mas tao distante e, por vezes, incompreen-
sivel. Aquela experiéncia, inclusive os momentos em que fui discrimi-
nada por ser brasileira, indicaram o que ¢é sentir-se fora do seu habitat
e me fizeram refletir de forma mais profunda sobre o sentir-se estran-

1 “Conceito ‘guarda-chuva’ que abrange as pessoas que se identificam com o género que
lhes foi determinado quando de seu nascimento”. (JESUS, 2012, p. 14)
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geiro, sentimento experimentado por muitas pessoas® brasileiras den-
tro do seu proprio pais. Entre estas, as pessoas trans. Na biblioteca do
Centro de Estudos Sociais (CES), li a dissertagio de Viviane Vergueiro,
mulher trans académica e ativista, que discute a cisnormatividade em
sua complexidade; era o inicio do meu contato com a cisnomatividade.
Apenas em 2020, um ano depois do inicio das minhas reflexdes sobre
esse tema e seus desdobramentos, percebi que, por mais que eu bus-
casse respeitar vozes trans, aquele nao deveria ser o enfoque do meu
trabalho, mas sim o impacto da cisnormatividade em contextos educa-
cionais. Nesse sentido, este capitulo tem como objetivo discutir o im-
pacto das escolhas tedrico-metodolégicas, assim como a transformagao

do enfoque da pesquisa ao longo do seu desenvolvimento.

INTERACIONISMO SIMBOLICO E A (DES)CONSTRUCAO
DE GENERO(S)

O interacionismo simbdlico apresenta uma compreensao fluida e flexi-
vel da sociedade, considerando que os significados dos fendmenos sao
produzidos pela interagio entre as pessoas. (COULON, 1995; SAM-
PAIO; SANTOS, 2011) A perspectiva do interacionismo simbélico,
ao se interessar pelo significado que as pessoas atribuem aos aconte-
cimentos do mundo, considera como eles “sao construidos e nego-
ciados”. (SANDSTROM; MARTIN; FINE, 2016, p. 16) Ao mesmo

tempo, a interagao é responsavel por produzir agdes e significados,

2 Neste capitulo, utilizarei o género feminino, em sua maioria, por considerar que sempre
gl el )

estarei me referindo a pessoas e nao a homens ou mulheres propriamente. Outras auto-

ras seguem esse movimento, por motivos dos mais diversos. Silva (2018) afirma que

Importa ainda salientar que a linguagem da escrita deste texto encontra-se, o quanto

]

possivel foi, no género feminino. Isto ndo quer dizer que a pesquisa se debrugou unica-

mente sobre as mulheres tampouco que pretende excluir os homens, mas atenta para o

fato de que, na lingua portuguesa, é muito dificil se comunicar a partir de alternativas

2l )

de linguagem cuja flexdo de género aponte para uma neutralidade no que se refere ao

género. Na tentativa de contrariar este fato é que nos esforgamos por usar os termos no

plural, nos referindo sempre ‘as pessoas, como uma maneira de tentar usar uma lingua-

gem o mais neutra possivel e, assim, proporcionar que mais pessoas estejam incluidas
pela linguagem utilizada”
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desenvolvendo um sentido préprio para cada fendmeno ou aconteci-
mento. (LAPASSADE, 2005)

A partir da interacdo e de uma elaboragdo particular, é possivel
compreender os significados que cada pessoa estabelece para os acon-
tecimentos que vivencia de forma contextualizada numa dada realidade
social. “As pessoas criam, negociam e alteram significados sociais por
meio do processo de interagio” (SANDSTROM; MARTIN; FINE,
2016, p. 16) Esse posicionamento sobre a participagio das pessoas na
construcdo do social compreende que os seres humanos tém uma visao
privilegiada ou de poder, permitindo que eles nao apenas existam em
sociedade, mas também que eles atuem, influenciem e construam essa
sociedade. (SANDSTROM; MARTIN; FINE, 2016)

Dessa forma, nao ha defesa de uma tunica verdade ou realidade,
mas sim uma infinidade de versdes de compreensao dos fend6menos so-
ciais. A concepgao de “realidade” estd intimamente relacionada com o
significado que cada pessoa atribui ao mundo que a cerca, o que faz com
que essa realidade nao seja entendida como uma tinica e inquestiona-
vel, mas sim relativa. Nao hd uma realidade que as pessoas descobrem
como essencial, mas diferentes realidades em constante negociagao e
redefini¢ao. Cada fendmeno ou objeto é passivel de diferentes com-
preensdes para diferentes pessoas ou grupos de pessoas. A depender
de quem analisa ou observa algo, esses significados podem ser diversos,
bem como, ao longo do tempo, se transmutarem a partir de novas lei-
turas que essas pessoas fazem sobre os fendmenos. Assim, “a sociedade
nao existe como uma estrutura prévia, mas é constantemente criada e
recriada nas relagdes sociais” (GOOS, 2006, p. 155)

Ao criarmos significados sobre o que vivemos, estamos diante
de uma nogao de “realidade” que nos é propria e muito diferente da-
quele de outras pessoas a nossa volta. As pessoas tém participa¢do na
construgao da realidade social, bem como na alteragao dessa realidade.
Através dessas agOes e interagdes, as pessoas conhecem os objetos, o
que, para Sandstrom, Martin e Fine (2016, p. 18), é visto como “um

processo de ‘fazer e criar’ em que nos envolvemos quando precisamos
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transformar objetos em objetos do conhecimento”. Nao se trata de ne-
gar a existéncia do objeto, mas quando queremos conhecer um objeto
estabelecemos um significado e, dessa forma, esse significado est4 rela-
cionado com a forma como respondemos a ele.

Herbert Blumer, aluno de Mead, estabeleceu algumas premis-
sas sobre o interacionismo simbélico. A primeira delas versa sobre a
compreensao de que a interpretagdo que construimos sobre um deter-
minado fendémeno molda nossas ag¢des. A segunda premissa considera
que os significados n3o sio construidos a partir da experiéncia indivi-
dual, mas sim em relacdo a interagao, ou, dito de outro modo, sdo nes-
sas relagoes que os significados sao estabelecidos. A terceira premissa
considera que “os significados das coisas que encontramos sao alte-
rados por meio do nosso entendimento em relagdo a elas” (SANDS-
TROM; MARTIN; FINE, 2016, p. 27) e como essa compreensao se
estabelece a partir da interagao, “o uso dos significados por um indivi-
duo se dé pela interpretacio e autoreflexdo”, o que nos faz perceber que
nao hd uma construgao irrefletida, mas sim um processo de construir,
desconstruir e reconstruir significados, e esses sao “instrumentos para
orientar e escolher nossas acdes”. (SANDSTROM; MARTIN; FINE,
2016, p. 27)

Nessa teoria hd também o questionamento da dualidade objetivo/
subjetivo. Ela se insurge contra autores que nao consideram os aspec-
tos subjetivos como parte integrante do campo das ciéncias humanas e
acredita que o objeto essencial da pesquisa social seria a concepgao que
as pessoas tém sobre o mundo social. Assim, podemos considerar que
o interacionismo simbdlico é uma “abordagem construtivista dos fatos
humanos”. (SANDSTROM; MARTIN; FINE, 2011, p. 93)

Um dos grandes socidlogos interacionistas a estudar os feno-
menos de sexualidade e género é Harold Garfinkel, conhecido como
criador da etnometolodogia. Apesar de n3o ser um interacionista sim-
bélico, sua andlise sobre a sociedade parte da concepgao de processo,

em constante desenvolvimento e nunca fixa e estavel.
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Garfinkel narra a trajetéria de uma mulher trans, Agnes, em um
estudo de caso no ano de 1958. O autor afirma que a aparéncia de Ag-
nes era “convincentemente feminina”, citando silhueta, medidas, rosto
e descri¢des sobre sua beleza. A descri¢ao ocorre de forma normaliza-
dora, denotando que nao havia nada de “extravagante” em sua maneira
de se vestir. Essa afirmagao aponta para uma concepgao de que pessoas
trans sao pessoas pouco discretas e extravagantes, a0 mesmo tempo
aponta que mulheres “normais” devem se vestir e se portar adequada-
mente para serem reconhecidas como tais. Sao normas sociais estabe-
lecidas e atualizadas em diferentes momentos histéricos que se referem
as pessoas “normais” e “anormais”.

Esses termos foram também utilizados por Garfinkel (2018),
ele se refere a pessoas “normais” e destaca a existéncia de mulheres
e homens “naturais”. Ao citar um dos membros do departamento de
psiquiatria que se referiu a Agnes e pessoas como ela como “aberra-
¢oes da natureza”, é evidente o carater biologista e naturalizador que
os marcadores sobre o corpo humano recebem sobre o designio de
macho/fémea, homem/mulher. Entretanto, nio podemos esquecer
que esse é um caso discutido e narrado em 1958, antes mesmo de
discussdes a respeito de género. Garfinkel (2018) dir4 que as pessoas
caracterizam o normal “de acordo com os costumes” e, o que se con-
sidera como natural, é algo construido e desenvolvido no interior de
uma sociedade especifica em meio a suas normatizagdes, destacando
a concepg¢ao interacionista.

O autor afirma que “a sexualidade como fato natural da vida sig-
nifica, portanto, sexualidade como um fato natural e moral da vida”
(GARFINKEL, 2018, p. 4364), destacando, dessa forma, o aspecto
moral dessa construc¢do para além de uma leitura como “verdade in-
questiondvel”. Essa consideragio sobre verdade também se adapta
a classificagdo entre normais e anormais, jd que pessoas normais sao
aquelas que atravessam a sua vida de forma estdvel e imutével, nas-
cendo como mulher e se mantendo assim por toda a vida. Dessa forma,

sao consideradas tolerdveis mudancas que sao “ritualmente permitidas”
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(GARFINKEL, 2018, p. 4379), mas estas sdo transitérias e controladas
por critérios ja estabelecidos. Considera que, em momentos festivos e
em espagos determinados, essas transi¢des siao permitidas e reconheci-
das socialmente, se encerrando ao final do evento.

E interessante que Garfinkel (2018) trata essa discussio como
algo do ambito da sexualidade quando, atualmente, consideramos
como uma discussdo do género, ja que ndo estamos discutindo a se-
xualidade de Agnes, mas sim o seu reconhecimento enquanto mulher.
Para ele, a sexualidade seria um dos status sobre os quais a sociedade
atua de forma a controlar suas transferéncias ou mudangas. Esse con-
trole social é estabelecido de forma que nao se desenvolve a partir do
desejo individual de cada um, mas sim de uma obrigacao imposta que
ignora opinides pessoais. Qualquer desvio da regra serd passivel de pu-
nigao, o que, atualmente, continua vigente em diferentes ordens sociais
ocidentais a partir de marcadores normativos. Desde a publicagao do
seu original, em 1967, algumas das observagoes do autor continuam
atuais, com uma consideragdo sobre as pessoas que fogem as normas
“naturais”, que melhor seriam nomeadas “naturalizadas”, como alvo de
criticas, perseguigoes e, para os ditos “normais”, casos que clamam por
“punigio, ou solugio médica”. (GARFINKEL, 2018, p. 4393)

Essas normas naturais fazem com que as “aberragdes” queiram ser
como os normais para serem reconhecidos e tratados como pessoas.
Como afirma Garfinkel, profissionais médicos, a partir de suas ativida-
des no hospital, “reconstruiram e validaram a pretensao de Agnes ao
seu status como uma mulher natural”. (GARFINKEL, 2018, p. 4441)
A ciéncia médica, historicamente, atua na confirma¢io de uma mulher
enquanto “mulher real”, ndo havendo uma compreensao a partir da ex-
periéncia pessoal e subjetiva de cada pessoa, considerando as varidveis
complexas nas quais ela se insere mas sim um dito formalizado e possi-
vel apenas pelo saber médico.

Apesar de ter sido designada como um homem, o fato de ser reco-
nhecida por todas como mulher faz com que Agnes afirme que é mulher

desde o seu nascimento, como se o género fosse natural e dado desde a sua
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assungio a0 mundo. (GARFINKEL, 2018) Essas passagens me fazem re-
fletir como ha uma normatizagao bruta do que é ser um homem ou uma
mulher, o que faz com que uma pessoa trans precise provar a todo o tempo
o “erro da natureza” e, nesse caso, reafirmar sua feminilidade/masculini-
dade sob o risco de ndo ser reconhecida pelo saber médico enquanto “mu-
lher/homem o suficiente” para uma cirurgia de resignacao sexual.

Essa questao de ser reconhecida no corpo certo parece muito clara
quando o autor revela o incomodo de Agnes em falar sobre travestis ou
homossexuais homens, nao querendo, inclusive, contato e rechagando
qualquer debate sobre essa tematica. No afa de se considerar uma mu-
lher “natural”, Agnes parece desconsiderar pessoas que sao vistas como
anormais como uma estratégia de nio ser comparada e, assim, deslegi-
timada como mulher. Esses relatos representam uma compreensao de
mundo dualista, em que as pessoas normais e anormais ocupam faces
opostas de uma mesma moeda e ndo podem se “misturar” sob pena de
perder o titulo de normal e receber o equivocado olhar de anormalidade.
(GARFINKEL, 2018)

Com essas observagdes, destaco a normatizagdo como uma forma
violenta de controle, fortalecendo o desejo de deixar de ser uma anor-
mal e ser tratada como uma mulher normal. O caso de Agnes permite
perceber que aquilo que se compreende como normal e anormal estd an-
corado em critérios especificos e nao pode ser considerado como com-
preensoes estdveis ou verdades absolutas. Ainda devemos levar em conta
que a realidade social de pessoas trans foi atravessada pela compreensao
cisheteronormativa colonial em que o padrao homem branco, cis, hetero
é considerado como normal, adequado e desejavel. Nao é a toa que pro-
fissdes do campo da satide rotularam pessoas trans como fora de padrao,
como um corpo “errado” que deveria ser corrigido, considerando ainda

que exista um padrao para ser considerada uma pessoa trans “verdadeira”.

ANORMATIVA CISGENERA EM INTERACAO

Para compreender a consolidagao de padrdes sociais sobre formas

de existéncias “corretas”, é importante compreender o conceito de
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cisnormatividade. Viviane Vergueiro (2015) aborda a cisnormativi-
dade, utilizando o autor Ramon Grosfoguel (2016), definindo como
cistema® o sistema social em que vivemos no qual perspectivas nao
cisgéneras sao excluidas.

A cisnormatividade, ou normatividade cisgénera, é pensada a partir
da normatividade de género que define o que sdo corpos e identidades
de género consideradas naturais e ideais, corpos que foram designados
como de homem ou mulher e assim devem se manter durante toda a
vida. Essa normatividade se cumpre a partir de diversas formas de po-
der interseccionalmente atravessados com “efeitos colonizatérios sobre
corpos, existéncias, vivéncias, identidades e identificagoes de género
que, de diversas formas e em diferentes graus, nio estejam em confor-
midade com seus preceitos normativos”. (VERGUEIRO, 2015, p. 43)

O conceito de cisgeneridade foi desenvolvido a partir do ativismo
trans, o que permitiu uma problematizagiao de normas sociais relacio-
nadas ao género, assim como a heteronormatividade, tendo sido cons-
truida, como afirma Vergueiro (2015, p. 46), por “vozes género-falhas”,
ou seja, por pessoas que nao se adequavam as normas sociais, cons-
tituindo assim uma potente resisténcia dessas pessoas. Esse conceito
foi estabelecido em resposta a uma construgao da transgeneridade por
pessoas cisgéneras, patologizando existéncias dissidentes como forma
de controle de seus corpos.

Mesmo que o termo “cisgeneridade” possa parecer inequivoco, o
seu uso foi e continua sendo “contestado ou ignorado a partir dos dis-
positivos de poder que constroem os géneros inconformes como os
unicos demarcaveis, em comparagao as identidades de género cisgé-
neras naturalizadas”, o que transforma esse silenciamento como fun-
dante para a cisgeneridade. (VERGUEIRO, 20135, p. 46) E importante

3 “Cistema-mundo), uso-a enquanto referéncia a Grosfoguel (2016, p. 339), que carac-
teriza um [cJistemamundo ocidentalizado/cristianocéntrico moderno/colonial capita-
lista/patriarcal” que produz “hierarquias epistémicas” em que — naleitura especifica desta
dissertagao — perspectivas nao cisgéneras sio excluidas, minimizadas, ou silenciadas.
A corruptela ‘cistema), entre outras corruptelas do tipo, tém o objetivo de enfatizar o
cardter estrutural e institucional - ‘cistémico’ — de perspectivas cis+sexistas, para além
do paradigma individualizante do conceito de ‘transfobia”. (VERGUEIRO, 2015, p. 15)
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destacar o siléncio pois nao problematizar a auséncia dessas discus-
sOes permite que pessoas e seus corpos sejam normalizadas, podando
aidentidade e a expressao de género. Reconhecer a violéncia normati-
zadora do género permite romper com os apagamentos, promovendo
uma discussio sobre essas construgdes, a0 mesmo tempo em que, ao
desnaturalizar categorias, diminuimos a importancia de categorizar se-
res humanos e suas identidades de género. (VERGUEIRO, 2015)

Vergueiro (2015) e Butler (2015) irdo apresentar uma importante
discussao a respeito da pré-discursividade que se atrela a cisnormativi-
dade. Para Vergueiro (2015, p. 62),

A pré-discursividade pode ser caracterizada como o enten-
dimento sociocultural — historicamente normativo e pro-
duzido, consideravelmente, por projetos coloniais — de que
seja possivel definir sexos-géneros de seres a partir de cri-
térios objetivos e de certas caracteristicas corporais, inde-
pendentemente de como sejam suas autopercepgdes ou das
posicdes e contextos interseccionais e socioculturais em
que elas estejam localizadas.

Essa compreensao de pré-discursividade se apresenta quando,
considerando critérios normativos, se admite que os corpos “trazem
certos sinais fisiolégicos que o possam definir inequivocamente entre
‘macho’ ‘ou” ‘fémea” (VERGUEIRO, 2018, p. 62), critérios conside-
rados socialmente como essenciais, mas que podem ser questionados,
inclusive desestabilizando o conceito de sexo. A existéncia e resistén-
cia desse conceito em algumas sociedades, segundo Vergueiro (2015,
p. 62), “evidencia como esta atribuicio de sexos é inserida em um pro-
jeto colonial pensado para a manutengao de institui¢des e valores como
‘familia’ e ‘reprodutibilidade™. Essa discussao sobre pré-discursividade
é apresentada também por Butler (2015, p. 25) ao problematizar os

conceitos de género € SeXxO0:

[...] o género ndo est4 para a cultura como o sexo para a

7

natureza; ele também é o meio discursivo/cultural pelo

7

qual a ‘natureza sexuada’ ou ‘um sexo natural’ é produzido e
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estabelecido como ‘pré-discursivo), anterior & cultura, uma
superficie politicamente neutra sobre a qual age a cultura.

Dessa forma, colocar o discurso bindrio sobre o sexo como pré-
-discrusivo garante a sua estabilidade. Em relagao ao género, Vergueiro
(2015, p. 63) afirma que “a pré-discursividade cisnormativa localiza em
certas partes do corpo uma determinada verdade sobre corpos huma-
nos (e nio humanos)”. O que aponta para essa constru¢io de norma
naturalizada que, enganosamente, se apresenta antes da cultura, como
se fosse possivel construir um conceito neutro. Essa discussao também
permite que se problematize a violéncia em relagao aos corpos tidos
como “anormais’, pois, ao problematizar a “neutralidade” e a “pré-dis-
cursividade” em relagdo a género — bem como a sexo —, estamos discu-
tindo a necessidade de um binarismo e a violéncia em relagao a pessoas
“anormais” — pessoas trans, homossexuais, bissexuais, intersexuais, as-
sexuais, entre outras compreensdes de género e sexualidade.

Ao desconstruirmos uma compreensao neutra, universal e vio-
lenta, permitimos também que uma discussio sobre as variagdes de
povos, contextos, momentos histdricos e culturas seja encaminhada.
Porém, Vergueiro (2015, p. 66), articulando o género com a decolonia-
lidade, vai destacar a importancia de “considerar as hegemonias euro-,
cristio-, branco- e ciscentradas que podem colaborar, através de dis-
tintas localizagdes de poder, a defini¢do da permanéncia como uma
normatividade institucional e sociocultural fundamental para a com-
preensao da cisgeneridade” O que reforga nosso destaque sobre a im-
portancia de nao pensar o género e a normatividade de género de forma
desarticulada, distante de outras estruturas de poder.

A identidade de género nao pode ser vista isoladamente, mas deve
também considerar raga, etnia, classe social, evitando, dessa forma, uma
espécie de universalizagao ou homogeneigizagao. Como afirma Vergueiro
(2015, p. 30), a compreensdo da pluralidade permite “complexificar vi-
soes simplificadoras sobre qualquer grupo social e, consequentemente,
articular lutas por transformagdes sociais a partir de paradigmas de diver-

sidades, e nao de pautas supostamente comuns’. Essa discussao destaca a
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incapacidade de constru¢io de um modelo universalizante, criticando, ao
mesmo tempo, a visao colonial sobre os fendmenos humanos.

Da mesma forma, a compreensio sobre pessoas trans nao pode
ser circunscrita e, menos ainda, ser referendada por um discurso regu-
latério acerca da subjetividade humana. Entao, cabe perguntar: o que
significa estar “dentro” das normas de género? Qual a fun¢do da norma-
tizagao e do controle sobre as expressdes e o conjunto das formas de ser

e estar no mundo?

A concepgao dos géneros como se produzindo dentro de
uma légica dicotémica implica um polo que se contrapoe a
outro (portanto uma ideia singular de masculinidade e de
feminilidade) e isso supde ignorar ou negar todos os sujei-
tos sociais que ndo se ‘enquadram’ em uma dessas formas.
Romper a dicotomia poderd abalar o carter heterossexual
que estaria, na visio de muitos/as, presente no conceito de
‘género. Na verdade, penso que o conceito s6 poderd man-
ter sua utilidade tedrica na medida em que incorporar esses
questionamentos. Mulheres e homens, que vivem femini-
lidades e masculinidades de formas diversas das hegemo-
nicas e que, portanto, muitas vezes nio sao representados/
as ou reconhecidos/as como ‘verdadeiras/verdadeiros’
mulheres e homens, fazem criticas a esta estrita concepgao
binaria. (LOURO, 2008, p. 34)

Essa afirmagao de Louro levanta o questionamento sobre o que
pode ou ndo ser compreendido como género, como se o compreen-
déssemos como um conjunto de regras em que é possivel viver sub-
jetivamente nossas expressoes, regras estas que determinam o que é
normal. Chanter (2011, p. 8) também pergunta: “Serd que a era dos
transgéneros anuncia o fim dos géneros?”. Sobre isso, posso pensar que,
atualmente, vivenciamos o fim do género como um constructo de co-
notagdes absolutistas, compreendo-o como uma construgio social,
uma expressao que se altera a depender da cultura, do momento his-
torico e, principalmente, da pessoa que o experiencia e o representa.

Como afirma Butler (2015), nio ha uma “verdade” sobre sexo e/

ou género, o que ocorre sao performances de género. Para essa autora
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nao hd um corpo pré-discurso, antes da inscri¢ao cultural, pois “o sexo,
bem como o género, pode ser performativamente inscrito de manei-
ras que acentuem seu carater facticio, artificial (isto é, seu caréter cons-
truido), em vez de sua facticidade (isto é, o fato da sua existéncia)”.
(SALIH, 2015, P 88) Assim, essa compreensao dialoga com o intera-
cionismo simbdlico, pois é a partir da interagdo que conceitos e com-
preensdes sao estabelecidos e constantemente revisados.

A partir desses aprofundamentos tedricos, a trajetéria da pesquisa
de género se ampliou para além de uma nogao de género conectado
com o social. Como dialogam as autoras apresentadas, hd performance
e artificialidade, uma compreensdo construida e estabelecida social-
mente a partir dessas normas de um poder cisnormativo que exclui ou-
tras possibilidades de existéncia. Considerar o estudo de pessoas trans
seria, diante dessa concepgao, um refor¢o a cisnorma e um risco a com-
preensao dessas pessoas como estranhas sendo transformadas em obje-
tos de estudo. Por mais cuidado que se tenha nas escolhas de pesquisa,
ao estudar pessoas trans, em qualquer contexto, deslocamos a cisnor-
matividade para segundo plano, como se nio fosse ela o verdadeiro fe-

ndémeno que merece ser problematizado.

(DES)CONSIDERACOES FINAIS

A trajetdria doutoral me afetou de forma evidente enquanto pessoa cis.
Precisei reconstruir meus significados sobre o tema, o que impactou
minha compreensao sobre a propria pesquisa. Por isso, preferi destacar
a cisnormatividade em todo o desenvolvimento do texto, sem perder
de vista a import4ncia do conhecimento sobre o género, mas tentando
me afastar de um olhar bindrio e restritivo que resulta de uma visao
essencialista e biologizante.

E importante reconhecer que o direito a palavra é um privilégio
porque nao se apresenta de forma igualitdria para todas as pessoas. Por
isso, destaco que hd sempre uma limitagdo em estudos realizados por

pessoas cis sobre pessoas trans. Entendo que é necessario problematizar
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o que se perde quando as pessoas trans sao ouvidas por uma pessoa cis-
génera, ainda mais se ela for branca, heterossexual e de classe média.

A ideia de empatia e de se colocar no lugar do outro deve ser ana-
lisada com cuidado. E importante saber que nio precisamos ter vivido
algo para trabalhar com os contetdos apresentados. Como psicéloga,
sei que ha existéncias e conteudos que nao vivo e nao viverei, mas re-
conheco que a possibilidade de anilise e atuagao nao se d4 sem limita-
¢oes. Empatia fala sobre olhar o mundo com os olhos de outras pessoas,
mas se considerarmos que construimos a realidade a partir das nossas
experiéncias e em interagdo, essa concepgao se torna menos arriscada.
Considerando o objeto da minha pesquisa, que abordou experiéncias
de pessoas trans, achei incontornével destacar meus limites.

Aprendi, ao longo desses quatro anos de caminhada doutoral, que
se assumir capaz de produzir e reproduzir preconceitos e de fazer uso de
falas transfobicas ou cisnormativas é um trunfo para o trabalho de des-
construgao presente e persistente em minha histéria. Sou uma mulher
cis. Sou uma pessoa criada e sedimentada na cisnormatividade, na hete-
ronormatividade, no privilégio branco. Por mais esfor¢o empreendido,
assumo o risco de cometer erros, deslizes e, eventualmente, violéncias.

Ter me debrugado sobre os conhecimentos e saberes desse campo
nao me isenta do discurso excludente e normalizado. Pois, quando opto
por estudar pessoas trans no ensino superior, de alguma forma, as des-
taco como fora da norma usual deste espago. E mesmo que os nameros
corroborem essa informacao, precisamos estar cientes do risco que essa
escolha comporta. Sim, pessoas trans sio mais uma parcela de mino-
rias no mundo normatizado das universidades, mas porque nao escolhi
compreender porque isso ocorre? Seria 6bvio? Nao foi, a0 menos para
mim. Elas sao impedidas de existir: em ruas iluminadas e espagos aca-
démicos. O ébvio precisa ser dito, reforcado, escancarado e regurgitado.

Eu escrevo como pessoa cisnormatizada, cistematizada num cis-
tema mundo que segrega. Eu me reconhego, assim, uma pesquisadora
atravessada pelas realidades e desconstru¢des que o tema que escolhi

e as pessoas que escutei me ensinaram. Precisei rever minhas concep-
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¢oes, falas e posturas. Em palavras menos académicas, afirmo: “apanhei
bonito™. Se a gente escolhe a via da desconstrugdo precisa saber apa-
nhar, sem se desculpar, reconhecer as proprias limitagdes e empreender
o esforco da critica, da autocritica.

Eu sou uma pessoa que assumiu que pode “falar merda”, me per-
mitam a licenga. Aprendi que “culpa cis” e “culpa branca” nao relati-
vizam o que podemos cometer de indigno. Sou um ser humano em
constante desconstrugao, e isso aprendi gragas a essa pesquisa. Como
psicologa e pesquisadora tenho a obrigagao de rever meus conceitos e
refazer, diariamente, o que chamo de “minha realidade”.

Esse foi o verdadeiro resultado dessa itinerancia: a compreensao
de que nao ha que se apontar os estrangeirismos de pessoas trans, mas
analisar o que o cistema define como “fora da norma”. O grande apren-
dizado dessa transformagao radical é considerar que existéncias trans
nao devem se sobrepor ao fato mais elementar: elas sdo pessoas. Agora,

me dedico a entender o que nos fez vé-las como diferentes.
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A PESQUISA LONGITUDINAL QUALITATIVA
NO CONTEXTO UNIVERSITARIO!

ANAELLE MILON
SAEED PAIVANDI

INTRODUGAO

As pesquisas de campo em ciéncias sociais sao realizadas mais comu-
mente de maneira pontual ou “transversal’, interrogando pessoas em
uma data ou num instante x. Entretanto, os fendmenos sociais se carac-
terizam por uma dimensdo temporal que influencia as praticas, as
atitudes, as percepgoes, as experiéncias ou as opinides. O método longi-
tudinal introduz a dimensao temporal e as temporalidades como fatores
cruciais no exame dos fendmenos sociais. Na educag¢io e na formagao, é
exatamente esse o caso quando nos interessamos pelos percursos e pelas

carreiras escolares e universitarias dos aprendizes ao longo do tempo.

1 Tradugio feita por Georgina Gongalves dos Santos.



Este capitulo se dedica as abordagens longitudinais qualitativas
que permitem estudar os percursos de aprendizagem, o cardter em mu-
danga e em movimento dos fendmenos educativos ao longo do tempo
segundo o ponto de vista dos sujeitos sociais. A pesquisa longitudinal
propoe ao pesquisador nao “recortar” a realidade social, mas examina-
-la como um todo e considerar cada fato social de forma integral, le-
vando em conta o sentidos que os atores atribuem aos seus atos, aos
acontecimentos que eles vivem e ao mundo que os envolve. Observar
um fenémeno educativo ao longo do tempo contribui para desenvolver
uma significagdo global da realidade, evitando uma separagao artificial
ou uma acumulagio arbitraria de detalhes.

A primeira parte deste capitulo visa fornecer referéncias tedricas e
metodoldgicas, como também pistas de questionamentos, aos pesqui-
sadores e pesquisadoras que desejam desenvolver uma pesquisa lon-
gitudinal. A partir de uma série de exemplos de pesquisas desse tipo,
realizadas em contexto universitdrio, a segunda parte deste capitulo
propde elementos metodoldgicos e pragmaticos partilhdveis que di-

zem respeito a implementagao deste tipo de pesquisa.

DIVERSIDADE, CARACTERISTICAS E INTERESSES DA
ABORDAGEM LONGITUDINAL

A coleta de informagoes ¢ longitudinal quando ela é realizada com o
fim de descrever uma situagao, um sistema ou os comportamentos dos
sujeitos, considerando a dimensdo temporal. (DE KETELE; ROE-
GIERS, 1993) As abordagens longitudinais se inscrevem na duragio e
na continuidade e se distinguem do paradigma transversal que remete
ao estudo de fendmenos observados durante um intervalo de tempo
determinado, mas curto. Enquanto que a pesquisa transversal regis-
tra apenas uma “foto” pontual de uma situagao econdémica ou social,
a pesquisa longitudinal permite “filmar”, em um lapso de tempo mais
ou menos longo — indo de alguns meses a vérios anos —, o vir-a-ser

dos individuos. (SAFI, 2012) Elas se caracterizam por estudar acon-
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tecimentos ou estados, objetivos ou subjetivos, em sua sucessao e suas
interagdes em relagdo a um tempo historicamente definido, em uma
mesma entidade (individuo, familia, organizagio etc.) no seio de um
grupo bem definido (geragio, promogao etc.). (LELIEVRE; COUR-
GEAU, 1989)

Para estudar o social ao longo de um tempo, diferentes aborda-
gens e métodos podem ser mobilizados: as abordagens biograficas e re-
trospectivas (método das histérias de vida ou das narrativas de vida),
as abordagens longitudinais (quantitativas ou qualitativas) que consis-
tem em repetir, ao longo de um tempo, questiondrios, observagdes ou
entrevistas. As pesquisas longitudinais sobre os percursos escolares e
universitarios sao quase sempre quantitativas, elas permitem estudar as
representagdes da educacdo de diferentes geragdes (ANTIKAINEN et
al., 1998, 2002), a fungdo de selegdo dos sistemas de educagio, a varia-
bilidade, a fluidez e a reversibilidade dos percursos. As abordagens qua-
litativas também mobilizam, as vezes, a pesquisa longitudinal quando
os objetos de estudo sao as historias de vida, os percursos, as trajeto-
rias, as dindmicas biograficas. Observamos a vida do individuo, em sua
continuidade temporal, em relagio com as diferentes esferas das ati-
vidades sociais (a familia, o trabalho, a escolaridade, a formagio e a
educagio...) que interferem e interagem entre elas. Na anélise proces-
sual, Pettigrew (1997) utiliza os estudos longitudinais que se esforcam,
segundo ele, para apreender o fluxo de um fenémeno a partir de trés
grandes eixos reunidos ao longo da andlise: o contexto, as agdes (ativi-
dades) dos individuos e a interconexio temporal entre as agdes.

O interesse maior das pesquisas longitudinais qualitativas reside na
possibilidade de compreender o fluxo de um processo “acontecendo’,
de capturar a variabilidade das experiéncias escolares e universitdrias
e os percursos de aprendizagem. (DORAY; PICARD, 2011) Elas ofe-
recem a possibilidade de considerar as diferentes temporalidades das
biografias individuais analisando as continuidades e as rupturas que
impactam as trajetdrias e que podem produzir bifurcagdes ou proje-

tos imprevisiveis. A abordagem qualitativa se propde a dar conta do
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trabalho biografico de busca de sentido. (ALHEIT; DAUSIEN, 2002;
DELORY-MOMBERGER, 2003; DOMINICE, 1999) As abordagens
biograficas permitem alcangar o sentido da agdo e das praticas indivi-
duais procurando “compreender os contextos sociais no seio dos quais
elas [as préticas] se inscrevem contribuindo para sua reproducdo ou
transformagio”? (BERTAUX, 1997, p. 13) Elas permitem considerar as
temporalidades no estudo dos processos sociais, como assinalava Bec-
ker, desde 1966: “Mais que qualquer outra técnica, a biografia pode dar
um sentido para a nogao bastante utilizada de ‘fluxo de processo’ Os so-
cidlogos gostam de falar de funcionamento de processo, etc., mas seus
métodos os impedem, em geral, de identificar, concretamente, os pro-
cessos sobre os quais eles tanto falam”? (BECKER, 1986, p. 108) Uma
segunda virtude dos trabalhos longitudinais é a de jogar luz sobre as in-
teragdes entre o individuo e o contexto: eles permitem estudar, de um
lado, a maneira pela qual as mudangas sociais produzem efeitos sobre
os percursos de vida e, de outro lado, a maneira como as préticas in-
dividuais contribuem para moldar os contextos. Segundo Degenne e
demais autores (2003), a pesquisa longitudinal permite estudar a evo-
lugao dos fendmenos observados e a interagao entre eles, oferecendo
um nivel de explicagao e de interpretagao mais fino que no caso de ob-
servagOes pontuais. Além disso, ela permite a compreensao dos pro-
cessos que conduzem um individuo a uma dada situagao, como sujeito
atuante e que, a0 mesmo tempo, sofre agoes, questionando a realidade
social através do sentido e das interpretagdes que dela fazem os indi-
viduos. (LELIEVRE; COURGEAU, 1989) A abordagem longitudi-
nal pode, assim, utilizar uma diversidade de métodos e técnicas, muitas
vezes apresentadas como origindrias de tradigoes opostas de pesquisa.
(CAYOUETTE-REMBLIERE; GEAY; LEHINGUE, 2018) A aborda-

2 “Comprendre les contextes sociaux au sein desquels elles [les pratiques] se sont inscrites
et qu'elles contribuent a reproduire ou a transformer”.

3 “Plus que toute autre technique, la biographie peut donner un sens a la notion tellement
utilisée de ‘déroulement de processu’ Les sociologues aiment parler de fonctionnement
de processus, etc., mais leurs méthodes les empéchent, en général, de saisir concréte-
ment les processus dont ils parlent si abondamment”
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gem e a metodologia utilizadas na pesquisa vao depender do objeto e
da problemitica, os fendmenos que o pesquisador ou a pesquisadora

deseja estudar e suas escolhas epistemolodgicas e tedricas.

LEVAR EM CONTA A MULTIPLICIDADE DOS TEMPOS E
TEMPORALIDADES

Na andlise da mudanga social, o tempo é um elemento de conhecimento,
a0 mesmo tempo empirico e tedrico, incontornavel. (SOROKIN; MER-
TON, 1937) Mas o tempo ¢ objeto complexo, que ndo pode ser redu-
zido ao tempo cronoldgico ou ao calendario, seja ele unico, linear e
continuo, homogéneo ou transcendental. (GROSSIN, 1996) Estu-
dar as temporalidades sociais exige do pesquisador que ele se liberte
de concepgdes que consideram o tempo de maneira unificada e que
admita uma multiplicidade de tempos (histdrico, societal, social, insti-
tucional, interpessoal, subjetivo) e de temporalidades, quer sejam elas
vividas, agenciadas ou representadas. (RAMOS, 2013) O tempo é ele-
mento crucial da vida social dos individuos. Nao é o tempo dos acon-
tecimentos, linear e quantitativo (ou facilmente quantificavel), que
estd no centro da abordagem longitudinal, mas sim o tempo vivido ou
duragdo na terminologia de Bergson, isto é, o tempo subjetivo, rela-
tivo. O tempo quantitativo é exterior ao ser humano enquanto que a
duragio lhe é intima. Lefebvre (1989) considera que, no interior de
cada consciéncia individual ou social, se formam “duragdes interiores”
que ele chama “momentos”. Esses momentos nao remetem a instantes
ou duragoes curtas, eles se mantém durante um certo lapso de tempo,
eles podem ter uma memoria e se repetir ao longo da vida.* O momento
é o “centro do vivido’, ele retine, em torno de uma imagem central ou
uma unidade, um conjunto de situagdes e atitudes, palavras e atos, sen-

timentos e representagoes.

4 Como o “momento da contemplagio, o0 momento da luta, o momento do amor, o
. . . »
momento da brincadeira ou de repouso, o da poesia ou da arte”.
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A pesquisa longitudinal pode, de um lado, apoiar-se em uma abor-
dagem retrospectiva na qual as pessoas pesquisadas sio questionadas
sobre sua histdria pessoal e acontecimentos passados fazendo apelo
a sua memoria. Estamos interessados, entdo, no tempo como aconte-
cimentos, aos tempos que se sucedem, dito de outra forma, aos tem-
pos horizontais ou diacrénicos (BACHELARD, 1963), como é o caso
nas abordagens biograficas e no estudo de histérias pessoais. Por outro
lado, para além dos tempos sucessivos, a atengao pode se dirigir para
os tempos sincronicos, isto é, os instantes e os ritmos plurais que coe-
xistem e se superpdem verticalmente em um dado momento. (LEFE-
BVRE, 1989) Ao repetir entrevistas ou observagdes ao longo de um
tempo, levamos em conta a evolugao dos fendmenos em interagao, ana-
lisando a maneira como as diferentes esferas da atividade social - as
esferas educativa, profissional, doméstica, familiar, das amizades... -
interferem e interagem entre elas. A pesquisa se interessa entao pelos
tempos vividos e agenciados, tempos qualitativos e subjetivos, tem-
pos que sao heterogéneos e complexos. Longe de ser uma evidéncia ou
uma questio periférica e, especialmente, quando a produciao de dados
é longitudinal, a maneira como o tempo é considerado, definido e estu-
dado deve ser objeto de questionamentos e reflexoes, tanto sob o plano
tedrico quanto empirico.

As pesquisas longitudinais se apoiam sobre uma visao histdrica
(diacrénica) dos processos sociais (a memdria coletiva atuante) quando
se trata de acessar o sentido das continuidades biograficas. Elas tentam
associar os momentos e as datas, a heterogeneidade dos diferentes tem-
pos, os acontecimentos objetivos (segundo o tempo linear) e os acon-
tecimentos subjetivos (segundo os tempos complexos). Visam ainda
levar em conta a pluralidade dos tempos e espagos, o individuo em suas
relagdes com os diferentes sistemas de relacionamento, a articulagao da
histéria do individuo com as histérias coletivas. A abordagem revela a
légica “ator-agao-contexto”. A pesquisa longitudinal, as vezes, se inte-
ressa pelo futuro coletivo de um conjunto de pessoas que tenham vi-

vido o mesmo acontecimento, no mesmo momento. A hipétese central
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é que esta vivéncia comum provoca, na sequéncia, condutas proximas
ou, ao menos, dignas de serem comparadas. O objeto é um fendmeno
em transformagao e a pesquisa deve considerar as intera¢des entre os

fenémenos através de um tempo longo.

ESTUDAR OS PERCURSOS, AS CARREIRAS, AS TRANSICOES E A
EXPERIENCIA DOS APRENDIZES

A abordagem longitudinal pode se mostrar particularmente util para
estudar certos processos ou analisar fendmenos “intrinsecamente asso-
ciados a duragdo”, tais como o desenvolvimento de um percurso ou de
uma carreira escolar ou universitdria, os processos de socializagao, de
integragio ou de mobilidade social (CAYOUETTE-REMBLIERE;
GEAY; LEHINGUE, 2018), na medida em que permite examinar a
transacao entre individuo, ambiente social e as instituigdes através do
tempo. No dominio da educagao e da formagao, a pesquisa longitudinal
é particularmente apropriada para apreender a variedade dos percursos
educativos ou escolares, as continuidades, as transi¢des, a evolucao da
relagao com o saber, as transformagoes e as rupturas que podem neles
se produzir. No caso do percurso de um aprendiz, a pesquisa quer arti-
cular o passado, o presente e os projetos de futuro, levando em conta as
diferentes temporalidades das biografias individuais, que nao sao, neces-
sariamente, constituidas por um seguimento linear de acontecimentos
que tenham forte coeréncia simbdlica entre si. Ela permite, por exem-
plo, estudar o impacto do universo familiar sobre o futuro da nova gera-
¢30, examinando de uma maneira dindmica a transmissio dos habitus,
as disposigdes (sociais e culturais) e a influéncia dos pais e da escola ao
longo da escolaridade — em termos de produgao e de reprodugao.

Os conceitos mais utilizados nas pesquisas longitudinais quali-
tativas, como “percurso” e “carreira’, tendem a dar conta das dindmi-
cas sociais e individuais ao longo de um lapso de tempo. Os conceitos

de “percurso educativo” e de “percurso escolar”, de “trajetéria’, de “iti-
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nerario” ou de “andanga™ se inscrevem teoricamente na corrente dos
percursos de vida (lifelong course). O conceito interacionista de “car-
reira” (BECKER, 1952; HUGHES, 1958) visa compreender na in-
tegracao dos individuos em um grupo social, por exemplo, a carreira
de divergente,® Becker, (1968) ou uma institui¢do. Podemos examinar
igualmente a experiéncia dos momentos transitérios em um percurso
escolar ou universitdrio: a transi¢ao entre o ensino fundamental e o
ensino médio, a transi¢do entre o ensino médio e o ensino superior.
Trata-se de apreender as maneiras pelas quais os individuos, segundo
suas caracteristicas individuais, sociais ou escolares, aprendem novos pa-
péis (tornar-se secundarista, estudante universitdrio...). Uma carreira
é definida como uma série de passos sucessivos que se constroi e se
desenvolve em torno de acontecimentos objetivos, remetendo igual-
mente as significagdes que sio a ela associadas. A carreira moral (GOF-
FMAN, 1968, p. 22) se constréi como uma identidade nos limites
deste “mundo trancado dentro de outro mundo” A carreira de aprendi-
zagem é composta de acontecimentos, atividades e interpretagdes que
se desenvolvem ao longo do tempo. (BLOOMER; HODKINSON,
2000) A nogao de itinerdrio moral (GOFFMAN, 1975) permite, por
exemplo, estudar as andangas e o processo de socializagao especifico
do aluno estigmatizado no curso das estigmatizages. A trajetéria de
aprendizagem (learning trajectory) é, segundo De Weerdt e demais au-
tores (2002), o arco de um processo de aprendizagem que se compde
de orientagdo (tomada de consciéncia das necessidades de aprendiza-
gem), de elaboragio (saber e saber-fazer) e de integracao (aplicagdo da
aprendizagem). Trata-se do conjunto de experiéncias de aprendizagem
de um individuo ao longo de sua vida, determinado pelo capital social,
os fatores contextuais e as escolhas individuais que refletem a identi-
dade dos aprendizes. Enfim, a autobiografia de aprendizagem (learning

autobiography) se interessa pela influéncia do contexto, da estrutura

S Nota de tadugio: em francés cheminement palavra cujo significado aponta para alguém
que percorre um caminho longo, eventualmente penoso.

6 Em francés déviant, como alguém que desvia do caminho esperado, marginal.
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sociocultural sobre as caracteristicas individuais que tém relagao com a
aprendizagem. (HALLQVIST, 2014)

Assim, certas perspectivas tedricas (como a sociologia interacio-
nista) e certos conceitos (como o percurso, a trajetdria, o itinerdrio,
a transigio, a experiéncia, a carreira, as andangas) atribuem a tempo-
ralidade um lugar central e convidam a utilizagao de uma abordagem
longitudinal. A pesquisa longitudinal permite estudar acontecimentos
objetivos, mas também as significagoes que lhes sao atribuidas pelos

atores em uma perspectiva interacionista.

EXEMPLOS DE PESQUISAS QUALITATIVAS BASEADAS
NO ACOMPANHAMENTO LONGITUDINAL DE GRUPOS
DE ESTUDANTES

No contexto universitirio, diversas pesquisas qualitativas longitudi-
nais, visando compreender melhor as especificidades e as caracteris-
ticas da aprendizagem dos estudantes, foram realizadas a partir dos
anos 1960. Essas pesquisas permitiram estudar as transformagdes, os
processos “em fabrica¢ao”, para compreender as dindmicas identita-
rias ou a “produgao de si’, se interessando pelo “cardter nao linear das
biografias, pelas transformagoes das condigoes de existéncia, as prati-
cas sociais, e pelos universos de referéncia e da subjetividade ao longo
do tempo”’ (CAYOUEITE-REMBLIERE; GEAY; LEHINGUE,
2018, p. 15) Elas podem contribuir para questionar certas formas de
simplismos tedricos ou de determinismo mecénico, por se interessar
pelas incertezas e pelas oportunidades através das quais se multiplicam
e se constroem as maneiras de ser, as praticas e os comportamentos.
(CAYOUETTE-REMBLIERE; GEAY; LEHINGUE, 2018) Gracas
ao acompanhamento longitudinal de grupos de estudantes, essas pes-
quisas — americanas, britanicas e francesas — tém como ponto comum

colocar em evidéncia o cardter dindmico e evolutivo dos processos

7 “Caractére non linéaire des biographies, des transformations des conditions d’existence,
des pratiques sociales, des univers de référence et de la subjectivité au cours du temps”.
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sustentados pelo ato de aprender na universidade — cognigao, socia-
lizagao, construgao identitdria — e a importancia das temporalidades
na aprendizagem estudantil. As pesquisas longitudinais qualitativas em
contexto universitario se desenvolvem todas em um tempo longo, mas
elas variam em termos de técnicas e ferramentas utilizadas, no espago
de tempo entre cada entrevista ou observagao e em termos do acom-
panhamento longitudinal que pode ser feito com todos ou apenas com
uma parte dos sujeitos da pesquisa.

A pesquisa de Perry (1970) sobre as posturas epistémicas de es-
tudantes de Harvard constitui um trabalho pioneiro sobre a aprendiza-
gem em contexto universitario. Perry seguiu dois grupos de estudantes
durante quatro anos — ou seja, 464 entrevistas no total, com 84 estu-
dantes — utilizando um protocolo bastante elaborado: um teste e uma
entrevista realizados anualmente. Com o objetivo de examinar a varia-
¢ao da evolugio vivida a respeito da concepgao de saber através dos
quatro anos de estudos universitarios, utilizou entrevistas muito aber-
tas que se voltavam para a concepgao do saber universitario, a experién-
cia da aprendizagem e a relagdo dos estudantes com o saber.

Para examinar a qualidade da aprendizagem de estudantes no con-
texto francés, uma pesquisa qualitativa sobre a relagio com o apren-
der foi realizada por Paivandi (2011, 2015) durante trés anos (2005 a
2008). Essa pesquisa se apoiou em entrevistas semidiretivas, com 105
estudantes (jovens e adultos) de cinco universidades da regido pari-
siense, e na realizagdo do acompanhamento regular de um grupo de
dez estudantes durante dois a trés anos. Essa pesquisa qualitativa so-
bre a relagio com o aprender utilizou vérias estratégias, entre estas a
abordagem longitudinal, para melhor apreender o percurso universi-
tario dos estudantes.

No Reino Unido, o processo de construcao identitaria dos estu-
dantes deficientes na universidade foi estudado por Riddell e Weedon

(2014) em um estudo qualitativo longitudinal® baseado em estudos de

8 Esta pesquisa qualitativa é apoiada por uma pesquisa quantitativa longitudinal (Fuller et al.,
2009) realizada com um corte de estudantes deficientes (foram aplicados 173 questiond-
rios) inscritos em quatro institui¢des de ensino superior em um periodo de quatro anos.
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caso. Os estudos de caso, que buscaram identificar a percepgao e a com-
preensdo que os estudantes tém de sua deficiéncia e a maneira como
eles evoluem ao longo dos estudos, se apoiaram em entrevistas com os
estudantes (cinco entrevistas num periodo de quatro anos), entrevistas
com seus professores (seis entrevistas) e trés observagdes dos estudan-
tes em diferentes ambientes de aprendizagem.

A pesquisa de Milon (2020) sobre a relagio com o aprender de
estudantes universitarios deficientes foi realizada durante quatro anos
(2015 a 2019) entre 21 estudantes de uma universidade francesa, re-
conhecidos como deficientes pela institui¢ao. Baseada em 36 entrevis-
tas compreensivas (KAUFMANN, 2007), a investiga¢ao se dividiu em
duas partes: entrevistas tnicas (apenas uma entrevista com cada estu-
dante) e o acompanhamento longitudinal de nove estudantes, inter-
rogados varias vezes (0 mais frequente foi trés vezes) ao longo de um
periodo de dois ou trés anos.

As investigacdes de Perry (1970), de Paivandi (2011, 2015) e
de Milon (2020) tém como ponto comum entrevistas muito abertas
e centradas sobre o ponto de vista do estudante e sua vivéncia na uni-
versidade, para evitar a0 méximo influencid-los em suas narrativas e
respostas. Nas pesquisas de Paivandi e de Milon, o acompanhamento
longitudinal foi realizado com apenas uma parte dos entrevistados e
tinha por objetivo examinar as mesmas questdes das entrevistas uni-
cas, mas com foco na sua evolugao ao longo do tempo. Essas duas in-
vestigagOes atribuem um lugar central as temporalidades e se apoiam,
ao mesmo tempo, sobre questdes retrospectivas colocadas aos sujei-
tos — sobre acontecimentos passados, por exemplo, na sua infincia, sua
experiéncia escolar e transi¢ao para o ensino superior — e, 20 mesmo
tempo, sobre entrevistas repetidas em varios momentos de seus per-
cursos na universidade.

Quando o acompanhamento longitudinal acontece apenas para
uma parte das pessoas interrogadas, a selecao dos que serdo seguidos
pode se apoiar sobre elementos como o desejo de refletir o perfil so-

cial dos estudantes dentro da instituigao, como na pesquisa de Riddell
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e Weedon. Mas essa sele¢do pode, igualmente, se dar, como na inves-
tigagdo de Milon, levando em conta as limitagdes do tempo (escolher
estudantes que estdo no inicio do percurso universitirio) e em fungio
do desenvolvimento da primeira entrevista (qualidade da relagdo esta-
belecida, riqueza das falas, engajamento do entrevistado...).

Esses diferentes exemplos de investigacdo colocam em evidéncia
certas questdes de ordem metodoldgica que devemos nos colocar se
desejamos desenvolver uma pesquisa longitudinal qualitativa: que fer-
ramentas devemos utilizar (entrevistas, observagdes, grupo focal...)?
O acompanhamento longitudinal serd realizado com todos ou apenas
parte dos sujeitos? No segundo caso, segundo quais critérios escolhere-
mos os sujeitos que serdo acompanhados de forma longitudinal? Quais
critérios temporais serdo utilizados para realizar os encontros (quantas

vezes) e com que frequéncia (espacadas de quanto tempo)?

ANALISAR OS PROCESSOS DINAMICOS E EVOLUTIVOS

Estas quatro investigagdes longitudinais qualitativas tém em comum
o fato de permitir observar o curso e analisar processos complexos ao
tempo em que acontecem. Os trabalhos pioneiros de Perry (1970)
focam nos modos de apropriagio do saber universitirio pelos estudan-
tes. Essa pesquisa identifica as condutas diferenciadas dos estudantes
face ao ato de aprender na universidade e a evolugdo de sua “postura
epistémica” durante o percurso universitario. (PERRY, 1970) Ela apre-
senta uma escala de nove posi¢oes divididas em trés categorias: a posi-
¢ao dualista, a apreensdo do relativismo e a elaboragao do relativismo.
Nesta tipologia, os estudantes oscilam entre o dualismo simplista e tri-
vial, fundado sobre o carater dual do conhecimento (verdadeiro ou

falso), e a abordagem relativista,” fundada sobre a apropriagio refletida

9 A postura relativista permite a duvida, a ambiguidade e a leitura questionando as infor-
magdes e as teorias recebidas: aqui o estudante ¢ o sujeito de sua formagio e interpreta
as coisas a partir de uma abordagem critica (Perry, 1970). O conhecimento é construido,
contingente e contextual, e a agdo de conhecer (knowing) é coordenada com a justifica-
tiva e a argumentagao.
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do saber e o sentido pessoal atribuido & aprendizagem. Perry elabora,
assim, um modelo do desenvolvimento intelectual e ético que postula
uma reorganizagao progressiva e qualitativa da construgao de sentido
através do tempo e o engajamento intelectual do estudante. Uma das
maiores contribuigdes desse trabalho — possibilitada pela dimensao
longitudinal da investigagao — é de colocar em evidéncia o processo
evolutivo das posturas e as transformagoes vividas pelos estudantes ao
longo do seu percurso universitario.

Em seguida a essa pesquisa pioneira, outros trabalhos irdo atri-
buir um lugar central as temporalidades no estudo da aprendizagem
entre estudantes. O ato de aprender na universidade se caracteriza pela
complexidade e pela diversidade, por processos dindmicos e evoluti-
VOs que nao sio necessariamente estdveis ou imutdveis. Por exemplo,
a pesquisa de Bloomer e Hodkinson (2000) poe em evidéncia que
as carreiras de aprendizagem, longe de serem congeladas, sio mar-
cadas pela continuidade e pela mudanga, sendo influenciadas pelas
evolugoes sociais, materiais e pelos contextos culturais. O conceito
de carreira de aprendizagem contrasta com nogoes como estilo ou
concepgdo (baseadas, frequentemente, sobre tragos ou esquemas fi-
x0s). Trata-se entdo de estudar a evolugio da disposicdo e do engaja-
mento de um estudante em relagao a aprendizagem, tentando analisar
as transformagoes vividas e identificar os acontecimentos que contri-
buem para modelar suas experiéncias.

As pesquisas de Paivandi (2011, 2015) e de Milon (2020) se vol-
taram para o sentido que o estudante atribui a sua aprendizagem, a sua
presenca e a sua experiéncia na universidade. Elas buscaram compreen-
der e analisar os processos de cognicao e de socializagdo universitaria,
a integracao académica e social do estudante, a evolugao de seu per-
curso e de suas perspectivas de aprendizagem. Priorizando a questao
do sentido entre os aprendizes e sua evolugao ao longo do tempo, essas
duas pesquisas abrem uma outra perspectiva em relagio as pesquisas em
psicologia cognitiva. A escolha de uma abordagem longitudinal nesses

estudos se justifica pelo lugar central da dimensao temporal nestes di-
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versos processos (a duragio como vivéncia). O acompanhamento longi-
tudinal permitiu compreender melhor a maneira como acontecem e se
articulam processos complexos, tais como o da aculturagao ao mundo
universitario (as diferentes etapas que o compdem, a aquisi¢do pro-
gressiva de um estatuto de membro ou a sua manuteng¢ao como estran-
geiro) ; a construgao ou a desconstrugao de um projeto (estratégias de
orientagio, rendncias, reorientagdes e bifurcagdes); o desenvolvimento
progressivo de uma perspectiva compreensiva em relagio a aprendiza-
gem universitaria e mais amplamente as conversoes dos estudantes na

sua relagdo com o ato de aprender.

CENTRAR-SE SOBRE O PONTO DE VISTA DO SUJEITO, AS
INTERACOES E O PESO DOS CONTEXTOS

Centrar no ponto de vista do sujeito significa compreender o sentido
que o estudante atribui aos seus comportamentos, aos acontecimentos
e aos contextos que ele experiencia. Na pesquisa de Paivandi (2011,
2015), a abordagem qualitativa, apoiada pelo trabalho longitudinal,
permitiu melhor compreender o ponto de vista do estudante sobre o
sentido atribuido a sua presenga na universidade e a sua perspectiva de
aprendizagem. No caso de uma problemitica e ferramentas metodolo-
gicas inscritas no quadro tedrico da sociologia interacionista, a esco-
lha de uma abordagem qualitativa se justifica pelos objetivos definidos
para a pesquisa e a necessidade de apreender o ponto de vista do estu-
dante sobre a situagao por ele vivida.

O interesse maior da investiga¢ao longitudinal é estudar a maneira
pela qual o estudante interpreta, na pratica, seus comportamentos e
como essas interpretagdes evoluem ao longo do tempo em fungao dos
contextos e situagdes nas quais ele se inscreve. A dimensao longitudinal
das pesquisas de Paivandi (2011, 2015) e Milon (2020) permitiu reve-
lar a maneira pela qual se constroem, em ajustamento permanente com
o contexto universitario, os projetos dos estudantes, suas praticas de

estudo, suas relagdes e suas sociabilidades. A relagao prolongada com
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os estudantes permite obter os detalhes finos e melhor compreender as
interagdes entre o estudante e seu ambiente de estudos. A abordagem
longitudinal permite valorizar a experiéncia universitaria do sujeito-
-aprendente e suas interagdes in situ e in vivo, de procurar verificar a sua
existéncia e o sentido através do tempo e acessar as significagdes atri-
buidas pelos sujeitos aos acontecimentos e préticas sociais. Assim, a
acumulagao da observa¢ao longitudinal com as entrevistas tunicas pode
ser muito interessante; isso pode permitir revelar e identificar regulari-
dades na variedade de percursos universitarios possiveis.

O tempo dos estudos superiores pode ser pensado como um pe-
riodo crucial da construcio da identidade individual e coletiva. (RI-
DDELL; WEEDON, 2014) Paivandi sublinha que estudar um sujeito
social em seu movimento a partir de uma observagao continua permite
produzir um conhecimento do processo biografico. Estamos interes-
sados nos motivos de um estudante matriculado em um determinado
curso e ao sentido que a universidade, o saber universitirio e as ati-
vidades de aprendizagem representam para ele. O sujeito mobiliza o
processo de aprendizagem como uma atividade criativa para pensar, se
desenvolver, agir e se transformar em autor de saber. As abordagens
compreensivas e a sociologia interacionista permitem analisar esses
processos biogréificos e de construgao identitdria, em estreita relagao
com o contexto, como é o caso das pesquisas de Paivandi (2011, 2015),
de Milon (2020) e de Riddell e Weedon (2014). Estas dltimas se de-
brugaram sobre a maneira pela qual os discursos positivos e negativos
relativos a deficiéncia influenciam a aprendizagem, o ensino, as prati-
cas de avaliacao, impactando a identidade dos estudantes deficientes.
Os resultados mostram a importincia do contexto social no qual o es-
tudante tem a experiéncia de ser um deficiente, como também os dis-
cursos e as interagdes que nele acontecem.' A investigacio de Milon

coloca em evidéncia que, ao longo dos semestres e dos anos, os estu-

10  Enquanto que os estudantes escolhem ser identificados como deficientes durante seus
estudos, esta identificagdo é recusada no momento da entrada no mundo do trabalho.
No ensino superior as vantagens desta identificacio se sobrepdem aos inconvenientes
acontecendo o inverso no ambiente pds universitario.
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dantes sao levados a rever sua posi¢ao na universidade, fazendo evo-
luir a maneira como se percebem a si mesmos e ao seu ambiente. Pela
sua presenga e através de suas experiéncias, esses estudantes desempe-
nham um papel revelador na maneira pela qual o ambiente universita-
rio participa na produgao de situagoes de deficiéncia. Ao longo de seus
estudos superiores, o estudante se recria e pode se reinventar na univer-
sidade, participando, igualmente, para transformar e criar parcialmente
seu ambiente de estudo. A investiga¢ao longitudinal pode, dessa forma,
elucidar as transformagdes reciprocas produzidas na intera¢ao entre o

estudante e seu ambiente.

DESENVOLVER UMA RELACAO PARTICULAR COMO CAMPO DA
PESQUISA: PRESENCA REGULAR E IMPLICAGCAO

A abordagem longitudinal oferece a pesquisa qualitativa um dispositivo
de observagao rico e dindmico para examinar as trajetorias sociais, sem
determinagdo antecipada, em suas dimensdes temporais. No ambito
de um trabalho longitudinal, o pesquisador ou a pesquisadora deve ser
sensivel ao tempo, especificamente aos tempos sociais, como também
a dinamica viva do sujeito, identificando o fendmeno social em ques-
tao como um conjunto de processos e de formas que nascem, se desen-
volvem ou se transformam pela atividade do sujeito. Isso impde uma
relagao particular com o campo e uma implicagdo etnografica do pes-
quisador ou da pesquisadora que estio envolvidos na sua pesquisa e
capazes de se colocar no lugar do outro, de adquirir um “conhecimento
de membro” para apreender suas motivagdes e estabelecer aquilo que
suas agoes significam para ele.

Uma das principais dificuldades para realizar uma investigagao
longitudinal é a “perda” de uma parte dos sujeitos ao longo do tempo.
E preferivel que essa dificuldade seja antecipada desde o inicio da pes-
quisa. Vérios elementos podem ajudar a minimizar esse efeito: um ri-
gor quanto a planificagdo e o calenddrio da investiga¢ao, mas também

a qualidade da relagao e dos lagos estabelecidos com os sujeitos. Para
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evitar o efeito de perda e assegurar a perenidade da pesquisa, a empa-
tia e as relagOes estabelecidas sao centrais para favorecer a continuidade
da pesquisa ao longo do tempo. A presenga regular do pesquisador ou
da pesquisadora no campo permite conjugar os momentos de produ-
¢ao de dados planejados e formais — entrevistas ou observagoes — com
os momentos de encontros mais fortuitos e as conversas mais infor-
mais, permitindo conservar lagos e reforgar as relagdes. Esses momen-
tos mais informais permitem, igualmente, adquirir um conhecimento
acurado do contexto. Na investigagio de Milon (2020), esses momen-
tos de troca informais permitiram também identificar os periodos ou
momentos mais adequados que outros para realizar uma entrevista ou,
de forma mais geral, as diferengas que resultam pela escolha temporal
pararealizar o estudo. As entrevistas sucessivas possibilitam colocar em
evidéncia a importancia do momento no qual é realizada a entrevista
- em fungao das temporalidades subjetivas e pessoais mas também das
temporalidades institucionais. No contexto universitario, os estudan-
tes interrogados em periodo de exame — de final de semestre ou de ano
- tinham comentdrios mais marcados pela incerteza e, as vezes, pela
angustia, que quando estes mesmos estudantes eram entrevistados no
inicio do semestre ou durante os periodos de férias.

Além disso, a investigagao longitudinal permite constatar as im-
portantes mudangas que podem acontecer para um mesmo estudante
entre duas entrevistas, quer se tratasse de bifurcagdes em seus percur-
sos, de conversas relativas as suas rela¢cdes com os outros, relagdes con-
sigo mesmo ou da sua relagio com o aprender. Perseverar em um curso;
produzir um novo sentido em relagao ao que se aprende; deixar a casa
dos pais ou, inversamente, retornar a ela; viver uma relagio amorosa pela
primeira vez ou enfrentar uma ruptura dolorosa, fazer amigos, se instalar
em um apartamento e ganhar autonomia; descobrir um campo de ativi-
dade profissional por meio de um estdgio. Esses acontecimentos biogra-
ficos provocam, eventualmente, mudangas importantes na experiéncia
universitaria e no sentido que o estudante atribui a sua presenca e ao ato

de aprender na universidade. Na investigacdo de Paivandi (2011, 2015),
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o método longitudinal constituiu o revelador da légica do aprender-a-
-aprender e sua reflexividade nos momentos decisivos, bem como das
dinamicas que dao sentido a uma trajetdria individual. Por fim, também
é necessario um constante vai e vem entre varias ordens de depoimen-
tos e teorizagoes. A perspectiva longitudinal implica uma maior reflexi-
vidade na fase de construgao do corpus de dados e no momento de sua
interpretagao, mas também procedimentos “menos estandarizados que
em outros lugares”, necessitando de “inventividade metodoldgica” e “a
adogio de uma ldgica assumida de faga vocé mesmo”"! (CAYOUETTE-
"REMBLIERE; GEAY; LEHINGUE, 2018, p. 232)

INSCREVER A PESQUISA EM UMA DURACAO LONGA

Outro imperativo da pesquisa longitudinal é dispor de um tempo rela-
tivamente longo, necessario para realizar toda a investigagdo. As pes-
quisas longitudinais tém como ponto comum serem demoradas e “de
se inscrever em tempos de implementag¢io que lembram a necessidade
de serem incluidas em programas de pesquisa com duragao relativa-
mente longas”?> (CAYOUETT'E-REMBLIERE; GEAY; LEHINGUE,
2018, p. 16), e isso acontece por diversas razdes.

Primeiramente, na maior parte dos casos, estudar processos que
estao acontecendo, ou ainda evolugdes e transformagoes, implica ins-
crever a pesquisa em uma temporalidade longa. O custo de uma pes-
quisa desse tipo é importante, é por isso que desenvolver esse tipo

de estudo no quadro de uma dissertagdo de mestrado™ parece muito

11 “Moins quailleurs standardisées’” ‘nécessitant de I'inventivité méthodologique’ et ‘Tadop-
tion d’une logique assumée de bricolage’ Em francés bricolagem palavra que, aportuguesada
(bricolagem) j4 pode ser encontrada em livros ou artigos de metodologia traduzidos.

12 “De s’inscrire dans des temps de mise en ceuvre qui rappellent la nécessité de pouvoir
inscrire les programmes de recherche dans des durées relativement longues”.

13 Em francés un mémoire de Master. Traduzimos como dissertagao de mestrado por nao haver
correspondéncia com o sistema brasileiro de ensino superior que nio prevé ciclos. Nos pai-
ses da Comunidade Europeia, em fun¢io do Tratado de Bolonha, foram estabelecidos trés
ciclos para os estudos superiores: o 1° ciclo (6 a 8 semestres) de formagio geral equivalente
ao bacharelado/licenciatura; o 2° ciclo (12 a 24 meses) de carater profissionalizante e que
complementam o ciclo anterior e o 3° ciclo que corresponde aos cursos de doutorado.
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dificil e é também dificil no quadro de uma pesquisa doutoral - trés
anos é ainda um periodo curto.

Em segundo lugar, a abordagem qualitativa, quer se trate de uma
abordagem etnografica, biogrifica ou ainda compreensiva, necessita
sempre de um certo tempo para abordar ou “entrar” no campo, tornar-
-se “membro’, se fazer aceitar pelos atores e obter seu acordo para as
entrevistas. Em seguida, as ferramentas metodoldgicas devem ser ela-
boradas e testadas empiricamente e, eventualmente, ajustadas antes do
inicio da produgao de dados. Uma vez que o corpus de dados esteja
constituido, um tempo de distanciamento do pesquisador em relagao
ao campo é necessario para poder analisar os dados e produzir os resul-
tados — nas idas e vindas entre a teoria e os dados empiricos.

Em terceiro lugar, a investigagao longitudinal exige, com frequén-
cia, “deixar passar” um tempo entre cada observagao ou cada entrevista
sucessiva. Além disso, ndo se trata de partir do “zero” ou de “reto-
mar” no ponto de partida. No caso de entrevistas (semidiretivas, com-
preensivas ou biogréficas), o pesquisador ou a pesquisadora devera, as
vezes, (re)construir uma nova grade ou um novo guia de entrevista (es-
colhendo as questdes e/ou as temdticas a acrescentar, a suprimir ou
a modificar). Esta nova ferramenta, na maioria dos casos individuali-
zada, serd construida a partir dos dados produzidos anteriormente. Por
exemplo, na investigagdo de Milon (2020), além da narrativa dos acon-
tecimentos ocorridos entre as duas entrevistas, o objetivo era identifi-
car nas falas dos estudantes as evolug¢des, as mudancgas, mas também as
contradigdes, as confirmagoes ou as convergéncias com aquilo que ele
havia dito anteriormente (és vezes, varios meses ou anos mais tarde).
Quando pareceu necessario, falas ou elementos evocados em entrevis-
tas anteriores eram destacados (na forma de notas escritas) para conse-
guir remobilizar os termos que foram empregados pelo estudante (de
onde nasce a necessidade de uma meticulosa e profunda preparagao dos
roteiros individuais). Isso necessita, entao, de um tratamento progres-
sivo dos dados (por exemplo a realizagio progressiva das transcrigdes

das entrevistas realizadas), para que o entrevistador ou entrevistadora
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esteja em condigao de “mergulhar novamente” nas observagoes ante-
riores. Um documento escrito que sintetiza os principais elementos
identificados nas entrevistas precedentes (palavras-chave, expressdes
utilizadas pelo entrevistado) pode, assim, completar as ferramentas
metodolodgicas para a realizagao de entrevistas sucessivas.

A vantagem inegdvel da repetigao das observagoes ou das entre-
vistas é poder aprofundar e detalhar certas temdticas, dimensoes ou
critérios de observagao — a partir de possiveis lacunas ou faltas das ob-
servagdes ou entrevistas precedentes. Assim, a fase de observagao e a
fase de analise nao se sucedem, se superpoem. Elas estao interconec-
tadas e descompartimentadas no tempo, sendo a anilise realizada ao
longo do caminho.

E por todas essas razdes, igualmente, que a investigagio longitudi-
nal exige uma planificagdao e uma organizagao rigorosa. Nao se trata de
utilizar uma mesma ferramenta de maneira repetida e padronizada, mas
de adotar uma abordagem orientada para a progresso, mantendo certa
flexibilidade e uma adaptagao constante ao campo de pesquisa. Ferra-
mentas como os didrios de pesquisa, os esquemas ou as representagoes
cronolégicas, os eventuais documentos de sintese — que agrupam infor-
magoes como o nome dos entrevistados, os momentos e os lugares dos
encontros formais e informais, os detalhes dos dados e modalidades de
troca e contato — podem ser de grande ajuda. Em outras palavras, a in-
vestigacdo qualitativa longitudinal implica, ao mesmo tempo, um ajus-
tamento, uma adaptagao constante do investigador ou da investigadora
no que diz respeito a seu campo mas também rigor e regularidade na

abordagem metodolégica.
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ETNOGRAFIA INSTITUCIONAL
E DECOLONIALIDADE NA UNIVERSIDADE

RENATA MEIRA VERAS
FERNANDA MOTA-PEREIRA

INTRODUGAO

Ao refletir sobre a relagao entre ensino e decolonialidade, é importante
frisar que a educagio esteve, durante séculos, sob a égide das epistemo-
logias do Norte (SANTOS; MENESES, 2009) e, por extensao, sob os
fortes efeitos da colonialidade. Entre esses efeitos, destaca-se o racismo,
que promoveu hierarquizagoes de pessoas, culturas e saberes, resul-
tando em praticas de epistemicidio contra sujeitos subalternizados his-
toricamente. Disso resulta a necessidade de se instituir, a partir de duas
leis, an° 10.639 (BRASIL,2003) e n° 11.645 (BRASIL, 2008), o ensino
de questdes étnico-raciais para, entao, repensar a estrutura excludente e

racista do sistema educacional brasileiro.



Desde sua criagao, o ensino superior no Brasil se consolida a partir
da reelaboragao de teorias raciais europeias que fundamentam politi-
cas de valorizagao do pais fundadas pelas “convic¢des” de inferioridade
negra e indigena e superioridade branco-europeia. A Universidade do
Rio de Janeiro (URJ), primeira universidade criada no Brasil, em 1920,
no estado do Rio de Janeiro (FAVERO, 2006), é marcada pela relagio
entre a valorizagao do conhecimento europeu e o silenciamento das
culturas indigena e negra. (MUNANGA, 2000) Assim, a universidade
brasileira possui raizes europeias que continuam a moldar suas praticas
académicas até os dias atuais, desvalorizando qualquer tipo de conhe-
cimento que ndo seja europeu.

Por perpetuar esse modelo, a universidade passa a enfrentar crises
de diversas ordens. Os movimentos sociais tém se organizado para lutar
contra as praticas coloniais que culminaram em praticas de exclusdo nos
espagos académicos com alguns sucessos. (SANTOS; MENESES, 2009)
Os movimentos negros, por exemplo, tém contribuido para que ocorram
mudangas no sistema educacional. Uma conquista importante foi mate-
rializada pela Politica de Cotas para o acesso as universidades publicas,
implementada oficialmente no Brasil desde 2012, pela Lei n° 12.711 e
dos programas de assisténcia estudantil. De acordo com Gomes (2019,
p- 226), essas conquistas resultam de lutas travadas “no fim do século XX
e durante o século XXTI”, constituindo-se como “a luta contra o racismo e
pela construgao da igualdade e da justiga social para as pessoas negras’.

As politicas mencionadas garantem o acesso e permanéncia de
minorias anteriormente excluidas do ensino superior, especialmente
nas instituigoes publicas, com destaque para a expressiva presenga de
negros especialmente em cursos de licenciatura. (RISTOFF, 2014)
A presenga de uma maior representatividade negra nos cursos de licen-
ciatura cria um espago para fomentar discussoes criticas que terao refle-
x0s em praticas na educagao basica.

No que se refere as agdes que poderiam ser implementadas na edu-
cagao basica em prol de uma praxis antirracista, caberia as escolas acres-
centar, no ambito das atividades nelas desenvolvidas, as contribui¢des

histérico-culturais das matrizes africanas e dos povos indigenas. Como
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instrumento de orientagdo para implementagdo dessas temadticas, em
2004, foram publicadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa-
¢do das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
-Brasileira e Africana, que destacam a necessidade da educagio para as
relagdes étnico-raciais, uma vez que este tipo de educagao é entendido
como uma prética de natureza politica, moral e ética. (BRASIL, 2004)

E nesse contexto que defendemos, neste capitulo, a utilizagio de
perspectivas teérico metodolégicas que acolham transformagoes per-
cebidas no ambito da universidade. A decolonizagao da pesquisa requer
uma mudanga epistemoldgica a favor da colaboragao, autorreflexivi-
dade do pesquisador e mudanga na dindmica de poder e privilégio de
um determinado tipo de conhecimento. Para uma mudanga substancial,
contudo, é necessdrio que atitudes decoloniais se materializem nos cur-
riculos, atividades académicas, formas de avaliagao e orientagdes quanto
a estratégias de ensino. Seria a etnografia institucional uma perspectiva
tedrico-metodologica eficaz para conduzir estudos no nivel de comple-
xidade que as questdes étnico-raciais na universidade exigem? Oferecer

uma resposta a essa questao ¢ a intengao deste capitulo.

O ENSINO SUPERIOR E AS PRATICAS DECOLONIAIS

Frente ao tema enfocado neste capitulo, parece inadidvel identificar e
problematizar questdes relacionadas a decolonialidade (OLIVEIRA,
2018; WALSH, 2018) no ensino superior a partir de perspectivas ted-
rico-metodoldgicas que enunciem o ponto de vista dos participantes
das pesquisas. Reconhecemos a presenca da colonialidade na educagao
superior brasileira, porém, esse contexto também é um ambiente profi-
cuo e estratégico para o processo de decolonizagao. Esse processo pode
ser materializado, especialmente, nas aulas, pois esse é o lugar de exer-
cicio de micropoliticas de resisténcia e valorizagao de existéncias man-
tidas fora da paisagem do que se convencionou considerar académico.
Essa afirmagao converge com as palavras da intelectual afro-estaduni-

dense bell hooks (1994, p. 12) quando assinala que “[a] sala de aula
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permanece como o espago mais radical de possibilidade na academia”
Essa compreensdo confronta a premissa que considera o ensino supe-
rior como espago de formagao de intelectuais alheios a realidade social.
Para hooks (2003), a constatagio do distanciamento entre universidade
e comunidades pode se traduzir em desestimulo e evasao.

Dito isso, é importante levar em consideragdo os paradoxos que
envolvem uma comunidade discente e plural que se vé diante de uma
proposta educacional voltada aos propdsitos que nao espelham suas
identidades e os aproximam de epistemes que atribuiram tons negati-
vos ao colorido da diversidade. Um exemplo que ilustra essa reflexao é
a inexisténcia, até muito recentemente, de intelectuais e escritores afri-
canos e indigenas no curriculo, a imposi¢ao de uma lingua alheia, por
exemplo, a0 “pretogués” que, nas palavras de Lélia Gonzalez (1988,
p- 70), “nada mais é do que a marca da africanizagdo do portugués fa-
lado no Brasil”, e que nao figura como uma opgao diante da norma pa-
drao prescrita para trabalhos académicos. Na esteira dessa evidéncia,
tampouco se incentiva, exceto por vertentes tedricas recentes, como
a autoetnografia (HUGHES; PENNINGTON, 2017), o uso de expe-
riéncias para revestir e mesmo dar sentido ao que se aprendia em sala
de aula ou se desenvolvia em pesquisas, como se a vida, desaparelhada
das lentes cientificas, nio tivesse validade ou valor. E preciso conside-
rar, ainda, que grupos majoritdrios que sao minoritarizados na socie-
dade o sao também no contexto académico publico onde, atualmente,
compdem a maijoria do alunado, porém nao sio comumente represen-
tados no curriculo das disciplinas e nas estratégias de ensino, ainda ar-
raigadas, em grande parte, aos valores e modelos sedimentados em uma
visao elitista de educagao.

Dada a complexidade do tema e os avangos na luta contra verten-
tes epistemoldgicas hegemonicas, as correntes sociolégicas positivistas
da realidade social vém sendo cada vez mais desafiadas pelas pessoas
de cor, mulheres, gays e lésbicas e outros grupos marginalizados. Para
Dorothy Smith (2006), qualquer prética de pesquisa-agao que negue as

experiéncias unicas individuais baseadas na raga, etnia, classe e género
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tende a ter insucesso quando se baseia na ideia de uma realidade tnica
para todos na sociedade.

Em alinhamento com a afirmagdo de Dorothy Smith (2006), é
também fundamental considerar uma aquarela de tragos identitarios ao
definir metodologias. O proprio termo “metodologia’”, que envolve a con-
cepgao de “método’, torna-se desafinado diante da polifonia que emerge
quando ecoam as diversas vozes existentes em sala de aula. Esse desafino
converge com as consideragdes tedricas de Kumaravadivelu (2003), para
quem o método é um substrato de colonialidade, uma férmula generali-
zante aplicivel a qualquer contexto, que desconsidera os multiplos per-
fis, necessidades e anseios dos aprendizes. Como resposta a univocidade
homogeneizante dos métodos, Kumaravadivelu (2003) propde uma pe-
dagogia do pés-método cujas bases epistemoldgicas envolvem aquelas
que engendram as pedagogias decoloniais. (OLIVEIRA, 2018; WALSH,
2018) Essa confluéncia pode ser entendida a partir do paralelismo entre
uma pedagogia decolonial e os pardmetros tridimensionais que sustentam
a pedagogia do pés-método, quais sejam: da particularidade (atengio ao
cendrio histdrico-econdmico-social em que os aprendizes se inserem); da
praticalidade (professores que também sdo autores das teorias que colo-
cam em prética em sala de aula); e da possibilidade (o reconhecimento
dos desdobramentos politicos da educagao como meio de emancipagao
dos sujeitos). A pedagogia decolonial, por sua vez, preconiza o entrelace
das préticas pedagodgicas com as lutas sociais e, nesse sentido, a relagao
com pautas de sujeitos subjugados pelos efeitos da colonialidade é fun-
damental. Nesse ponto, justifica-se a convergéncia entre uma pedagogia
atenta as particularidades, a relagdo teoria e prética e a politicas e uma que

se articula as lutas sociais em um pais tao desigual como o Brasil.

FUNDAMENTOS CONCEITUAIS E METODOLOGICOS DA
ETNOGRAFIA INSTITUCIONAL

A etnografia institucional foi desenvolvida por Dorothy Smith como

uma alternativa sociolégica que tem desafiado a participagao masculina e
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branca no circulo interno da sociologia. Suas criticas as praticas ideoldgi-
cas nas ciéncias sociais tradicionais enfocam o movimento metodoldgico
que o pesquisador faz para gerar conhecimento objetivo. Fundamentan-
do-se na visio dominante masculina eurocentrada, que focaliza seu
olhar no mundo do trabalho remunerado, politica e organizagoes for-
mais da sociedade — lugar que a mulher foi historicamente excluida
—, desconsidera-se o mundo feminino caracterizado pela reprodugao
sexual, cuidado com as criangas, trabalho doméstico e lagos afetivos.
Portanto, para Smith, a pesquisa cientifica, no campo da sociologia,
tende a cancelar a dimensao subjetiva das pessoas que sao as que real-
mente dominam o tema estudado. Assim, a partir da prépria experi-
éncia de ser mulher e socidloga, em uma disciplina dominada pelo
masculino, ela produziu novos 4ngulos de visao sobre a experiéncia das
mulheres e sobre a experiéncia da sociologia desde uma perspectiva
de consciéncia bifurcada. Ao tempo em que produzia conhecimento
sendo mulher e mae, estes nao eram validados quando assumia o papel
de professora.

Além de se apoiar na perspectiva feminista, Smith fundamenta sua
perspectiva em bases epistemoldgicas que a distanciam do paradigma
cientifico da modernidade, misturando neo-marxismo, fenomenologia
e etnometodologia. Assim, a etnografia institucional sugere explicita-
mente a necessidade de um olhar direcionado para as relagdes sociais
criadas entre as estruturas de poder (institui¢des) e as praticas desen-
volvidas em um nivel microssocial que constituem a vida cotidiana
(etnografia). Parte da premissa de que as experiéncias individuais das
pessoas sao conectadas e coordenadas por relagdes de poder que per-
meiam a institui¢io. (WRIGHT; ROCCO; MCGILL, 2018) Sendo as-
sim, ela empreende um trabalho empirico para desvelar o conhecimento
das pessoas, situando-os como intelectuais do mundo cotidiano, inves-
tigando como os seus conhecimentos sdao organizados na dindmica de
dominagao resultante do capitalismo contemporaneo. (SMITH, 2005)

Dorothy Smith considera a etnografia institucional como uma

nova sociologia capaz de compreender a conexao entre as pessoas me-
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diadas pelas relagdes de poder. Para tanto, um conceito fundamental na
etnografia institucional é o standpoint theory. Utilizado inicialmente por
Sandra Harding (1983) como uma estratégia para identificar o ponto
de vista das pessoas a partir do posicionamento social do sujeito,
Smith concebe esse conceito de uma maneira diferente. Esse conceito
é parte integrante do projeto denominado “sociologia das pessoas” ja
que ndo tem apenas a intengao de revelar a posi¢ao da participante a
partir do seu género, classe ou raga. Assim, vai além disso ao observar
que o ponto de vista das pessoas serve como ponto de entrada para
descobrir o social que nao subordina o objeto da investigagao a formas
objetificadas de conhecimento da sociedade ou da economia politica.
Isso porque a etnografia institucional é um método de investigacao que
trabalha a partir das realidades cotidianas e da experiéncia pessoal das
pessoas para descobrir o social que se estende além do contexto local; a
essas relagdes ela chamou de translocais. (DEVAULT; MCCOY, 2006)
Ao mencionar a institui¢ao, nao implica que o investigador conduzira
a pesquisa em um tipo particular de organizagao, mas se dirige a en-
tender como os processos institucionais atravessam multiplos espa-
cos para coordenar atividades locais. (SMITH, 2006) O investigador
da etnografia institucional conduz sua pesquisa desvelando as praticas
normatizadoras (ruling relations) que modelam o lugar de fala das pes-
soas. Comegando com dados etnograficos sobre o posicionamento par-
ticular dos participantes dentro do contexto investigado, pesquisadores
podem compreender como seus posicionamentos sio ativados nessas
relagdes de poder perpetuadas na institui¢ao. Assim, considerar o stan-
dpoint ou lugar de fala dos individuos permite ao pesquisador descobrir
de que maneira as relagoes de poder assumem e coordenam os com-

portamentos de cada individuo.

Iniciando a pesquisa

Na etnografia institucional, antes de entrar em campo, é necessa-
rio identificar a problemaética que, nesse caso, pode ser as tematicas con-

cernentes a decolonialidade, especialmente as relacionadas as questdes
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étnico-raciais na universidade. Esse é o primeiro passo. Assim como
qualquer tipo de investigagdo que utiliza metodologias qualitativas, a
revisao bibliogréfica é uma importante ferramenta que ajuda o investi-
gador a enquadrar o tema e a identificar lacunas existentes nesta area do
conhecimento. Nessa etapa, também ¢é indicado o contato inicial com
o campo de pesquisa. Smith (2005) defende que conversas informais
com potenciais participantes da investigagdo contribuem para elabo-
rar a questdo de pesquisa, visto que as pessoas sao as reais conhecedo-
ras da sua vida.

O segundo passo ¢ identificar os processos institucionais que es-
tio modelando essa prética cotidiana (ou problemética). (DEVAULT;
MCCOY, 2006) Turner (2006) indica a necessidade de produzir um
mapa complexo que consiga representar as relagdes sociais existentes
nesse contexto e de que maneira estao relacionadas com outros espa-
¢os — que Smith define como translocais. Esses espagos se configuram,
portanto, como redes complexas e multifacetadas que podem ser ma-
peadas, tornando suas interconexdes mais claras para os atores sociais
- pesquisadores e participantes — de modo que consigam perceber os
lugares que ocupam nessa tessitura. Dessa forma, podem compreen-
der e posicionar-se de maneira mais critica sobre esses espagos. (PI-
NHEIRO, 2014) A andlise documental dos textos presentes nessas
institui¢des é ponto fulcral na etnografia institucional. Para esse mé-
todo, os textos sao fontes criticas de informagao porque podem revelar
como o poder, em suas diversas formas, estd contido nas institui¢oes
sociais. Os textos comunicam e influenciam nossas vidas através de
mensagens estruturalmente ideoldgicas que atuam em posicionamen-
tos e agoes que adotamos. Simbolicamente, as fungdes do texto sao or-
ganizar e ditar os espagos culturais e sociais para individuos e grupos
porque eles dependem das crengas compartilhadas e dos modos de ex-
pressa-las. Ou seja, textos carregam poder nas ideologias e praticas atra-
vés dos espacos e entre as pessoas. (WRIGHT; ROCCO; MCGILL,
2018) Assim, em uma pesquisa que contemple a decolonialidade, a
exemplo das questdes étnico-raciais na universidade, pode-se prever

a andlise das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das
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Relagoes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira
e Africana, da Lei n° 10.639/2003, dos Projetos Politicos-Pedagdgicos
(PPP) dos cursos de licenciatura e também das ementas das disciplinas
desses cursos, explorando, adicionalmente, as referéncias utilizadas. Es-
ses documentos sao disponibilizados pelos sites do governo federal e pe-
las secretarias dos departamentos ou institutos. Eles podem revelar os
discursos dominantes presentes na institui¢cao, que podem coordenar a
formulagao das ementas, planos de aula e metodologias nos cursos de
graduagdo. Portanto, é tarefa fundamental identificar e analisar nessa
etapa o texto — nao apenas documento escrito, mas qualquer forma ins-
titucionalizada de se comunicar - principal que é utilizado para nor-
matizar o cotidiano na institui¢io onde o estudo serd desenvolvido.
(SMITH, 2006) Cada texto se alicerca em um discurso que lhe confere
certa materialidade.

O terceiro passo é investigar as relagdes normatizadoras no in-
tuito de descrever analiticamente de que maneira os textos operam
como base da experiéncia cotidiana. Nessa etapa, a investigagao ocorre
em duas etapas: em nivel local e em nivel translocal. Para Campbell
e Gregor (2008), a coleta de dados deve se expandir além do que as
pessoas fazem e sabem no local. A passagem do nivel local para o trans-
local se da de forma continua revelando as forgas que atuam translocal-
mente e coordenam as agoes das pessoas quando atuam em nivel local.
Nesse momento, entra em agdo o conceito de standpoint theory expli-
cado anteriormente. Alguns instrumentos podem ser utilizados nessa
etapa, tais como observagoes participantes registradas em diario de
campo, entrevistas semiestruturadas e grupos focais com participantes
do contexto a ser analisado. Ao se formular um roteiro de entrevistas
semiestruturadas para estudantes, professores e coordenadores sobre
questdes decoloniais, é necessdrio enfocar temas acerca do racismo es-
trutural, estratégias transgressoras no ensino, expectativas em torno dos
conhecimentos e saberes mobilizados em sala de aula, o papel da edu-
ca¢do na comunidade e os elementos que perfazem uma aula, afetivi-
dade, entre outros termos que dao corporeidade a um lugar de ensino,

a academia, que, cartesianamente, se compods no territério que privi-
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legia o intelecto e a “compartimentalizagio” (HOOKS, 1994, p. 16,
tradugdo nossa) A observagio participante é outro método fundamen-
tal de coleta de dados na etnografia institucional. Durante a observa-
¢ao, o investigador busca indicios de como as a¢des e conversas dos
participantes sdo condicionadas (CAMPBELL, 1998), podendo regis-
tra-los em didrios de campo. Assim como as entrevistas, a observagao
também é um instrumento aberto que deve ser guiado pela problema-
tica de pesquisa. A medida que o investigador observa como o translo-
cal molda o local, ele comega a compreender de que maneira os textos

coordenam as experiéncias vividas pelos participantes.

O processo de analise dos dados

DeVault e McCoy (2006) descrevem a etnografia institucional
como um projeto fundamentalmente analitico. Nela, os investigadores
estao engajados em andlises durante todo o processo de produgao de
dados. Tal andlise permite que estejam permanentemente em busca de
conexdes existentes entre as multiplas relagdes sociais — locais e trans-
locais — que coordenam as experiéncias vividas pelo participante.

Na etnografia institucional, é possivel transpor a andlise das co-
nexdes entre as relagoes sociais, permitindo ao investigador identificar
as fraturas existentes nessas conexdes (CAMPBELL, 1998), ou seja, é
preciso identificar os pontos de desconexdo para compreender as re-
lagGes sociais presentes no contexto analisado. Os achados podem ser
dispostos em mapas que representam o trabalho do participante em in-
teragao com os textos e organizagao que restringem suas experiéncias.
Mapear sequéncias reais de trabalho e textos permite que a etnogra-
fia institucional transcenda as experiéncias das pessoas e seus relatos,
possibilitando a anélise dos processos de trabalho das institui¢oes e da
agio institucional. (TURNER, 2006)

Em suma, a andlise dos dados na etnografia institucional se inicia
desde a produgao de dados e continua ao longo da pesquisa. Os prin-
cipais objetivos da analise sdo trazer a tona as relagdes sociais que im-
pactam o trabalho cotidiano do participante, revelando e mapeando as

conexoes e disjungdes que existem entre experiéncias vividas entre es-
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tes, 0s processos e agoes institucionais. Finalmente, a acessibilidade das
descobertas é possivel através da criagao de representagoes visiveis das
relagOes sociais em mapas.

No que se refere a confiabilidade, um quesito sempre trazido a baila
ao se falar sobre pesquisas que fogem a uma estrutura positivista é de-
finida na pesquisa qualitativa como a forca dos resultados. (MINAYO,
2014) Para garantir a confiabilidade nesse tipo de pesquisa, o pesquisa-
dor pode excluir alternativas plausiveis especificas e ameagas a interpre-
tagoes e explicagoes. Isso pode ser alcangado vinculando os mecanismos
de garantia do rigor as perspectivas tedricas e metodoldgicas utilizadas
no estudo em questao. Nesse caso, é necessario identificar as teorias que
trabalham com as questdes decoloniais, especialmente as étnico-raciais
nas escolas relacionando-as com a perspectiva da etnografia institucio-
nal. Analisar varios tipos de dados, incluindo entrevistas, documentos
e registros de didrio de campo, serve para confirmar a confiabilidade.
Além disso, pelo fato de a coleta de dados na etnografia institucional ser
realizada em dois estgios, o pesquisador é capaz de construir a confiabi-
lidade uma vez que os mapas das relagdes sociais servem para confirmar
e explicar os dados recolhidos do participante acerca da sua experién-
cia cotidiana. (CAMPBELL, 1998) Usa-se o termo “construir” a con-
fiabilidade ao invés de “garantir” porque se admite que toda e qualquer
pesquisa, por mais que se valha em pressupostos solidos e arquitetura
metodolégica bem estruturada, passa pelo crivo de um olhar em que se
flagra a intersegdo entre objetividade e subjetividade. Para este trabalho,
que tem uma mirada decolonial, é imprescindivel que haja margem para
um olhar nao moldado ou limitado pelo objetivismo cientificista, carac-
teristico das epistemologias do Norte. (SANTOS, 2019)

CONCLUSOES

Este capitulo trouxe uma explanagao teérica sobre uma abordagem meto-
dolégica do campo da pesquisa qualitativa que apresenta aproximagoes

com uma perspectiva decolonial: a etnografia institucional. Embora

®



nao seja concebida como decolonial, essa abordagem, em consonén-
cia com a agenda da decolonialidade, se volta a deslocar padroes hege-
monicos de concepgao de pesquisa. Com isso, ela se revela como um
importante instrumento para estudos que se distanciam do que é pos-
sivel conceber como a colonialidade do método, ao dar margem a sub-

jetividade e problematizar o cientificismo.

REFERENCIAS

BRASIL. Lei n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003. Altera a Lei n° 9.394, de
20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagao
nacional. Didrio Oficial da Unido: segao 1, Brasilia, DF, p. 1, 9 jan. 2003.

BRASIL. Lein°® 11.645, de 10 margo de 2008. Altera a Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, modificada pela Lei no 10.639, de 9 de janeiro de 2003,
que estabelece as diretrizes e bases da educag¢io nacional, para incluir no
curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da temética “Histéria e

Cultura Afro-Brasileira e Indigena”. Didrio Oficial da Unido: segao 1, Brasilia,
DEF 11 mar. 2008.

BRASIL. lein° 12.711, de 29 de agosto de 2012. Dispde sobre o ingresso nas
universidades federais e nas institui¢oes federais de ensino técnico de nivel
médio e dd outras providéncias. Didrio Oficial da Unido: segao 1, Brasilia,
DE, 30 ago. 2012.

BRASIL. Ministério da Educagio. Parecer CNE/CP n° 3, de 10 de margo de
2004. Diretrizes curriculares nacionais para a educagio das rela¢des étnico-
raciais e para o ensino de histdria e cultura afro-brasileira e africana. Didrio
Oficial da Unido: segdo 1, Brasilia, DF, p. 19, 19 maio 2004.

CAMPBELL, M. L. Institutional ethnography and experience as data.
Qualitative Sociology, Opladen, v. 21, n. 1, p. 55-73, 1998.

CAMPBELL, M.; GREGOR, E. Maping social relations: a primer in doing
institutional ethnography. Toronto: Altamira Press, 2008.

DEVAULT, M. L.; MCCOY, L. Institutional ethnography: using interviews
to investigate ruling relations. In: SMITH, D. E. (ed.). Institutional
ethnography as practice. Lanham: Rowman & Littlefield, 2006. p. 15-44.

¢


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.645-2008?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2012.711-2012?OpenDocument

FAVERO, M. L. A. A universidade no Brasil: das origens a reforma de 1968.
Educar em Revista, Curitiba, n. 28, p. 17-36, 2006.

GOMES, N. L. O movimento negro e a interlectualidade negra
descolonizando os curriculos. In: BERNARDINO-COSTA, J.;
MALDONADO-TORRES, N.; GROSFOGUEL, R. (org.). Decolonialidade
e pensamento afrodiaspdrico. Belo Horizonte: Auténtica, 2019. p. 223-246.

GONZALEZ, L. A categoria politico-cultural de amefricanidade. Tempo
Brasileiro, Rio de Janeiro, n. 92/93, p. 69-82, 1988.

HARDING, S. Why has the sex/gender system become visible only now?.
HARDING, S.; HINTIKKA, M. B. (org.). Discovering reality: feminist
perspectives on epistemology, metaphysics, methodology, and philosophy of
science. Boston: D. Reidel Publishing, 1983. p. 311-324.

HOOKS, b. Teaching community: a pedagogy of hope. New York:
Routledge, 2003.

HOOKS, b. Teaching to transgress: education as the practice of freedom.
New York: Routledge, 1994.

HUGHES, S. A.; PENNINGTON, J. L. Autoethnography: process, product,
and possibility for critical social research. Thousand Oaks: Sage, 2017.

KUMARAVADIVELU, B. A. Postmethod perspective on english
language teaching. World Englishes, Routledge, v. 22, n. 4, p. 539-550,
2003. Disponivel em: https://www.academia.edu/35356797/FORUM _
CRITICAL LANGUAGE PEDAGOGY_ A postmethod perspective
on_English language teaching. Acesso em: 21 ago. 2020.

MINAYO, C. O desafio do conhecimento: pesquisa qualitativa em saude.
Sao Paulo: Hucitec, 2014.

MUNANGA, K. (org.). Superando o racismo na escola. Brasilia, DF:
MEC, 2000.

OLIVEIRA, L. F. Educagdo e militancia decolonial. Rio de Janeiro: Selo
Novo, 2018.

RISTOFF, D. O novo perfil do campus brasileiro: uma anilise do perfil
socioecondmico do estudante de graduagao. Avaliagdo, Campinas, v. 19, n. 3,
p. 723-747, 2014



https://www.academia.edu/35356797/FORUM_CRITICAL_LANGUAGE_PEDAGOGY_A_postmethod_perspective_on_English_language_teaching
https://www.academia.edu/35356797/FORUM_CRITICAL_LANGUAGE_PEDAGOGY_A_postmethod_perspective_on_English_language_teaching
https://www.academia.edu/35356797/FORUM_CRITICAL_LANGUAGE_PEDAGOGY_A_postmethod_perspective_on_English_language_teaching

SANTOS, B. S. O fim do império cognitivo: a afirmagao das epistemologias do
Sul. Belo Horizonte: Auténtica, 2019.

SANTOS, B. S.; MENEZES, M. P. Epistemologias do Sul. Coimbra:
Almedina, 2009.

SMITH, D. E. Institutional ethnography: From a sociology for women to a
sociology for people. In: HESSE-BIBER, S. N. (ed.). Handbook of feminist
research: theory and praxis. Thousand Oaks: Sage, 2007. p. 409-416.

SMITH, D. Institutional ethnography as practice. Toronto: Rowman &
Littlefield Publishers, 2006.

SMITH, D. Institutional ethnography. a sociology for people. Oxford:
Altamira Press, 200S.

TURNER, S. M. Mapping institutions as work and texts. In: SMITH, D. E.
(ed.). SMITH, D. Institutional ethnography as practice. Toronto: Rowman &
Littlefield Publishers, 2006. p. 139-161.

WALSH, C. On decolonial dangers, decolonial cracks, and decolonial
pedagogies rising. In: MIGNOLO, W.; WALSH, C. E (ed.). On decoloniality:
concepts, analytics, praxis. Durham: Duke University Press, 2018. p. 81-98.

WRIGHT, U.,; ROCCO, T.; MCGILL, C. Exposing oppressive systems:
institutional ethnography as a research method in adult and workforce
education. In: WANG, V.; REIO JUNIOR, T. (ed.). Handbook of research
on innovative techniques, trends, and analysis for optimized research methods.
Harrisburg: IGI Global, 2018. p. 115-131.




A PESQUISA QUALITATIVA COMO INTERFACE
DA PRAXIS DOCENTE SOB A PERSPECTIVA
DAS EPISTEMOLOGIAS DO SUL

FERNANDA MOTA-PEREIRA

INTRODUCAO

As reflexoes sobre a relagao entre teoria e pritica no ensino de linguas
estrangeiras acionam a nogao de que a carreira do magistério ainda é
fortemente marcada por hierarquizagdes e dicotomias. Estas residem
nao apenas no prestigio que se atribui aos diferentes niveis de ensino e
as institui¢oes onde os professores trabalham, ou mesmo as disciplinas
que ministram, mas também na autoria de conhecimentos e estratégias
usados nas aulas.

No tocante a autoria das teorias que orientam as salas de aula,
Brown (2007) e Kumaravadivelu (2003) enunciam a existéncia de
uma visao dicotdmica sobre teoria e pratica e argumentam a favor de
que professores nao sejam vistos como aqueles que meramente repro-

duzem em sala de aula o que é proposto e desenvolvido por outros



pensadores. Entre as estratégias aventadas para reverter essa dicotomia,
Brown (2007, p. 42, tradugio nossa) menciona a “[...] ‘pesquisa agio’ e
‘a pesquisa baseada em sala de aula’ [ ...]"" favorecendo um ensino subs-
tanciado pela pesquisa. Kumaravadivelu (2003), por sua vez, ao dis-
correr sobre a pedagogia do pds-método, descreve os parametros que a
perfazem, entre os quais estd o da praticalidade, que atribui ao profes-
sor o papel de engendrar principios e concepgoes tedricas que substan-
ciam a sua atuagao.

E valido acrescentar que a prépria nogio de pedagogia do pés-mé-
todo (KUMARAVADIVELU, 2003) favorece uma participagdo mais
ativa do professor no processo de construgao de estratégias e de ela-
boragio tedrica pautada em estudos de produgdes académicas, expe-
riéncias em sala de aula, acesso a vivéncias de outros professores, entre
outros, porque essa pedagogia é alicercada em pardmetros e macroes-
tratégias ao invés de um conjunto pré-estabelecido de procedimentos
orientados por uma concepgao acerca da aprendizagem e do ensino,
como é o caso dos métodos. Assim, tal pedagogia desloca o carater ge-
neralizante e rigido dos métodos, que sao elaborados sem considerar
as particularidades do contexto em que serao aplicados, e privilegia a
observagao do contexto de ensino e pano de fundo social ao qual os
aprendizes pertencem para, a partir disso, delinear as estratégias a serem
usadas em sala de aula. Assim, na vertente do p6s-método, a proposta é
atender as demandas do contexto que circunscreve os aprendizes e, por
isso, um dos pardmetros que o regem é o da particularidade. Somado a
ele, hd um terceiro pardmetro, o da possibilidade, que destaca as rever-
beragoes politicas e sociais do que ocorre em sala de aula.

Ao trazer uma reflexdo sobre os parametros e o papel do profes-
sor, esclareco que meu objetivo neste capitulo é tecer consideragoes
que o concebam como pesquisador, que articula teorias ja formuladas
e também as engendra mediante a observagao do que ocorre em sala
de aula e seu contexto extramuros. Para isso, acionarei reflexdes sobre a

pesquisa qualitativa, cujos instrumentais tém relagao com as atividades
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desenvolvidas na docéncia, a exemplo de observagdes, entrevistas, in-
terpretagoes, busca de padroes e parametros.

Divido este capitulo, entao, em duas partes, sendo a primeira aquela
em que abordo diferentes perfis de professor, dando destaque a dois de-
les que enunciam o seu caréter de pesquisador. Na segunda parte abordo
questdes metodolodgicas da pesquisa qualitativa, mostrando como elas
fazem ou podem fazer parte do repertério de atividades docentes, des-
velando, com isso, a interface de pesquisa subjacente ao ensino quando
este se realiza enquanto préxis, ou seja, como “[...] reflexdo e agao dos
homens sobre 0o mundo para transforma-lo”. (FREIRE, 2011, p. 52) Tal
praxis tem forte relagdo com as epistemologias do Sul, que demandam
modos de conhecer atrelados a uma ética que requer a¢oes com efe-
tivas ressonancias no plano social. Essa concepgao de epistemologia
contrasta com a do Norte Global, circunscrita aos centros hegemoni-
cos que, secularmente, sdo concebidos como produtores de conheci-
mento legitimado e autores dos mecanismos de legitimagao e que se
configuram a partir de um ideal alheio a realidade social de sujeitos his-

toricamente subalternizados.

O PROFESSOR-PESQUISADOR E SUA PRAXIS: UMA PERSPECTIVA
A PARTIR DAS EPISTEMOLOGIAS DO SUL

Apesar da presenca cada vez maior de professores da educagao bésica
nos programas de pds-graduagio e do carater inegavelmente proficuo
das suas reflexdes sobre sua prépria prética, ainda é comum a énfase em
teorias sobre ensino que sao produzidas apenas por pesquisadores legi-
timados pela academia. Assim, experiéncias, conhecimentos e saberes
que ocorrem na escola sao tidos como passiveis de pesquisa apenas por
olhares autorizados, nio constituindo um insumo vélido até se tornar
uma produgao cientifica. Essa visao coloca professores nao inseridos
no contexto académico na condigao de reprodutores ou aplicadores de
conhecimentos, que, muitas vezes, sio alheios a realidade da sala de

aula. Com isso, além do desencontro entre as teorias e o contexto de
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sua aplicagao, esses profissionais sao desencorajados a desenvolver suas
proprias estratégias de ensino.

Outro aspecto desmotivador para a concepgiao de professores
como produtores das teorias é a baixa carga horaria destinada ao plane-
jamento das aulas no Brasil, que sugere que o professor nao precisa de-
dicar muito tempo de estudo e pesquisa para ensinar. A esses fatores,
somam-se as representagdes sociais do professor, que, em linhas gerais,
é historicamente desprestigiado na sociedade brasileira. (OLIVEIRA,
2013) Tal desvalorizagio é observada em diversos momentos da histd-
ria da educagio no Brasil, a exemplo de quando o ensino esteve atrelado
a igreja, com finalidades religiosas, e, mais recentemente, a existéncia
de professores leigos em virtude da escassez desses profissionais em al-
gumas regides do pais. (OLIVEIRA, 2013) Essas duas situagdes suge-
rem o carater nao essencial da formagao especializada para o exercicio
da docéncia, calcada em um olhar de desvalorizagao dessa profissao.

Ainda no que se refere ao desprestigio da profissao docente, vale
mencionar a atuagao de professores que, sem formagao em algumas
disciplinas, passam a ministrd-las por uma questio de complementa-
¢ao de sua carga hordria. Esses fenémenos apontam para a concepgao
equivocada de que o mero conhecimento de contetidos é suficiente
para ensinar — uma concepgao que faz parte de um senso comum so-
bre a profissao, facilmente evidenciado no Brasil. Esse entendimento
tem por base a premissa de que professores sao reprodutores de conhe-
cimento, e nao produtores das bases teérico-metodoldgicas que alicer-
gam suas atividades, o que estd alinhado a outro fator que figura como
limitador do campo de alcance da docéncia: a auséncia de autonomia.
Oliveira (2013, p. 8429) ressalta essa questdo ao assinalar que

[a] tendéncia & diminui¢io da autonomia profissional do
professor é reforcada pelas politicas publicas que tendem
a separar os atores que planejam dos que executam; isto ¢,
quem elabora os curriculos e programas e quem os concre-
tiza pedagogicamente
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Com isso, aponta para a dicotomia entre teoria e pratica, pesqui-
sador e professor, que merece redimensionamento em prol da revalora-
¢ao do papel ativo, orginico e dindmico que o professor pode assumir
no processo de (co)autoria dos elementos que perfazem a sua atuagio,
incluindo o que se encontra em plano tedrico.

Apesar de todas as desmotivagdes para o desenvolvimento de pes-
quisa, a profissionalizagao e a formagao continuada, inimeros exem-
plos que problematizam a concepgao de que o professor se resume a
ser um reprodutor de teorias denotam a sua condigao de construtor das
bases filosoficas e didatico-pedagogicas de sua atuagao. Tal professor
aproxima-se do perfil reflexivo e/ou intelectual transformador, como
descritos por Kumaravadivelu (2003).

No que se refere aos perfis, ao lado dos dois supracitados, estd o
do técnico passivo (KUMARAVADIVELU, 2003), que se restringe a
aplicar teorias e contetdos ji consolidados, agindo como um trans-
missor deles, sem participagdo no processo de sua construgio, repre-
sentando, portanto, a dicotomia entre teoria e pratica. Esse modelo é
revisto com a configuragao do professor reflexivo, que remonta a pro-
posta de John Dewey de um docente que reflete sobre sua pratica, pau-
tada na diferenciagdo entre uma “[...] agdo que é rotina e uma agio que
é reflexiva”? (KUMARAVADIVELU, 2003, p. 10, tradugio nossa) A pri-
meira é marcada pela auséncia de um olhar critico sobre o que se faz e
a assimilagao de uma concepgao de ensino convencional ou tradicio-
nal. A segunda, por sua vez, se caracteriza por uma consciéncia sobre
0 que ocorre em sala de aula, atentando para motivagoes e desdobra-
mentos do ensino com reflexdes “durante a pratica” e “sobre a prati-
ca”? (KUMARAVADIVELU, 2003, p. 10, tradugdo nossa) O terceiro
perfil de professor, o “intelectual transformador”, é identificado por
um termo cunhado por Giroux em 1988 e esta atrelado a pedagogia
critica. Esse tipo de professor compreende que seu papel transcende
o espago da sala de aula e se filia a uma luta contra hegemonias que

2 Do original: “[...] action that is routine and action that is reflective”.

3 Do original: “reflection on-action and reflection-in-action”.
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promovem desigualdades e operam para manté-las. Esse professor arti-
cula suas agdes no plano coletivo e individual para alcangar uma trans-
formagao social. Para Kumaravadivelu (2003, p. 14, tradugio nossa),
o papel desse professor é duplo: “eles se empenham nao apenas pelo
avanco educacional, mas também por transformagio pessoal”* Para
isso, elegem contetdos que tenham relevancia social e que considerem
demandas e desejos dos aprendizes, tendo como meta, ainda, a cons-
ciéncia sobre injustigas sociais.

O terceiro perfil é o que mais se alinha a perspectiva de professor-
-pesquisador. Para Joe Kincheloe (1993 apud KUMARAVADIVELU,
2003, p. 14, traducdo nossa), que usa o termo “professores pds-for-
mais”> ao invés de intelectuais transformadores, as atividades desses
professores envolvem pesquisa que se volta a entender situagdes den-
tro e fora de sala de aula; o contexto social com um olhar para questoes
de poder; a interagio entre professor e aluno no processo de constru-
¢ao de saberes; o pensamento critico para promover constantes agdes,
para citar alguns exemplos.

As agdes do professor intelectual transformador, ao pensar
questdes sociais a partir de situagdes em sala de aula que considerem
esse contexto e o seu entorno, atribuem a ele a qualidade de pesqui-
sador. Essa constatagdo é, contudo, atravessada por uma ressalva a
partir das consideragdes de Croker (2009) sobre a diferenga entre a
pesquisa cientifica e a presencga de seus instrumentais em atividades
cotidianas. Essa ressalva leva a concluir que nem todas as agdes de-
senvolvidas por esses professores sao caracterizadas como pesquisa
em seu sentido mais cientifico. Para Croker (2009), ha diferencas
entre experiéncias de observagao, andlise, interpreta¢ido e uma pes-
quisa propriamente dita. Entre essas diferencas, estao questoes me-
todolégicas que devem ser seguidas de forma criteriosa para validar

0 que se investiga.

4 Do original: “they strive not only for educational advancement but also for personal transfor-
mation”.
S Do original: “postformal teachers’.
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As consideragdes de Croker (2009), a0 mesmo tempo em que
abrem um flanco para pensar a existéncia da pesquisa no cotidiano
docente, promovem também um fechamento ao sinalizarem a impor-
tancia do rigor metodoldgico. Essa visao estd em consonincia com
as epistemologias do Norte, que apregoam a confiabilidade como um
principio basilar da “objetividade”. (SANTOS, 2019, p. 70) Santos fla-
gra nesse principio uma visao interessada e preconceituosa que se ar-
vora no proposito de construgao de uma “linha abissal que separa as
sociedades e sociabilidades metropolitanas das sociedades e sociabi-
lidades coloniais” (2019, p. 71), uma vez que ¢ da metrépole que
partem os critérios do que é ciéncia. Para esse autor, essa divisao
pautada na objetividade tem como desdobramento “[...] formas radi-
cais de exclusio epistemoldgica ou sociopolitica”. (SANTOS, 2019,
p- 73) Essa exclusio é evidenciada ainda hoje, embora com menos vi-
gor, na énfase elevada em conhecimentos advindos do Norte geopo-
litico nos curriculos de institui¢des de ensino bésico e superior. No
que se refere as escolas, por exemplo, ainda é mais comum aprender
sobre o império romano, o portugués padrao, o inglés padrao, do que
a organizacao social da Africa antes do colonialismo, o pretogués, ou
seja, “[...] a marca da africaniza¢ao do portugués falado no Brasil”
(GONZALEZ, 1988, p. 70), o inglés negro ou falado em paises nio
hegemonicos ou mesmo por sujeitos ndo pertencentes a camadas so-
ciais elitizadas.

Reconheco na metafora da linha abissal de Santos (2019) a com-
posicao de outras divisdes que resvalam para a que é enfocado neste ca-
pitulo: aquela existente entre tedricos e professores, definida de acordo
com o pertencimento ou nao ao contexto académico e a familiaridade
ou ndo com o rigor cientifico. A resposta de Santos (2019, p. 73) a linha
abissal é outra metafora: “ecologias de saberes”, que também serve para
revisar a relagdo dicotdmica enfocada neste capitulo. Essas ecologias
fazem parte das epistemologias do Sul e “[...] dizem respeito a varios
tipos de conhecimento, bem como as articulagdes que se podem esta-
belecer entre eles nas lutas contra a opressio” (SANTOS, 2019, p. 73)
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As epistemologias do Sul, constituidas pelas ecologias de saberes, en-
volvem conhecimentos que Santos (2019, p. 73) chama de “artesanais”,
que sdo nao cientificos e também os cientificos. Tais conhecimen-
tos, ao invés de serem legitimados por critérios como a objetividade,
sao validados de acordo com o seu papel na luta contra mecanismos
de opressao.

Ao relacionar essas reflexdes ao contexto de ensino, é importante
frisar que a proposta neste texto é alinhar o que se faz em sala de aula
com a perspectiva das epistemologias do Sul, tendo em horizonte o pa-
pel do professor como pesquisador. Isso significa conjugar conheci-
mentos de textos tedricos a saberes e experiéncias nao cientificas ou
académicas, promovendo, desse modo, uma forma mais organica de
conceber a educagao. Dessa articulagao, resultaria uma arquitetura ted-
rico-pratica que, sob o prisma das epistemologias do Sul, seria definida
mais adequadamente como praxis. Esta, nas palavras de Freire, significa
a “[...] reflexdo e agao dos homens sobre 0 mundo para transforma-lo”.
(FREIRE, 2011, p. 52)

A nogao de praxis converge com a pedagogia do pés-método
(KUMARAVADIVELU, 2003), ao envolver a reflexio sobre os sujei-
tos imersos em um contexto para, a partir dela, engendrar uma agao
que culmine em uma transformagao. Esses propositos muito se afinam
também com os das epistemologias do Sul, que subjazem a uma visao
de ensino mais orgénico, porque, atento ao contexto sociocultural dos

aprendizes, é capaz de promover uma transformagao social efetiva.

ASPECTOS METODOLOGICOS DO FAZER DOCENTE E SUAS
APROXIMACOES COM O FAZER DO PESQUISADOR

A concepgao de professor como pesquisador sob o prisma das episte-
mologias do Sul é um projeto politico com trés propésitos: ressignifi-
car o papel do professor como agente de transformagao, potencializado
por uma participagao mais ativa em todos os aspectos relacionados

ao ensino; redimensionar a pesquisa qualitativa como instrumento




proficuo para substanciar o fazer docente, problematizando o cientifi-
cismo como forma de ampliar a pertinéncia social do ato de pesquisar;
tornar as aulas mais efetivas ao serem subsidiadas por reflexdes sobre
atividades, estratégias e contetidos que tenham em horizonte particu-
laridades do contexto e implicagGes politicas do que ocorre em sala de
aula. Para isso, em termos metodoldgicos, a abordagem de pesquisa
eleita para pensar a praxis docente é a qualitativa.

A abordagem qualitativa estd presente em muitas atividades coti-
dianas. Todavia, elas nem sempre sao concebidas como instrumentos
de pesquisa. Como exemplo, Croker (2009) menciona duas ativida-
des inerentes a pesquisa qualitativa que um estudante faz em seu pri-
meiro dia de aula: observar e entrevistar. (CROKER, 2009, p. 3) Esse
exemplo é extensivo a outras atividades que o estudante desenvolvera
e que o levard a usar procedimentos da pesquisa qualitativa, como a
interpretagao dos dados e a busca de sentido, bem como de categori-
zagdes para o que observa. Essas a¢oes relacionadas a pesquisa quali-
tativa fazem parte do repertoério de estratégias e atividades realizadas
também pelo professor quando assume o perfil reflexivo e/ou intelec-
tual transformador.

A observagao sobre o contexto sociocultural dos aprendizes, a es-
colha de estratégias didatico-pedagogicas e a observagao de seus efei-
tos, realizadas por professores, figuram como praticas que se alinham
com procedimentos da pesquisa qualitativa. (CROKER, 2009) Ape-
sar dessa aproximagao, ndo é comum os professores se reconhecerem
como pesquisadores ou serem considerados como tal. Essa dissociagao
se ampara em uma concepgao de ciéncia atrelada as epistemologias do
Norte (SANTOS, 2019), produtoras de hierarquias e divisdes que de-
finem o que é ou ndo ciéncia, mesmo quando o que se desenvolve no
campo do saber tem aplicabilidade para melhoria de um contexto espe-
cifico e da vida de um grupo de pessoas. Nessa mesma linha, é comum
haver uma valoriza¢ao do insumo resultante de pesquisas que seguem

uma metodologia pré-definida em detrimento de reflexdes que emer-
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gem das vivéncias de professores em sala de aula, como se essas fossem
menos legitimas por nio serem chanceladas pelo cientificismo.

Esclareco que nio endosso discursos anticientificos. Sou a favor de
uma nogao de ciéncia que nao seja vista como a unica via de acesso ao
que é necessario saber para a transformagao efetiva de uma sociedade ja
tao hierarquizada e propensa a silenciamentos. No que se refere a sala
de aula de lingua estrangeira e mesmo a outros campos disciplinares,
defendo que as teorias que orientam o que e como se ensina partam
também dos professores, nio se limitando aquelas de autores que nao
conhecem os aprendizes e o pano de fundo social, historico e cultural
em que vivem.

Compreendo que a pratica de pesquisa qualitativa do professor
comega desde a sua formagao. Para ilustrar, nos cursos denominados
Estagio Supervisionado, os estudantes que estagiarao como professo-
res fazem observagdes de aula antes de iniciarem suas atividades docen-
tes. Nessas observagdes, denominadas etnografia escrita (DAY, 1990),
o observador faz anotagoes sobre tudo o que vé em uma aula ou em um
periodo especifico dela. Nota-se, com isso, que, desde a graduagao, hd
um direcionamento para a pesquisa.

Esse direcionamento ¢é ilustrado na proposta pedagoégica de Paulo
Freire (2011). Para esse pensador, é imprescindivel que o professor faca
uma pesquisa de campo para conhecer a comunidade na qual atuara. Tal
pesquisa envolve o que Freire (2011, p. 159) denomina “investigagio te-
matica’, que se refere ao levantamento sobre temas de interesse dos apren-
dizes. Ele faz mencao a situagdo em que professores definem conteudos
sem considerar a realidade dos aprendizes ou ponderar que “[...] a dia-
logicidade da educagio comeca na investigagio tematica”. (FREIRE,
2011, p. 159) Nessa investigagio, o pesquisador faz gravagdes de con-
versas com membros da comunidade e analisa os temas que emergem,
categorizando-os em dreas disciplinares sem que haja uma rigidez en-
tre elas. O resultado dessa investigagao serd incorporado aos programas.
A esses, acrescentam-se temas que sao sugeridos pelos educadores e que

nao fizeram parte do elenco mencionado pela comunidade, reforgando o
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cardter dialdgico da educagao ao nao silenciar os insumos propostos tam-
bém pelo professor. Esses temas que sao acrescentados pelos professores
sdo chamados de “temas dobradi¢a” (FREIRE, 2011, p. 161) e servem
para fazer conexdes entre os demais, tendo um carater suplementar.

Em consonancia com a visao de Paulo Freire sobre a necessidade
de investigar a comunidade dos aprendizes, bell hooks (2010) afirma,
em tom de recomendagdo, que nio inicia uma aula sem antes dedicar
tempo para que os participantes se conhecam. Como exemplo dessa
pratica, em um livro que publiquei (PEREIRA, 2019), analiso uma
cena do romance Push, de Sapphire (1997), em que a professora Blue
Rain tem como primeiro procedimento uma atividade em que as alu-
nas devem falar sobre si, dando informagdes pessoais bésicas, acrescen-
tando a cor predileta e atividades que fazem bem além do porqué de
estarem naquele espaco.

O momento de (auto)apresentagdo é, indubitavelmente, um dos
mais importantes no ensino, pois é a partir dele que o professor pode
conhecer o perfil dos alunos e suas necessidades. Esse ¢ um momento
propicio, inclusive, para usar questionarios e entrevistas semiestrutu-
radas, que sdao procedimentos da pesquisa qualitativa, que, associados
4 observagdo, compdem uma “triangula¢io”® (CROKER, 2009, p. 11,
tradugdo nossa) A triangulagio resulta da combinagio de diferentes
fontes e formatos e é uma alternativa para ter uma visao ampla sobre
o perfil dos alunos. A triangulagao pode se desdobrar em outros pro-
cedimentos que sao acionados a depender da necessidade do profes-
sor. Essa flexibilidade ocorre porque a pesquisa que se faz na e para a
sala de aula nao se prende a enquadramentos metodoldgicos pré-defi-
nidos. Eles emergem das situagoes que ocorrem em sala de aula. Essa
nao sistematicidade, embora pareca aleatdria e nao cientifica, encon-
tra ressonancia na nogao de ecologias, usada por Santos (2019), ao
se referir aos saberes. As ecologias sugerem que os aspectos aciona-
dos em um determinado contexto assim o sdo a depender de deman-

das, que, em salas de aula de lingua estrangeira, sao necessidades e

6 Do original: “triangulation’.




anseios dos aprendizes, bem como outros elementos que os professo-
res podem entender como importantes para uma educagio que sirva
a comunicagao com pessoas de diferentes realidades socioculturais,
ao desenvolvimento do pensamento critico, da consciéncia social e de
competéncias que tornem benéfico o convivio entre seres humanos e
também nao humanos.

Os propdsitos supramencionados podem ser alcangados me-
diante o desenvolvimento de uma préxis reflexiva e transformadora.
Para isso, um dos instrumentos salutares usados na pesquisa quali-
tativa também serve ao professor reflexivo e/ou transformador: os
didrios. De acordo com Burns (2009), eles também fazem parte do
universo do ensino de linguas e podem ser usados pelos aprendi-
zes em diferentes formatos e serem individuais ou colaborativos. No
cotidiano da escola, os professores usam, ao menos, um diario de
classe, em que anotam a frequéncia dos estudantes e os conteudos
ministrados. Como professora, além desse didrio, sempre uso um ca-
derno em que anoto os pontos positivos e negativos da aula, as ati-
vidades que foram ou ndo exitosas. Fago anotagdes, ainda, sobre o
desempenho dos aprendizes. Essa prética de escrita auxilia, sobre-
maneira, a refletir sobre a aula, além de funcionar como um suporte
para avaliagdo e autoavaliagdao. Ressalto que, por vezes, por falta de
tempo ou interesse, os professores podem nao fazer essas anotagdes
e tao somente pensar sobre o que ocorreu em sala. Independente-
mente do modo de autoavaliagao, o que importa é sempre refletir so-
bre as aulas. Entre os aspectos que merecem atencao, destacam-se
os principios que orientam escolhas e exclusoes, os propdsitos que
guiam estratégias, a proporg¢ao de participagao ativa dos aprendizes
e as suas respostas ao que ¢é feito em sala de aula.

As entrevistas também sao um instrumento valioso e servem
para ter um olhar sobre “[...] o background dos participantes, agdes

relatadas por eles mesmos, opinides, pensamentos, crengas ou inter-
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pretagdes”’ (BURNS, 2009, p. 120, tradugio nossa) Burns (2009)
cita o exemplo de uma professora que queria ter uma apreciagao dos
alunos sobre as mudangas que fez em suas aulas e, entio, realizou
entrevistas com alguns deles. No que se refere ao numero de par-
ticipantes, a autora afirma que a quantidade depende do propésito
da entrevista e que essa mesma entrevista poderia ser realizada com
toda a turma.

As consideragoes de Burns sobre instrumentos da pesquisa quali-
tativa estdo relacionadas a Pesquisa Agao, enfocada em seu texto. Esse
tipo de pesquisa tem o propoésito de entender melhor o contexto de
ensino e aprendizagem para aprimoramento do que é feito nele. Um
dos efeitos é que, ao desenvolvé-la, os professores revisam e ampliam
suas percepgoes, sendo essa “uma forma de abrir, questionar e investi-
gar realidades da situagdo de ensino”* (BURNS, 2009, p. 116, tradugio
nossa) Esse tipo de pesquisa é, inegavelmente, um componente profi-
cuo para o aprimoramento do ensino e para a formagao continuada do
professor, que nao se resume a cursos de atualizag¢ao. Ela envolve a con-
tinua reflexao e reelaboracao de estratégias, contetidos e crengas em seu
trabalho com ressonancias em sua vida.

Obviamente, os professores se valem de diversas técnicas de
pesquisa no seu fazer docente, mas nem sempre elas sdo reconheci-
das como tal, por, entre outros motivos, haver uma representa¢ao em
torno do professor pesquisador como aquele que faz parte da acade-
mia. E preciso revisar essa nogao cartesiana, atrelada s epistemologias
do Norte, que divide teoria e pratica, academia e escola, e valorizar a
interface da pesquisa na praxis docente quando ela se volta a aprimo-
rar o que se faz em sala de aula e trazer reverberagoes benéficas para a
sociedade. A escrita deste texto é uma celebragao dessa possibilidade

e um ato de encorajamento para que os professores se vejam como

7 Do original: “[...] participants’ backgrounds, self-reported actions, opinions, thoughts,
beliefs, or interpretations”.

8 Do original: “a way to open up, question, and investigate the realities of the teaching situation”.
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pesquisadores e (co)autores das estratégias e principios tedricos que

regem sua praxis.

CONCLUSOES

Concluo que, em sua prética docente, professores realizam um conjunto
de agoes de pesquisa ou pesquisa agao, mas nao de forma cientificista ou
que seja reconhecida como tal. Este texto ¢, entao, nao apenas um con-
vite para refletir sobre a presenca de técnicas de pesquisa qualitativa no
fazer docente, mas também para ressignificar o papel do professor da
educagao basica como agente critico capaz de engendrar teorias e estra-
tégias. Com isso, 0 ensino se torna um espago produtivo e democrético
que acolhe diversas formas de conhecimentos e saberes, o que inclui o
modo como eles sao acessados e construidos. Essa visao nao sé advém

das epistemologias do Sul como também as enaltece.
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VIDA UNIVERSITARIA E
CRISE DA DEMOCRACIA

uma mirada a partir das margens do Sul

SERGIO ROBERTO M. CORREA'

“Ndo hd justica social global sem justi¢a cognitiva global’”.

Boaventura Santos, 2010.

INTRODUCAO

O presente capitulo se propde a problematizar a universidade na
sociedade brasileira no atual contexto, a qual vive uma crise de multi-
plas dimensdes, sobretudo democritica. E bem verdade, como ja nos
advertia Florestan Fernandes (2020a), que a democracia na sociedade
brasileira é um grande problema, posto que ela nio se realiza para o

conjunto da sociedade, em particular para os “de baixo”, assim também

1 Docente da Universidade do Estado do Para (UEPA), vinculado ao Departamento de
Filosofia e Ciéncias Sociais e ao Programa de P6s-Graduagao em Educagio. Belém-PA
(Brasil). E-mail: sergio.correa@uepa.br.
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a educacgio publica brasileira, em especial a sua universidade, precisa
ser democratizada (FERNANDES, 2020b), ou, nos termos de Boaven-
tura Santos (2010), descolonizada.

Em face do presente contexto de profundo retrocesso democratico
no pais, levanto a seguinte questao: o que é possivel revelar acerca da
universidade publica, quando vista a partir das margens do Sul Global?
Ao colocar nesses termos a questdo-central, o capitulo se propoe ana-
lisar esse tema, trazendo as contribui¢des das epistemologias do Sul,
para propiciar outras leituras da realidade brasileira e universitdria e
contribuir para o revigoramento do pensamento critico, a partir desse
Sul Global.

Este texto se inscreve no desenvolvimento de uma pesquisa de
pds-doutorado em andamento, que analisa 0 pensamento critico de
Florestan Fernandes e sua contribui¢ao para a andlise atual da socie-
dade e da educagio publica brasileira, sob o enfoque do Sul Global.
Contudo, para fins disso, delimito a andlise a contribui¢ao das epis-
temologias do Sul para tratar da sociedade e universidade em face da
crise democratica brasileira.

Dessa forma, este capitulo, além dessa introdugao e considera-
¢oes finais, estd organizado em duas se¢des temdticas: na primeira,
apresento, de forma sumadria, a contribuicao das epistemologias do Sul
para se pensar caminhos outros, a partir do Sul Global, para a socie-
dade e a institui¢ao universitdria na contemporaneidade; na segunda,
trato do retrocesso da democracia nessas duas instincias, o que reflete
um caminho sombrio de reforgo do capitalismo dependente, do colo-

nialismo e do patriarcado.

INTERPELAR A SOCIEDADE E A UNIVERSIDADE A PARTIR DAS
EPISTEMOLOGIAS DO SUL

Ao formular e defender as epistemologias do Sul, Boaventura Santos
(2004b, 2006b, 2010, 2014, 2019d) as situa e compreende no terreno

da geopolitica global Norte e Sul, chamando atengao para a dimensao
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politica do conhecimento e, por conseguinte, da injusti¢a cognitiva nessa

relagao, que se articula a outras formas e 16gicas de dominagao e opressao.

Vejam que o conhecimento é um meio de nos apropriarmos
do mundo. E se nos apropriarmos de uma forma que permite
transforma-lo, ele é emancipador. Se nos apropriamos do
mundo, que, no fundo, é-nos dado, é-nos imposto e, por-
tanto, nao ¢ nosso, ¢ alienigena e, portanto, também, nao
podemos transformar, ele pode ser um fator de opressao,
pode ser um fator de dominagio. (SANTOS, B., 2014)?

Nesse sentido, as epistemologias do Sul

[...] referem-se a produgio e a validagio de conhecimentos
ancorados nas experiéncias de resisténcia de todos os grupos
sociais que tém sido sistematicamente vitimas da injustica, da
opressao e da destruigdo causadas pelo capitalismo, pelo colo-
nialismo e pelo patriarcado. (SANTOS, B., 20194, p. 17)

Nesses termos, as epistemologias do Sul nao podem ser compreen-
didas no sentido estritamente geografico, mas sim do ponto de vista
epistemoldgico, metaférico, posto que elas expressam o sofrimento
humano provocado pelos sistemas dominantes identificados anterior-
mente. As epistemologias do Sul se assentam nas lutas e resisténcias
desses povos e grupos subalternos, que buscam afirmar seus saberes,
suas cosmovisdes e modos outros de viver. Com isso, Boaventura San-
tos evidencia formas outras de interpretagao do mundo e de experién-
cias sociais contra-hegemonicas vindas de baixo, dos povos e grupos
sociais subalternos do Sul Global, chamando atengao para a urgéncia
da descolonizagao e da reinvengao das ciéncias e, em particular, das

teorias sociais criticas e da emancipagao social.®

2 Trecho da aula de Boaventura no Centro de Estudos Sociais (CES) da Universidade de
Coimbra, em 2014, que teve como tema: Por que as epistemologias do Sul? A transcrigio
e tradugao sio minhas. Sobre essa aula, consultar Boaventura Santos (2014).

3 Sobre isso, consultar os sete volumes que resultaram do Projeto de Pesquisa: “Reinven-
tar a Emancipagao Social: para novos manifestos”. Esse projeto foi concluido no inicio
dos anos 2000 e contou com a participagdo de seis paises e de diversos(as) intelectuais
do Sul Global, dentre esses paises o Brasil. Em 2011, Boaventura passou a coordenar
outro grande projeto internacional com esse protagonismo do Sul Global, de seus(as)

@



E importante, todavia, observar que Boaventura chama atengao para
as contradi¢des e conflitos internos existentes no Norte e no Sul Global e
suas especificidades. Ele adverte, por exemplo, para a existéncia dos “ter-
ceiro-mundos internos” dentro dos paises ricos, isto é, no Norte existe
também o Sul; e, no Sul Global, ele identifica, além do “Sul Imperial” (das
classes e grupos sociais dominantes), a emergéncia de um “Sul Anti-impe-
rial” (das classes e grupos sociais excluidos) (SANTOS, B., 20194, p. 17):
um conjunto amplo e plural de saberes e experiéncias invisiveis e forgas
sociais subalternas de resisténcia aos sistemas dominantes, com intuito de
construir outros caminhos alternativos, outras globalizagoes contra-he-
gemonicas. (SANTOS, B., 2004b, 2006b, 2010, 2019c¢) E sob essa pers-
pectiva do Sul anti-imperial que recai tanto o recorte epistemoldgico para
interpretar e fazer emergir outros saberes, outras narrativas histéricas e
formas de sociabilidades (ontologias outras), bem como o compromisso
ético-politico e social de emancipagao social.

Para tanto, porém, é relevante compreender as linhas cartogréficas
abissais do pensamento moderno ocidental como pensamento abissal,

que se expressam nessa relagdo desigual e de injustica entre o Norte

Global e o Sul Global.

Consiste num sistema de distingdes visiveis e invisiveis, sendo
que as invisiveis fundamentam as visiveis. As distin¢oes invisi-
veis sdo estabelecidas através de linhas radicais que dividem a
realidade social em dois universos distintos: o universo ‘deste
lado da linha’ e o universo ‘do outro lado da linha’ A divisao
é tal que ‘o outro lado da linha’ desaparece enquanto reali-
dade, torna-se inexistente, e ¢ mesmo produzido como inexis-
tente. Inexisténcia significa nao existir sob qualquer forma de
ser relevante ou compreensivel. [...] A caracteristica funda-
mental do pensamento abissal é a impossibilidade da co-pre-
senga dos dois lados da linha. Este lado da linha s6 prevalece
na medida em que esgota o campo da realidade relevante.
Para além dela hd apenas inexisténcia, invisibilidade e ausén-
cia ndo-dialéctica. (SANTOS, B., 2010, p. 31-32)

intelectuais e liderancas de movimentos sociais: “Projeto Alice — Espelhos estranhos,
ligoes imprevistas: Definindo para a Europa um novo modo de partilhar as experiéncias
do Mundo”. Concluido recentemente.
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Conforme Boaventura Santos (2001, 2004b, 2006c), essa pro-
dugao social da nao existéncia assenta-se e é operada por esse para-
digma hegemonico, figurado na razio indolente ou preguigosa, que
vem tornando inexistente, excluindo e invisibilizando um conjunto
diverso e plural de saberes e experiéncias sociais. Para o autor, esse pa-
radigma dominante estreita o presente e alarga o futuro, impedindo
tanto a possibilidade de outras alternativas de saberes, de interpreta-
goes e de explicagdes da sociedade emergirem e serem reconhecidas
e validadas, como dificultando a construcao de ecologia de saberes e
sociabilidades alternativas.

Boaventura Santos (2004b, p. 777-821) explica que essa razio in-
dolente ocorre em quatro formas distintas: a “razdo impotente’, a “razao
arrogante”, a “razao metonimica” e a “razdo proléptica”. Ele centraliza
seu estudo critico nas duas tltimas: a razao metonimica, que opera es-
treitando o presente;* e a razao proléptica, que opera alargando, infini-
tamente, o futuro. O autor adverte que nio existe uma “[...] maneira
unica ou univoca de nao existir, porque sao vérias as ldgicas e os pro-
cessos através dos quais a razio metonimica produz a nao-existéncia”.
Ele destaca cinco légicas ou modos de produgao da nio existéncia: 1. a
monocultura do saber e do rigor do saber; 2. a monocultura do tempo
linear; 3. alogica da classificagao social; 4. alégica da escala dominante;
e 5. aldgica produtivista.

Como enfrentamento e critica a esse paradigma hegemonico eu-
rocentrado de conhecimento e aos sistemas dominantes, Boaventura
defende as epistemologias do Sul. (SANTOS, B., 2010b, 2019¢; SAN-
TOS; MENESES, 2010) Por isso, para ele, é preciso avangar no en-
tendimento tedrico, epistemoldgico e politico-social de “Aprender que
existe o Sul; aprender a ir para o Sul; aprender a partir do Sul e com o Sul’.
(SANTOS, B., 1995, p. 508) Dai que, mais recentemente, o autor destaca
o desafio também de como é que se conhece a partir das perspectivas do

4 Para Boaventura Santos (2004b), a Razao Metonimica é uma figura de linguagem literd-
ria que toma a parte pelo todo. Exprime um conceito de totalidade feito de partes homo-
géneas e nada do que fica fora dessa totalidade interessa. Ela se constitui em um dos
aspectos do Desperdicio de Experiéncia: contrair, diminuir e subtrair o presente.
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Sul (SANTOS, B.,2019e, p. 159), a fim de compreender, desvelar e su-
perar o pensamento abissal. Nesse horizonte, num movimento inicial
dessa caminhada, ele explica que as epistemologias do Sul assentam-se
num conjunto de procedimentos epistemolédgicos e metodolégicos: a
sociologia das auséncias, a sociologia das emergéncias, a ecologia de sa-
beres e o trabalho de traducio.’ (SANTOS, B., 2004b)

Como contraponto, em particular, a0 modo de razao metonimica,
ele defende a urgéncia de trazer a tona os saberes e as experiéncias so-
ciais invisiveis para alargar o presente e criar a possibilidade de constru-
¢ao de caminhos contra-hegemonicos plurais que tém sua origem em
grupos e classes sociais subalternos. Para isso, ele chama atengao para se
por a vista esses conhecimentos e experiéncias sociais invisiveis, através
de uma sociologia das auséncias, tendo como base as cinco ecologias:
ecologia de saberes, ecologia das temporalidades, ecologia do reconhe-
cimento, ecologia das transescalas e ecologia das produtividades.

Outro procedimento epistemoldgico é a sociologia das emergén-
cias, por meio da qual se traz a tona novas perspectivas e abordagens
de sociabilidade. Esse procedimento busca contrair o futuro e torna-lo
concreto e colocar em evidéncia o reconhecimento desses diversos sa-
beres e atores/atrizes sociais em busca de um projeto emancipatério.

Com isso, emergem outras epistemes, realidades, narrativas e gra-
maticas que exigem novos conceitos para serem traduzidos face a essa
pluralidade e fragmentagdo emergente da sociedade contemporénea.
E aqui reside o outro procedimento fundamental para construcao de
um pensamento poés-abissal: o de tradugao da realidade plural e frag-
mentada, que vai na contramao de uma proposta de teoria geral. Esse é

“[...] um procedimento capaz de criar uma inteligibilidade mutua entre

S Sobre a emergéncia dessas epistemologias do Sul e desses procedimentos, sugiro consultar
a experiéncia do projeto Universidade Popular dos Movimentos Sociais (UPMS), coorde-
nado por Boaventura Santos em parceria com intelectuais e movimentos sociais de diver-
sos continentes e paises do Sul Global. Por meio dessa experiéncia - relagdo universidade
e movimentos sociais —, essas epistemologias e procedimentos vém sendo formulados e
desenvolvidos, tendo em vista identificar seus potenciais de interpretago e de intervengao
na realidade. Um relevante exemplo de préxis de pesquisa, ensino e extensio e de descolo-
nizagdo das universidades e das ciéncias e de reinvengao da teoria social critica e da eman-
cipagio. Sobre a experiéncia da UPMS, consultar Boaventura Santos (2006c¢).
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as experiéncias possiveis e disponiveis sem destruir a sua identidade”.
(SANTOS, B., 2004b, p. 779)

Mais recentemente, Boaventura Santos (2010b, 2016b, 2019a)
vem alargando esses conceitos e procedimentos e chamando atengao
para a urgéncia da invengao de outras metodologias, a fim de aprimo-
rar o trabalho de produgdo do conhecimento em coeréncia com as
epistemologias do Sul, tendo em vista a constru¢ao de um pensamento
pds-abissal.® Nesse intento, Boaventura destaca a relevancia dos conhe-
cimentos produzidos nas e pelas lutas contra toda forma de domina-
¢a0 e opressao. Nesse caminho, é muito importante descobrir o valor
da experiéncia e do conhecimento testemunhal. No que diz respeito ao
primeiro conceito, ele adverte que é de suma importincia nao transfor-

ma-lo em “experimentacdo” como fez a ciéncia moderna.

A ideia de experiéncia foi transformada pela ciéncia
moderna em experimenta¢do: observagio sistemética e
controle das varidveis do mundo, a quantificagio e expurgo
dos sentimentos, emogdes e afetos, do sensivel, para afir-
mar e difundir um suposto conhecimento rigoroso e abso-
luto e portador da verdade universal, representagao do real,
criando separagbes e dualidades, classificagdes e hierar-
quias entre: sujeito versus objeto; sociedade versus natu-
reza; objetividade versus subjetividade. Portanto, o conceito
de experiéncia vai ser negligenciado por essa racionalidade
hegemonica eurocéntrica.” (SANTOS, B., 2016b)

Em relagio ao conhecimento testemunho, o autor (2016b, 2019a)
sustenta que ele foi concebido e transformado pelo paradigma euro-
centrado em um nao conhecimento e, por conseguinte, sem valor epis-
temoldgico. Consequentemente, isso tem uma grande influéncia na

imaginagao social, na produgao do conhecimento e na formagao de

6 Nesse horizonte, além daqueles procedimentos, Boaventura Santos (2019b, p. 41)
sugere acrescentar: “[...] a linha abissal e os varios tipos de exclusio social que cria” e a
“artesania das praticas”. Sobre esses desafios tedricos e metodoldgicos das epistemolo-
gias do Sul, ver também Boaventura Santos (2016).

7 Trecho da aula de Boaventura Santos no CES da Universidade de Coimbra, em 2016,
que teve como tema: Epistemologias do Sul: Desafios Tedricos e Metodoldgicos. A transcri-
¢do e tradugdo sio do proprio autor.
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cientistas. Na contramio dessa perspectiva, é preciso que o conheci-
mento testemunho e a experiéncia se constituam como terrenos férteis
para fazer florescer epistemes e ontologias outras, ampliando e expan-
dindo as ecologias de saberes e sociabilidades do Sul Global. Nesse
caminhar, é, portanto, fundamental a construgao do conhecimento as-
sentada numa razdo quente, em que corpos, conhecimentos e afetos
sao inseparaveis e imprescindiveis para a reinveng¢ao de uma teoria so-
cial critica e da pesquisa nesse horizonte descolonial e de emancipagao
da universidade/educacio e sociedade.® (SANTOS, B., 2019¢)

Boaventura Santos (2016b, 2019b) chama atengio, ainda, para a
Oratura. Nao obstante todo o processo de colonialismo que imp0s, he-
gemonicamente, o valor da escrita em detrimento da oralidade, criando
dualidade, hierarquizagao e classificagdo entre as duas, ainda é muito
presente e viva a oralidade em povos e comunidades do Sul Global,
que assume a forma de conexao com suas raizes ancestrais e, por conse-
quéncia, de resisténcia para salvaguardar seus modos de existir, de ser,
de saber e sentir e sua relagdo com a natureza. Nesse sentido, Boaven-
tura Santos (2019¢, p. 263) defende tanto a “desmonumentalizagio
do conhecimento escrito e arquivistico”, como adverte para o reconhe-
cimento desse valor da oralidade numa relagao inseparavel com a es-
crita, como meios de descoloniza¢do da universidade e da vida.

Outro importante aspecto destacado por Boaventura Santos
(2016b, 2019a) est4 centrado sobre o debate de autoria nesse campo
das epistemologias do Sul. Ele chama a atengado para o problema do
extrativismo do conhecimento como uma pratica histdrica e colonial
de expropriagao dos saberes e morte do conhecimento dos povos e
grupos sociais humanos e dos nao humanos colonizados. As univer-
sidades, orientadas por uma perspectiva e pratica de pesquisa euro-
centradas, sobretudo aquelas assentadas na monocultura do saber, na

monocultura da classificagao social e na monocultura da produtivi-

8 Ao sustentar essa tese da Razao Quente, Boaventura toma como referéncia o conceito de
Corazonar, de Guerrero Arias, e de Sentipensar, de Fals Borda, além da contribuicio de
Espinosa acerca da relagdo razio e afeto, para quem o conhecimento é um afeto potente.
Sobre isso, consultar Boaventura Santos (2019e).
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dade, tém reproduzido essa logica colonialista e, consequentemente,
privatizado o conhecimento publico, invisibilizando e silenciando as
autoras/autores coletivos desses saberes milenares e ancestrais. Por
isso, numa perspectiva pds-abissal, ele defende que é preciso des-
monumentalizar esse paradigma hegemoénico de ciéncia e de univer-
sidade/educacio e ressituar e descolonizar o debate sobre autoria e
produgido de conhecimento.

Com esses conceitos e procedimentos, é possivel identificar tanto
os limites explicativos e compreensivos da realidade social e da univer-
sidade/educagao “enjauladas” nessas grades simbolicas e estruturantes.
Assim, se coloca a necessidade de reinventar as universidades, a teoria
social critica e construir novas bases epistemoldgicas e tedricas a partir
do Sul, para dar conta da realidade diversa e complexa, de que o mundo
ocidental é somente uma parte e nio a inica e universal. Vivemos num
mundo pluriversal. Nesses termos, o desafio recai na tese e na defesa de

“« 7 . »
um “pensamento pos-abissal”

A cartografia metaférica das linhas globais sobreviveu a car-
tografia literal amity lines [linhas de amizade] que separa-
vam o Velho do Novo Mundo. A injustica social global esta,
desta forma, intimamente ligada a injustica cognitiva global.
A luta pela justiga social global deve, por isso, ser também
uma luta pela justiga cognitiva global. Para ser bem suce-
dida, essa luta exige um novo pensamento, um pensamento
pés-abissal. (SANTOS, B., 2010a, p. 31, grifo do autor)

A origem do mito fundador de descobrimento e civilizagao, por-
tanto, carrega do “velho mundo” uma visdo particular, eurocéntrica,
mas apresentada, transmitida e imposta como universal, quer pela
Igreja Catolica quer pela ciéncia moderna, com importante papel das
universidades e das ciéncias para inventar o Outro como selvagem e
bérbaro: uma alteridade encoberta e negada pela violéncia fisica e sim-
bélico-cultural. (DUSSEL, 1993) Isso marca também uma forma de
colonialismo epistemoldgico com graves consequéncias sociais, politi-
cas, econdmicas e culturais. Nesses termos, Boaventura Santos (2006a,

2010a, 2019c) adverte que esse esforgo de construgio do novo modo
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de racionalidade e de emergéncia de outras epistemologias nao pode se
fazer dissociado da questao politica e social, tendo como base os opri-
midos(as) e excluidos(as), que devem ser concebidos nesse processo
de pesquisa como sujeitos-interlocutores-participantes, e nio como
objeto de conhecimento ou mero sujeito-informante.’

E sob esse angulo e perspectiva que entendo que se torna neces-
sario interpelar e problematizar, a partir da realidade brasileira atual,
de suas margens do Sul, a universidade publica na tentativa de com-
preender seus limites, potencialidades e desafios nessa perspectiva
descolonial ou p6s-abissal. Face ao cendrio de profundo retrocesso de-
mocratico no pais (AVRITZER, 2019; AVRITZER; KERCHE; MA-
RONA, 2021), de elogio e difusio do cinismo e da ignorancia (CHAUT,
2019) em detrimento do valor do pensar e do saber, o que é possivel re-
velar acerca da universidade publica, quando vista a partir dessas mar-
gens do Sul Global?

REALIDADE BRASILEIRA: RETROCESSO DEMOCRATICO E
DILEMAS DA UNIVERSIDADE PUBLICA

Nesta se¢ao, concentro a andlise na crise da democracia e da universi-
dade publica brasileira na atualidade. De entrada, é importante desta-
car que, se por um lado, o tema da democracia ocupa um lugar classico
no debate da teoria social latino-americana, em particular no pensa-
mento social brasileiro, por outro, entretanto, nao é consenso que no
Brasil, bem como em outros paises da regiao, tenha se constituido uma
democracia plena. (CHAUT, 2001; FERNANDES, 2020; SANTOS;
AVRITZER, 2003)

No caso brasileiro, tanto a reptblica como a democracia foram
erguidas, histérica e hegemonicamente, de cima para baixo e desafi-

nadas entre si e com o povo. Além de forjar e conformar um tecido

9 Em 2016, em sua aula no CES da Universidade de Coimbra, que teve como tema: Epis-
temologias do Sul: Desafios Teéricos e Metodoldgicos, Boaventura descreve trés fases
que compreendem o caminho da construgio das epistemologias do Sul. Sobre isso, con-
sultar Boaventura Santos (2016b).
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institucional e social marcado por privilégios e que reproduz carén-
cias, desigualdades e exclusao social. (CHAUI, 2001) Contudo, é im-
portante ndo negligenciar e secundarizar toda uma histéria de luta que
emerge de baixo, das margens, para tencionar essa republica e democra-
cia restritas e raquiticas no horizonte de alargamento, expansao e vigor
de cidadania e direitos, como, por exemplo, a Constitui¢ao de 1988."

Na atualidade da sociedade brasileira, estamos vivendo uma crise
de multiplas dimensdes'' e um grave retrocesso democratico e civiliza-
tério com implicagdes e inflexdes profundas para o campo da ciéncia
e da pesquisa na universidade publica, em particular para as humani-
dades. Além dos desdobramentos em diversos setores da sociedade,
como a saude, a educagio bdsica publica, a cultura, as artes, o meio
ambiente etc. Essa crise tem agravado e esgarcado profundamente as
relacdes institucionais (AVRITZER, 2020) e condi¢des de vida na so-
ciedade, em particular da classe trabalhadora, dos povos originarios e
comunidades tradicionais e camponesas, da populagio negra e LGBT-
QIA+ e das mulheres. (ANISTIA INTERNACIONAL, 2021; AVRIT-
ZER et al., 2021; COMISSAO PASTORAL DA TERRA, 2019, 2020,
2021; RELATORIO..., 2020)

10 Ao tomarmos alguns clissicos do pensamento social brasileiro - Holanda (1995), Fer-
nandes (2020), Ribeiro (1995), Carvalho (2016), Chaui (2001) -, j4 identificamos
importantes contribui¢ées sobre os dilemas e desafios da democracia brasileira.

11  Com a eclosio da pandemia de covid-19, no final de 2019 e inicio de 2020, é bem ver-
dade que passamos a viver uma crise sanitdria global, que afetou de forma diferente e
desigual os continentes, paises, classes, grupos sociais e pessoas, provocando, inclusive, o
surgimento de outras crises — econdmica, social, politica etc. Contudo, é importante des-
tacar que antes da pandemia ja viviamos uma crise climdtica e capitalista global (desde
2007/2008). Essa crise climdtica nio pode ser entendida sem a crise do capitalismo,
que opera por crises, bem como hd estudos que ligam a pandemia a essa crise climatica.
No caso da particularidade brasileira, é importante destacar que j4, sobretudo em 2016,
o pais mergulhou numa espiral de crise politica, econdmica e social, o que vai se agu-
dizar ainda mais com o governo de extrema direita de Jair Bolsonaro, em 2019. Assim,
com a emergéncia da pandemia, essa crise brasileira s6 vai se expandir e recrudescer
mais, no entanto, o préprio governo Bolsonaro vai contribuir decisivamente para agu-
dizar essa crise sanitdria, social, politica, econ6mica, ambiental, o que expressa uma sin-
gularidade a ser tratada analiticamente como uma crise de multiplas dimensées, e nio
de forma homogénea.
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E bem verdade que a crise ja dava seus sinais na transigio do pri-
meiro para o segundo mandato da presidente Dilma Rousseff.'> Nesse
quadro, a inclinagao mais forte da agenda neoliberal jd era flagrante e
se expressou no avango do ajuste fiscal, cortando e reduzindo os inves-
timentos em programas, politicas sociais e colocando em risco as timi-
das, mas relevantes conquistas sociais e trabalhistas da década anterior.
Nesse sentido, a propria politica social e de educagao ja refletia essas
contradi¢des. (CORREA, 2016; SINGER, 2018)

No entanto, é também verdade que essa crise se agudiza com o im-
peachment,"> em agosto de 2016, e com a retomada hegemonica da ra-
cionalidade neoliberal. Retomada que, produzindo uma reorientagao e
uma inflexao na agenda politica do Estado, com o governo de Michel
Temer que passou a implementar uma série de reformas, ou melhor,
contrarreformas, provocaram um “novo/velho” cendrio de desmonte
de direitos individuais e coletivos na sociedade brasileira (SINGER,
2018), intensificando um capitalismo dependente e periférico'* como
marca da modernizagao colonialista, a custa do sacrificio da democra-
cia e da republica.

Portanto, além do dramdtico quadro de desemprego e precari-
zagao das condigoes de trabalho e de pobreza e desigualdade socioe-
condmica (KREIN; OLIVEIRA; FILGUEIRAS, 2019; POCHMANN,
2018), como resultado dessas reformas, é preciso considerar também nes-

12 Um desses sinais da crise da democracia brasileira pode ser ilustrado com a nao aceita-
cao do resultado eleitoral de 2014 pelo candidato Aécio Neves (PSDB), forjando um
evidente flagrante contra as normas democréticas. (AVRITZER, 2019; SINGER, 2018)

13 Esse processo de impeachment da presidente Dilma foi conduzido de forma bastante con-
troversa e tendenciosa. Sobre esse tema, sugiro consultar Souza (2016); Guilherme dos
Santos (2017); Leonardo Avritzer (2019); André Singer (2019, 2020). Esse impeach-
ment pode ser lido sob uma nova chave interpretativa de golpe, que usa das contradi¢oes
e ambiguidades das constitui¢oes democréticas para desmontar, por dentro e de modo
gradual, o préprio regime e a ordem institucional legal sem produzir rupturas drasticas
ou quarteladas, como em 1964. (LEVITSKY; ZIBLAT, 2018; PRZEWORSKI, 2020)

14 Sobre esse conceito, sugiro a leitura de Florestan Fernandes (2009, 2020). No atual con-
texto, esse autor tem sido revisitado por nos chamar a atengio para a especificidade de
nossa burguesia e do nosso capitalismo que anda de maos dadas com o (neo)colonia-
lismo, com o racismo e o imperialismo, conformando um desenvolvimento heterénomo,
uma democracia restrita, tendo como base um regime autocratico. A universidade reflete
esse quadro contraditério, como um campo de batalha intenso.
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ses processos traumaticos da sociedade e, em particular da educagao e uni-
versidade, o racismo estrutural e institucional, bem como o machismo, o
patriarcado, a homofobia, a fim de colocar num outro patamar e perspec-
tiva o debate da democracia. Nesses termos, o projeto de modernizagao
do governo Temer é a expressao concreta da reprodugio e intensificagao
desses sistemas de dominagao e opressao, dessa modernidade-coloniali-
dade, que caminha na contramao de um projeto de democratizagao da so-
ciedade e da educacao e das universidades brasileiras.

E no horizonte de prolongamento mais intenso dessa moderni-
dade-colonialidade na atual conjuntura da sociedade, educagao e uni-
versidade brasileiras que é entendido o governo de Jair Bolsonaro.
A emergéncia dessa personalidade autoritéria (ADORNO, 2019), do
movimento que lhe dé sustentagdo e de seu governo, nao pode ser com-
preendido sem o reconhecimento da formagao histérica da sociedade
brasileira, marcada pelo autoritarismo ainda tao vivo em nossas insti-
tuicoes e relagdes sociais (CHAUT, 2001; FERNANDES, 2020), bem
como sem esses novos condicionantes do tempo presente, que ajudam
a entender o surgimento dessa onda populista autoritdria de extrema
direita no mundo (DA EMPOLI, 2021), em particular no Brasil com o
movimento bolsonarista. (ALONSO, 2019)

Em 2018, Jair Messias Bolsonaro, representante do campo poli-
tico da extrema direita, ¢ eleito presidente do Brasil pelo Partido Social
Liberal (PSL).' A racionalidade neoliberal assume outros contornos
com o avang¢o de toda uma onda ultraconservadora e reaciondria no
mundo, que impde, com vigoroso teor e trabalho ideoldgico religioso
e de mercado, um aprofundamento dessas contrarreformas, com mar-
cante trago totalitario. (CHAUI, 2019)'¢ Esse movimento desmonta e
esvazia as instituigdes e as politicas publicas anteriores, além de todo
um trabalho ideolégico de desqualificagao e asfixiamento das universi-

1S  Atualmente, é filiado ao Partido Liberal (PL), um partido chave do campo do “centrio”,
pelo qual concorre a eleigao presidencial de 2022.

16  Para Chaui (2019), nesse cendrio atual, o neoliberalismo assume a nova forma de totali-

tarismo e vive-se, no Brasil, um cenério sombrio de “6dio ao pensamento”, como marca
do império do “cinismo”.
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dades publicas, de povos, movimentos e organizagoes sociais que se co-
locam num campo de oposi¢do ao governo (COMISSAO PASTORAL
DA TERRA, 2020, 2021), marcando um profundo retrocesso dos di-
reitos humanos no pais. (ANISTIA INTERNACIONAL, 2021; RE-
LATORIO..., 2020)

Coerente com esse caminho antidemocratico, o presidente Bol-
sonaro, para comemorar os 100 dias de seu governo, assina o Decreto
9.759, que desmonta e esvazia o papel da sociedade civil no controle
social do Estado. Com esse decreto, ele objetivou diminuir de 700 para
50 o nimero de conselhos previstos pela Politica Nacional de Partici-
pagdo Social (PNPS) e pelo Sistema Nacional de Participagio Social
(SNPS). De acordo com o decreto, além desses conselhos também fo-
ram alvo dessa mira tirdnica os comités, as comissoes, grupos, juntas,
equipes, mesas, foruns, salas e outras formas de organizagao, que ti-
nham um caréter colegiado e viabilizavam o controle social, a trans-
paréncia, o debate e fiscalizagao de politicas publicas e a relagao entre
sociedade civil e poder publico. Esses mecanismos foram desmontados
e desfigurados de sentido e o pouco que restou foi instrumentalizado
para atender ao interesse privatista do atual governo, dando, assim, um
passo decisivo em diregao a seu projeto autoritdrio.

A recente pesquisa divulgada pelo Centro Brasileiro de Anilise e
Planejamento (Cebrap) evidenciou, apés dois anos do referido decreto,
que o governo Bolsonaro, em larga medida, desmontou e esvaziou essa
estrutura de participa¢ao popular. O estudo do Cebrap mostra que,
hoje, “75% dos comités e conselhos nacionais mais importantes estao
esvaziados ou foram extintos” (JORNAL NACIONAL, 2021)"

O mapa da pobreza, da desigualdade, da exclusao, do desem-
prego e precarizagao do trabalho, da fome, da violéncia, do desmata-

mento etc., na sociedade brasileira atual, em particular no espago rural

17  Consultar reportagem do Jornal Nacional no G1/Globo (2021). Sobre essa politica de
esvaziamento da participagdo popular no controle social do Estado, vale lembrar a tenta-
tiva de intervengio do governo Bolsonaro nas universidades publicas em colocar “inter-
ventores” em lugar de reitores democraticamente eleitos pela comunidade académica.
Uma evidente violagio ao principio de autonomia das universidades presente na Cons-
titui¢ao de 1998 e na Legislagao Educacional brasileiras.

%



e na Amazonia (COMISSAO PASTORAL DA TERRA, 2020, 2021),
¢ uma marca concreta do recrudescimento da modernidade-colonia-
lidade. Tudo isso se agrava com a pandemia (ANISTIA INTERNA-
CIONAL, 2021; RELATORIO..., 2020), mas, sobretudo, se deve ao
governo marcadamente autoritirio de Bolsonaro e pelo movimento
bolsonarista, que levou o pais a uma regressao e desfiguragao democra-
tica ripida e profunda. (AVRITZER, 2019, 2020; AVRITZER; KER-
CHE; MARONA, 2021; SINGER, 2019)

No que diz respeito a politica educacional do Ministério da Edu-
cagio (MEC), o governo Bolsonaro é responsivel por um grande re-
trocesso. Revelando muita incompeténcia que fez regredir conquistas
e avangar a crise e precariza¢ao da educagio brasileira, em particular a
publica, aprofundando o abismo da desigualdade no sistema educacio-
nal. Até o presente momento, nessa gestao Bolsonaro, ja se passaram
cinco ministros pela pasta do MEC."® Cabe ressaltar que o territdrio da

educacio ja se apresentava como um dos mais mirados pela artilharia

18 O primeiro a assumir foi Ricardo Vélez, que ficou na pasta por trés meses, até abril de
2019, e tinha o interesse, em coeréncia com a agenda do governo Bolsonaro, de mudar os
livros didéticos para “revisar” — diga-se: distorcer e negar — a maneira como o golpe mili-
tar de 1964 no pais e a ditadura sdo tratados historicamente. Ele defendia que a universi-
dade era um espago para uma elite intelectual, e nao para todos. O segundo foi Abraham
Weintraub, que ficou por mais tempo (14 meses) a frente da pasta. Ele compunha o
nucleo ideoldgico mais fiel ao presidente e foi um marco de autoritarismo e incompe-
téncia na gestao da educagio, destruindo conquistas e produzindo retrocesso. Com base
num discurso moralista e raivoso, longe do que exige um cargo de ministro, ele implan-
tou uma politica de retengio de recursos (30%) para as universidades publicas e puniu
com severos cortes os cursos de Filosofia e Sociologia para deslocar esse recurso aque-
les cursos/4reas supostamente mais “produtivos” aos olhos de seus contribuintes. O ter-
ceiro foi Carlos Alberto Decotelli, que ndo chegou nem a tomar posse, posto que foram
constatadas informagdes falsas em seu Curriculo Lattes, o que gerou mais um desgaste
para o governo e para o professor. O quarto a assumir a pasta foi Milton Ribeiro, pastor
presbiteriano, professor e ex-reitor da Universidade Presbiteriana Mackenzie. Ele assu-
miu no contexto da pandemia e, como marca desse governo, fez declara¢des polémicas,
afirmando que assumiu um “cargo espiritual” e defende a universidade como um espago
social restrito a uma elite. Ele foi afastado do cargo por denuncia de corrupgio, em que
ha fortes indicios de favorecimento de liberagio de verba do governo federal a prefeitu-
ras ligadas a pastores evangélicos. O ultimo ministro do MEC foi Victor Godoy Veiga,
que assumiu interinamente a pasta apds afastamento de Ribeiro. Em abril, ele foi oficia-
lizado como novo ministro; contudo, sua experiéncia profissional nunca esteve ligada ao
campo da educagio.
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desse governo, tendo em vista seu projeto de poder autoritario. Nesse
caso, as Institui¢des de Ensino Superior (IES) publicas, em particular
os cursos e programas de pds-graduagdo em ciéncias humanas/sociais,
foram os mais visados.

Ao fazer uma avaliagao da politica de educagao dos dois primei-
ros anos do governo Bolsonaro, o Observatério da Democracia destaca,
em seu Relatério da Educagio, que uma das poucas atuagoes do MEC
em 2019 se reduziu e restringiu ao Programa das Escolas Civico-Mili-
tares. Em seu relatdrio, o observatdrio identifica um evidente processo
de “militarizacao’ das estruturas do Estado” brasileiro, o que se liga a
sua orientagao politico-ideoldgica conservadora e retrégrada, expondo
um grande retrocesso na politica educacional e graves dificuldades na
educagao basica."”

Esse relatorio do Observatério da Democracia ainda faz um con-
junto de observagoes criticas, nesses dois anos, a auséncia e ineficién-
cia do MEC relacionados a gestao dos desafios da educagao brasileira.
Além disso, em 2019 o documento chama a atengao para o fato de que
o MEC “teve o menor nivel de execugao or¢amentéria desde 2015”,
gastando do orgamento empenhado 89,8%, equivalente a R$ 106,2 bi-
lhoes de reais. Em 2020, esse documento observa uma reducao de in-
vestimento em educacdo da ordem de 8% em relagdao ao ano anterior.
Com isso, os orgamentos do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio (Inep) e da Coordenagio de Aperfeigoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Capes) sofreram um impacto de redugio da
ordem de 34% e 36%, respectivamente. Em face dessa redugao de in-
vestimento para a pasta da educagio, o relatério adverte tanto para o
risco de descontinuidades de programas do MEC quanto para diminui-

¢ao de verba para programas de apoio a estados e municipios.*

19 Ver reportagem Relatério Observatdrio da Democracia: Politicas publicas para educagdo
2019-2020 (2021).

20  Conforme reportagem da Rede Brasil Atual (2021), a 4rea da educagio foi a mais atin-
gida pelos cortes do governo federal, com base no decreto n° 10.686, publicado em 23
de abril de 2021. A pasta da Educagio teve R$ 2,7 bilhdes bloqueados, equivalente a
30% do total destinado a pasta: R$ 9,2 bilhdes. E teve, ainda, R$ 2,2 bilhoes vetados
pelo presidente da republica, totalizando, aproximadamente, R$ S bilhoes a menos. Ver
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Em relac¢do ainda ao ano de 2019, referente ao ensino superior, o
mesmo relatério observa que “nao houve avangos na busca de aprimo-
ramentos nos indicadores de qualidade e nos instrumentos de regula-
¢ao dos cursos de formacao inicial de professores”. Como ja apontado
anteriormente, a politica de corte sistematico e sucessivo de investi-
mentos para esse nivel de educagao impacta tanto a graduagao como a
pos-graduacao e, em especial, a drea de ciéncias humanas e sociais que,
nessa cruzada teoldgico-politica e ultraliberal, tem sofrido duros gol-
pes, tanto financeiros quanto simbolicos.”!

Esse modelo hegeménico conduziu a uma desigualdade abissal na
sociedade brasileira, em particular no campo da educagao, tendo a pan-
demia intensificado o problema, ainda agravado pela nao prioridade de
investimento em politicas publicas em saude e na ciéncia, a partir das re-
formas recentes do governo Temer e do governo Bolsonaro em defesa
da austeridade fiscal.?? A tese de Boaventura Santos (2007a, 2016b)
de que nao sé ha fragilidade e limitagao da democracia liberal — de-
mocracia de baixa intensidade — para responder aos problemas histé-

ricos, estruturais e simbdlico-culturais da sociedade brasileira, como
em: https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/decreto-n-10.686-de-22-de-abril-de-2021
-315705878. No inicio de 2022, essa pasta sofreu mais um tremendo corte de 736,3
milhdes no or¢amento de 2022. Esse foi o segundo maior corte no orgamento de 2022,
perdendo somente para o setor do Trabalho, que teve um corte de 1 bilhdo de reais.
Sobre isso, ver a reportagem do Sindicato Nacional dos Docentes das Institui¢des de
Ensino Superior (Andes) (2022). Sugiro, ainda, aqui a leitura do artigo de Abrucio
(2021) sobre esse desmonte da politica publica da educagio no governo Bolsonaro.

21 Sobre isso, sugiro ver o artigo de Paulo Saudani na Folha de Sio Paulo (2020), demarcando
ainvestida do governo federal contra a pesquisa nas ciéncias humanas. Sobre os novos cor-
tes de investimento na universidade publica, consultar reportagem do Andes (2022).

22 Se é verdade que esse problema da satde e da educagio publicas no pais é de ordem
histdrica e estrutural, cabe ressaltar que esse modelo neoliberal tem agravado decisiva e
profundamente essas dificuldades. Mais recentemente, nos governos Temer e Bolsonaro,
esses setores tém sofrido com um profundo corte de recurso publico para dar conta da
politica de austeridade fiscal. No governo Temer, um de seus maiores impactos se fez
com o congelamento dos investimentos por 20 anos, nesses setores, por meio da PEC do
teto dos gastos, e da desfiguragao do projeto do Pré-sal, que antes reservava prioridade
de investimento em satde e educagio publicas e primava pela soberania energética. No
governo Bolsonaro, o desastre na gestdo da crise sanitdria é de conhecimento nacional e
internacional. Esse mesmo governo, que aprovou a Reforma da Previdéncia, segue em
defesa de uma ampla reforma administrativa do Estado, o que vai precarizar ainda mais
os servigos publicos e tornar a sociedade ainda mais excludente e desigual.
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o mesmo capitalismo neoliberal demonstra desprezar a prépria demo-
cracia para a manutengao e reprodugao de sua ordem social. Este autor,
em face desse quadro histérico brasileiro, sustenta que vivemos, apa-
rentemente, numa normalidade democratica, mas, na realidade, vive-
mos num periodo de fascismo social, sem davida recrudescido com a
emergéncia do governo Bolsonaro, da pandemia e da gestao de seu go-
verno sobre essa crise.

E digno de destaque, todavia, que a sociedade brasileira, em parti-
cular a universidade publica, é constituida por contradi¢des e conflitos,
por relagoes de poder estruturalmente desiguais entre classes e grupos
sociais, que exprimem campos e arenas de luta e resisténcia, e, por con-
seguinte, forjam fissuras para fazer frente a essa onda conservadora e
reaciondria, a fim de construir um caminho democratizante para a uni-
versidade e sociedade. Sob essa perspectiva, é possivel ler mais um ca-
pitulo da histéria do pafs, como nos chamaria atengio Freire (1992),
como possibilidade inacabada - e, assim, aberta —, em especial de sua
democracia, educagao e universidade publica, que se encontram encur-
raladas e asfixiadas pela atual cruzada fundamentalista-autoritaria, que
faz o pais retroceder e caminhar ao encontro do obscurantismo, mas
que também enfrenta resisténcias e lutas de diversos setores da socie-
dade e universidade. A sociedade brasileira encontra-se, mais uma vez,

diante de uma encruzilhada histérica.

CONSIDERACOES FINAIS

Com isso, se o desafio da democratizagao do pais e da universidade
implica continuar enfrentando o problema estrutural das relagoes desi-
guais entre classes socais (capital x trabalho), outros desafios (junto
com esse: colonialismo e patriarcado) sio postos a prova para, de
fato, inventarmos uma democracia de alta-intensidade (SANTOS, B.,
2007a, 2016a) e educagdo publica pés-abissal. A luta, portanto, pelo
processo de democratizagao da sociedade e da universidade publica

passa pela redistribui¢ao da riqueza de bens materiais e simbdlico-cul-
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turais, mas também passa necessariamente pelo reconhecimento dos
direitos, das diferengas, das subjetividades e do conhecimento de se
autorrepresentar, que possam emergir a partir de dentro e de baixo, das
margens do Sul. Isto é, a universidade brasileira nao pode deixar de con-
siderar que existe uma geopolitica desigual do conhecimento e, por con-
seguinte, um colonialismo epistemoldgico que obstaculiza esses povos,
classes e grupos sociais subalternos de se representar e dizer o que dese-
jam sobre si e sobre o mundo. Como nos lembra Boaventura na epigrafe
desse texto, essa luta por justica social global ndo pode prescindir de

uma justica cognitiva global, de uma busca por um caminho pds-abissal.
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PEDAGOGIAS DECOLONIAIS E
EPISTEMOLOGIA FEMINISTA NEGRA

pela diversidade no fazer cientifico

JACIRA DA SILVA BARBOSA
SONIA MARIA ROCHA SAMPAIO

INTRODUCAO

No Brasil, as medidas educacionais adotadas pelos governos pro-
gressistas, no periodo de 2003 a 2016, especificamente, a expansao
do numero de universidades publicas e a implementagao das Poli-
ticas de Agoes Afirmativas (PAA), regulamentadas através da Lei
n° 12.711/2012 (BRASIL, 2012), apontaram caminhos para maior
equidade e diversidade na educagdo superior brasileira ao garantir
melhores condigdes de acesso a grupos historicamente excluidos deste
nivel de ensino. Por meio de um sistema de cotas sociais, raciais e de
origem escolar, esse dispositivo legal ampliou o ingresso, em institui-
¢oes de ensino superior, de estudantes das escolas publicas e perten-

centes aos setores mais explorados e expropriados da nossa sociedade:



pobres, afrodescendentes e indigenas. Em 2016, a Lei n° 13.049 (BRA-
SIL, 2016) agregou, a esta politica de reserva de vagas, cotas para Pes-
soas com Deficiéncia (PCD).

O grande volume de material produzido no campo temdtico da
educagdo superior, desde entdo, privilegia as questdes que se apresen-
tam, de forma imediata, nesta nova realidade, como aquelas relacio-
nadas a assisténcia, 3 permanéncia, a afiliagao estudantil e ao sucesso
académico. (HERINGER, 2014, 2018; SILVA; SANTOS; REIS, 2021)
Esses temas sao de extrema relevancia quando discutimos a trajetéria
de segmentos da populagdo que s6 agora tém garantia legal de maior es-
pago para transitar em institui¢oes de ensino superior. Destacamos os
64,1% de egressas(os) do ensino médio realizado em escolas publicas
e, notadamente, as negras e os negros que, desde 2018, representam,
pela primeira vez em nosso pais, 51,2% do universo estudantil nos esta-
belecimentos federais de ensino terciario. (ANDIFES; FONAPRACE,
2019) Em paralelo ao crescimento do ingresso desses grupos nessas
institui¢des, outro indicador relevante é o registro crescente da parti-
cipagao feminina nas universidades, pois o Censo da Educagdo Superior,
referente ao ano 2017, (inep, 2018) contabilizou maior representativi-
dade das mulheres no ingresso (55,2%), nas matriculas (57%) e na con-
clusio dos cursos (61,1%), quando comparadas ao publico masculino.

Esse novo panorama revela uma mudanga radical do perfil da re-
cente geragao de estudantes dos cursos de graduagao das universida-
des e institutos municipais, estaduais e federais. A atual composi¢ao
demografica, mais popular, mais negra e mais feminina, extrapola a ex-
pansdo numérica trazida pela reserva de vagas e impacta a produgao do
conhecimento em diferentes esferas, de forma inédita em nossa histé-
ria educacional. Como exposto em estudos de distintas dreas de saber
(BARBOSA, 2020; BERNARDINO-COSTA; FIGUEIREDO, 2020;
GROSFOGUEL, 2016; SANTOS, 2018b), esse contingente de “no-
vas/os estudantes” traz, para a educagdo superior, suas experiéncias
e uma diversidade de conhecimentos que questionam e, a0 mesmo

tempo, demandam didlogos com o saber académico hegemonico.
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Essa luta pelo direito a diversidade, em sentido amplo, no ensino
superior, encontra guarida no conjunto de criticas contundentes que
estudiosos como Boaventura Santos (2006,2018a,2018b,2019) e Ca-
therine Walsh (2007, 2014) fazem & universidade e ao formato que a
educacao tercidria se apresenta na sociedade contemporinea. Em sin-
tonia com o conjunto de reflexdes desses autores, que alertam para a
necessidade de descolonizar o conhecimento, os desafios enfrentados
pelo publico emergente das PAA explicitam a existéncia do racismo es-
trutural, institucional e epistémico na academia, temdatica amplamente
debatida em diferentes estudos. (ALMEIDA, 2018; BERNARDINO-
-COSTA; GROSFOGUEL, 2016; FIGUEIREDO, 2020; GROSFO-
GUEL, 2011; KILOMBA, 2019) Toda essa movimentagao interpela a
relagao da universidade, que se pensa universal, com o conhecimento
produzido em seu interior e, igualmente, com saberes outros, construi-
dos por fragdes da populagdo em seus embates contra os mecanismos
de opressao, subalternizagio e dominagao, conhecimentos gerados, de
forma expressiva, em espagos extra-académicos e extracientificos.

Nessa direcao, a possibilidade de incorporar, na formulagio de
conhecimentos, a experiéncia de grupos que vivenciam distintos pro-
cessos de subordinag¢ao no Sul Global' traz novas questdes para a imple-
mentagao de estudos antes nao contemplados no ambiente académico.
Ao mesmo tempo, sugere a predilecao e a abordagem de novos temas
que emergem das experiéncias de vida, dos contextos de luta, e que
podem responder as demandas postas pelo préprio cotidiano dessas
populagoes. Partindo dessas consideragoes, o presente capitulo pre-
tende estabelecer um didlogo com algumas das premissas estabeleci-
das por Catherine Walsh, para discutir um modo feminista de pensar.
A autoralevanta a possibilidade de refutar os supostos epistemoldgicos
que localizam a produgao de conhecimento unicamente na academia
e dentro dos cénones e paradigmas estabelecidos pelo cientificismo
ocidental. (WALSH, 2007) Nesse sentido, suas ideias coadunam com

1 O Sul Global “refere-se ao conjunto de movimentos, de ages coletivas de populagoes, que
lutam contra as formas de opressao, exploracio e discriminagao”. (SANTOS, 2018b, p. 25)
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os pressupostos da epistemologia feminista que se opéem a produgao
do conhecimento como processo racional e objetivo para atingir a ver-
dade pura e universal, considerando, a0 mesmo tempo, que questoes de
género influenciam nossas concepgoes de conhecimento, nossas pes-
quisas e produgdes cientificas. Destaque terd a epistemologia feminista
negra que, em contrapartida a epistemologia branca heteropatriarcal,
ganha relevo por sua proposta de descolonizar o pensamento e os co-
nhecimentos tradicionais, prioriza os saberes subalternos e sustenta
uma melhor compreensao teérica de como a raga, o género e a opressao
de classe sao parte de um unico sistema. Com esse propdsito, o texto
estd estruturado em duas segdes: na primeira, apresentamos as ideias
principais de Catherine Walsh, em sua trajetéria desenvolvida a partir
das “pedagogias decoloniais”, definidas como metodologias produzidas
em contextos de luta, marginalizagdo e resisténcia. Em seguida, pro-
pomos um didlogo entre a epistemologia feminista e a epistemologia
feminista negra, para abordar questdes relativas aos preconceitos de gé-
nero e de raga no interior da produgao cientifica em diferentes areas do

conhecimento.

CATHERINE WALSH: “RESISTIR NO PARA DESTRUIR, SINO PARA
CONSTRUIR”

Catherine Walsh é apresentada, em suas obras (WALSH, 2013,2017b),
como uma intelectual-militante, pedagogicamente comprometida e
que durante muitos anos tem estado envolvida em processos e lutas de
justica, transformagao social e decolonial, primeiramente nos Estados
Unidos, onde trabalhou com coletivos multirraciais e feministas, e tam-
bém com o educador e filésofo brasileiro Paulo Freire (1921-1997) nos
anos 1980. Nas tltimas décadas, a atuagao de Walsh tem lugar na Amé-
rica Latina, particularmente no Equador, onde construiu uma larga
trajetéria de acompanhamento dos movimentos indigenas e afrodes-

cendentes. Seu trabalho investigativo e escrito tem privilegiado o pro-
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jeto politico, epistémico, ético e existencial da interculturalidade critica
e a decolonialidade.

Paulo Freire e o também filésofo, psiquiatra e ensaista marxista,
nascido na Martinica, Frantz Fanon (1925-1961), foram grandes ins-
piradores na trajetéria de Walsh. Enquanto na obra de Freire o ponto
de partida para os estudos da autora foram os aspectos relacionados a
pedagogia, em Fanon a maior influéncia veio dos dilemas que giravam
em torno do “problema colonial”: descrever e narrar a situagao de co-
lonizagao e impulsionar e revelar a luta anti e decolonial. Em sua obra
Pele negra, mdscaras brancas, Fanon (2008) aborda a divisio dos ho-
mens entre opressores e oprimidos e o condicionamento do negro pelo
branco. A obra e a agdo politica do autor estiveram pautadas na preocu-
pagdo com o poder colonial por causa da alienagao e desumanizagao do
sujeito negro coletivo, colonizado, vitima de manipulagdes histéricas,

culturais e racistas. Em sua avaliagdo

o racismo salta aos olhos precisamente por fazer parte de
um todo bastante tipico: o da exploragio desavergonhada
de um grupo de homens por um outro grupo, que atingiu
um estigio de desenvolvimento técnico superior. E por
isso que a opressao militar e econdmica, na maior parte do
tempo, precede, possibilita e legitima o racismo. (FANON,
2021, p.77)

Para Fanon, o racismo é determinado historicamente e funciona
para a opressao sistemética de um povo, uma opressao que passa por di-
ferentes instincias. E, por esse motivo, a batalha travada pelo autor foi
para transformar a vida dos condenados pelas institui¢des coloniais e
racistas do mundo moderno. (FANON, 2008)

Em carater introdutério, cabe aqui um breve comentério acerca do
significado da ideia de decolonial e decolonialidade, que, a nosso ver, pa-
rece util para referenciar, conceitualmente, os pressupostos que emba-
sam a argumentagio e o ativismo de Walsh. De acordo com Silva (2013),
os conceitos de “colonialidade” e “decolonialidade” transcendem os

conceitos de “colonizagao” e “descolonizagao’, facilitando insurgéncias
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politicas e epistémicas que emergem, principalmente, na América La-
tina. De forma mais especifica, o antropélogo Adolfo Alban Achinte
(2013, p. 452, tradugdo nossa) define a decolonialidade “[...] como o
processo por meio do qual reconhecemos outras histérias, trajetorias e
formas de ser e estar no mundo [...] como expressdo cultural”? Desse
modo, humanizamos a existéncia no sentido de devolver a dignidade as
pessoas que, por for¢a do projeto hegeménico moderno/colonial e da
légica racional do capitalismo contemporaneo, foram consideradas in-
feriores ou nio humanas. Para Walsh (2013), o decolonial denota um
caminho de luta continuo, no qual se pode identificar, visibilizar e alen-
tar lugares de exterioridade e construgdes alter(n)ativas.

A partir desse entendimento, Walsh (2013, 2017a,2017b) propos
o conceito pedagogias decoloniales para enfatizar uma modalidade pe-
culiar do processo de ensino-aprendizagem que toma distancia das for-
mas canodnicas de compreender o conhecimento na tradi¢ao ocidental.
A autora sustenta que essas pedagogias nio estao limitadas ao campo
da educagao nos espagos escolarizados, argumento que deriva de sua
compreensdo da pedagogia como metodologia imprescindivel dentro
de e para as lutas sociais, politicas, ontoldgicas e epistémicas. Nessa
diregao, as pedagogias decoloniais brindam saberes de luta, de resis-
téncia, coletivos e grupais, prioritariamente; isso porque, como afirma
Walsh, as lutas sociais sao também consideradas cendrios pedagdgicos
onde as(os) participantes exercem suas pedagogias de aprendizagem,
desaprendizagem, reaprendizagem, reflexdo e agio. E nesse sentido que
Walsh demonstra seu interesse e engajamento nas “[...] expressoes pe-
dagdgicas de resisténcia, insurgéncia e rebeldia que provocam ‘grie-

tas” e derrocadas na ordem moderno/colonial & vez que encaminham

2 Do original: “[...] como el proceso por medio delcual re-conocemos otras historias, trayecto-
rias y formas de ser y estar em el mundo [...] como expresion cultural”.

3 Optamos por manter o original “grietas” que, em portugués, tem multiplos significados,
dentre eles: rachaduras, fendas, fissuras, gretas, trincas, buracos, falhas, frestas, brechas,
fendas. (Dicionario Reverso, veja em: https://context.reverso.net/traducao/espanhol-
-portugues/grietas)
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esperangas, horizontes e projetos ‘outros”.* (WALSH, 2013, p. 32, tra-
dugdo nossa) Em sintese, as pedagogias
[...] sdo as praticas, as estratégias e as metodologias que se
entrelacam com e se constroem tanto na resisténcia e na
oposi¢do como na insurgéncia, na afirmacgio, na re-exis-
téncia e na re-humanizacio.® (WALSH, 2013, p. 29, tra-
dugido nossa)

Em sua militdncia, Walsh reconhece o protagonismo feminino ao
afirmar que, atualmente, as mulheres lideram “[...] muitas lutas contra
o sistema capitalista-patriarcal-moderno/colonial, o extrativismo e a
destruigdo da ‘natureza-vida™® (WALSH, 2017a, p. 28, tradugio nossa)
Essa argumentagao nos faz pensar no projeto feminista nas ciéncias e
na academia, que emerge a partir da critica a epistemologia dominante,
com o objetivo de produzir e fazer disseminar conhecimentos e saberes
por e sobre mulheres e, sobretudo, saberes que tenham relevancia para
nossas lutas cotidianas. (SARDENBERG, 2002)

EPISTEMOLOGIA FEMINISTA: AMULHER NEGRA COMO
AGENTE DE CONHECIMENTO

A epistemologia — episteme, do grego, conhecimento, logos, estudo —
é a drea da Filosofia interessada na investigagao da natureza, fontes e
validade do conhecimento. Também denominada teoria do conhe-
cimento, esta é uma drea central para qualquer campo do saber que

busque fundamentar seus métodos e justificd-los. A epistemologia
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ocupa-se de responder questdes como “O que é conhecimento?”

“Quais as suas fontes?” “Quais os tipos de conhecimento existen-

4 Do original: “[...] expresiones pedagdgicas de resistencia, insurgencia y rebeldia que provo-
can grietas y derrumbes en el orden moderno/colonial a la vez que encaminan esperanzas,
horizontes y proyectos ‘otros”.

S Do original: [...] son las prdcticas, estrategias y metodologias que se entretejen con y se cons-
truyen tanto en la resistencia y la oposicién, como en la insurgencia, el cimarronaje, la afirma-
cion, la re-existencia y la re-humanizacion’.

6 Do original: “[...] y muchas de las luchas en contra del sistema capitalista-patriarcalmo-
derno/colonial, el extractivismo y la destruccién de la naturaleza-vida’.
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tes?” “Como podemos justificar o que conhecemos?”. (GRAYLING,
1996; KETZER, 2017)
Boaventura Santos e Maria Paula Meneses (2010) afirmam que
epistemologia é
[...] toda a nogdo ou ideia, refletida ou nio, sobre as con-
digdes do que conta como conhecimento vélido. E por via
do conhecimento vélido que uma dada experiéncia social se
torna intencional e inteligivel. Nao hd, pois conhecimento
sem praticas e atores sociais. E como umas e outros nio exis-
tem sendo no interior de relagdes sociais, diferentes tipos de

relagdes sociais podem dar origem a diferentes epistemolo-
gias. (SANTOS; MENESES, 2010, p. 15)

Nessa perspectiva, os autores falam da diversidade epistémica do
mundo, em oposigao a epistemologia ocidental dominante que, pautada
namonocultura do saber cientifico, foi construida na base das necessida-
des de dominacio colonial (SANTOS, 2018b; SANTOS; MENESES,
2010) e, assim, contribui para a reprodugio do capitalismo, do colonia-
lismo e do patriarcado. (SANTOS, 2019) Além disso, essa ciéncia res-
ponde apenas aos problemas que ela prépria define como cientificos e,
com isso, “todos os outros problemas que podem surgir dos contatos
e de outras culturas, ou de outras populagoes dentro da nossa cultura,
se nao forem formulados cientificamente, ndo tém uma resposta cienti-
fica”. (SANTOS, 2018b, p. 32) Esse posicionamento mantém a ciéncia
apartada das demais préticas sociais, além de nao considerar que toda
e qualquer experiéncia social produz e reproduz conhecimentos e que,
ao fazé-lo, pressupde uma ou vérias epistemologias.

Em oposi¢ao a essa hegemonia e exclusividade do saber cientifico,
as epistemologias feministas surgem e, de acordo com Boaventura Santos
(2018b), oferecem o primeiro grande contributo a pluralidade interna
da ciéncia, porque sao as cientistas feministas que mostram que é pos-
sivel produzir ciéncia de outra maneira. Durante o século XX, as epis-

temologias feministas




demonstraram que a ideia do conhecimento concebido
como independente da experiéncia do sujeito de conheci-
mento [...] era a consequente naturalizagio do poder social
e politico masculino. [...] essas epistemologias feministas
defendem a natureza situada e posicional do conhecimento
e a implicagao mutua do sujeito e do objeto de conheci-
mento. (SANTOS, 2019, p. 22)

De forma geral, a epistemologia feminista caracteriza-se por con-
siderar como questoes de género influenciam as concepgoes de conhe-
cimento, as pesquisas e produgdes cientificas. (KETZER, 2017) De
acordo com a antropédloga Cecilia Sardenberg (2002), o projeto femi-
nista nas ciéncias tem suas origens a partir da constatagao de que, his-
toricamente, a Ciéncia Moderna objetificou as mulheres e lhes negou
a capacidade e autoridade do saber, além de produzir conhecimentos
que ndo atendem aos interesses emancipatdrios desse publico. Asso-
ciado a isso, a teoria feminista aponta também para a “[...] estreita re-
lagao existente entre ciéncia e poder e ainda para o fato de as mulheres
ndo terem sido mencionadas em grande parte da histéria do conheci-
mento”, (CALVELLL; LOPES, 2011, p. 352)

As pesquisadoras feministas tém tecido importantes criticas as
epistemologias, aos aspectos particularista, ideoldgico, racista e sexista
da ciéncia ocidental, e as formas de investigar que imperam nas insti-
tui¢oes e entidades académicas, principalmente porque a predominan-
cia masculina nesses ambientes tem contribuido para a reprodugao do
viés androcéntrico na escolha e defini¢ao de problemas para investi-
gagao, bem como no desenho metodoldgico das pesquisas e interpre-
tagio dos resultados. (BIGLIA; VERGES-BOSC, 2016; CALVELLI;
LOPES, 2011; SARDENBERG, 2002) Além disso, na epistemologia

dominante, a produgdo do conhecimento ocorre, tradicionalmente,

[...] a partir de um conceito universal de homem, que
remete  ao branco-heterossexual-civilizado-do-primei-
ro-mundo. As nog¢oes de objetividade e neutralidade sao
impregnadas por valores masculinos. Para a epistemolo-
gia feminista o sujeito do conhecimento deve ser conside-
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rado como efeito das determinacdes culturais, inserido em
um campo complexo de relagdes sociais, sexuais e étni-
cas. Os critérios de objetividade e neutralidade que garan-
tiam a veracidade do conhecimento caem por terra, ao ser
incorporado um modo feminista de pensar que assume a
dimensao subjetiva, emotiva, intuitiva do conhecimento.
(CALVELLI; LOPES, 2011, p. 347-348)

Ocorre que a epistemologia feminista dominante é derivada do
feminismo mainstream, representado por um grupo seleto de mulhe-
res brancas, com ensino superior, de classe média e alta, centradas
em ideais romanticos de liberdade e igualdade. (HOOKS, 2015) Em
adicao, a intelectual afro-americana bell hooks’ traz outras implica-

¢Oes dessa tendéncia:

[...] As mulheres brancas que dominam o discurso femi-
nista — as quais, na maior parte, fazem e formulam a teo-
ria feminista — tém pouca ou nenhuma compreensdo da
supremacia branca como estratégia, do impacto psicolégico
da classe, de sua condigao politica dentro de um Estado
racista, sexista e capitalista. (HOOKS, 2015, p. 196)

A partir desse feminismo hegemonico, a mulher é definida de forma
essencialista e, assim, torna-se outra forma de exclusio (KETZER,
2017), o que ha muito tempo tem sido questionado pelos feminismos
nio brancos. Esses “feminismos da diferenca” (HOLLANDA, 2018),
formados por mulheres negras, 1ésbicas, indigenas, asiaticas, bem como
outros tipos de feminismo - radical, protestante, decolonial, p6s-colo-
nial, dentre outros -, reivindicam outras formas de pensar as metodo-
logias feministas. Mais que isso, essas mulheres questionam os relatos
dominantes a partir de suas perspectivas e experiéncias especificas que
foram silenciadas e/ou ignoradas no processo de pesquisa e produgao
do conhecimento ao longo da histéria, posto como objetivo e univer-

sal, e que pouco abordaram as vivéncias das mulheres submetidas a

7 bell hooks é o pseuddmino utilizado por Gléria Jean Watkins. Como posicionamento
politico, é grafado em letras minusculas para deslocar o foco da figura central autoral
para suas ideias. (HOOKS, 2018)
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multiplas formas de opressao — de género, raga, origem social, sexuali-
dade, religiao, dentre outras.

Nesse novo panorama, as intelectuais e feministas negras tém se
destacado na formulagao de uma perspectiva epistemoldgica do ponto
de vista afrocentrado para investigar o conhecimento subjugado de
grupos subordinados — no caso, o ponto de vista de uma mulher negra
e o pensamento feminista negro. (COLLINS, 2019) Este se apresenta
como uma forma de reagao a tentativa de homogeneizagao idealizada
pelas mulheres brancas privilegiadas, embora reconheca a importincia
do movimento feminista como teoria e pratica para as lutas e conquis-
tas do publico feminino. Uma das personalidades pioneiras nessa jor-
nada foi Angela Davis, ativista negra e icone da luta pelos direitos civis.
Para essa filosofa, o feminismo negro “[...] emergiu como um esfor¢o
tedrico e pratico de demonstrar que raga, género e classe sao insepa-
riveis nos contextos sociais em que vivemos”. (DAVIS, 2018, p. 21)
Além de Davis, Patricia Hill Collins, bell hooks (1952-2021) e Audre
Lourde (1934-1992) formaram o grupo das intelectuais percussoras
do Black feminism, que desafiam a ordem posta pelo movimento femi-
nista hegemonico, bem como reivindicam um sujeito heterogéneo para
o movimento de mulheres. No Brasil, as realidades das afrodescenden-
tes, como temas de debate politico, foram introduzidas por volta das
décadas de 1960 e 1970 do século XX, a partir da atuagao de diversas
ativistas e intelectuais, entre elas Thereza Santos (1930-2012), Lélia
Gonzalez (1935-1994), Maria Beatriz do Nascimento (1942-1995) e
Luiza Bairros (1953-2016), que pretenderam articular as diferencas en-
tre as mulheres brasileiras a partir da triade de opressdes — raga, classe
e género — em contraposicio ao discurso feminista dominante. (BAR-
BOSA, 2020) Nos dias atuais, a filésofa Sueli Carneiro e a médica Ju-
rema Werneck s3o destaques no ativismo feminista negro no Brasil.

Importa ressaltar que o feminismo negro, historicamente, foi e
continua a ser produzido fora da academia por mulheres comuns, prin-
cipalmente de forma oral, pois a supressio das ideias das mulheres ne-

gras em instituigoes sociais controladas por homens brancos levou as
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afrodescendentes a encontrarem, por outras vias — através da musica, da
poesia na literatura, das conversas didrias, do comportamento cotidiano
e das artes em geral —, dimensoes importantes para a atividade intelec-
tual feminista negra. Essa é uma forma de expressar os seus sentimen-
tos, aprendizados, ensinamentos e reflexdes sobre a vida (COLLINS,
2016, 2019), o que estd bem demarcado nas trajetérias das pioneiras
dessa dissidéncia feminista. Nos ultimos anos, o ensino superior e os
meios de comunicagao aparecem como espagos cada vez mais potentes
e importantes para a atividade intelectual de mulheres negras. Nesses
novos contextos sociais, o pensamento feminista negro ganha visibili-
dade, “ainda que continue subjugado, mas de uma maneira diferente”.
(COLLINS, 2019, p. 403)

A cientista social afro-americana, Patricia Hill Collins, é um dos
grandes expoentes do pensamento feminista negro. A autora afirma
que a epistemologia nao é um estudo apolitico da verdade, mas sim in-
dica como as relagdes de poder determinam em que se acredita e por
qué. (COLLINS, 2019) Esse pressuposto fundamenta a epistemologia
feminista negra, tratada por Collins como uma “epistemologia alterna-
tiva” que usa padrdes diferentes, que sao consistentes com os critérios
das mulheres negras quanto ao conhecimento fundamentado e com
seus critérios de adequagao metodoldgica. A realidade evidencia que
essa alternativa epistemoldgica feminina negra foi desvalorizada pelos
processos dominantes de valida¢ao do conhecimento, e poucas sao as
mulheres que podem reivindicd-la.

A epistemologia feminista negra oferece quatro contribui¢oes
reais e potenciais para o pensamento feminista negro (COLLINS,
2019): a primeira contribuigéo fala da experiéncia vivida como critério
de significado — a experiéncia é um conceito fundamental para a episte-
mologia feminista negra, e as experiéncias vividas funcionam como cri-
tério de credibilidade quando se reivindica conhecimentos. De acordo
com Collins (2019, p. 409-410, grifo nosso):

As condigoes histéricas do trabalho das mulheres negras,
tanto na sociedade civil negra quanto no trabalho remune-
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rado, estimularam uma série de experiéncias que, quando com-
partilhadas e transmitidas, tornam-se sabedoria coletiva de um
ponto de vista das mulheres negras. Além disso, quem com-
partilha essas experiéncias pode acessar uma série de prin-
cipios para avaliar reivindica¢des de conhecimento. Esses
principios passam a integrar uma sabedoria das mulhe-
res negras em ambito mais geral e, mais ainda, aquilo que
chamo aqui de epistemologia feminista negra.

A autora afirma que ha um fundamento material experiencial sub-
jacente a epistemologia feminista negra e este forma uma base de sus-
tentagdo das histdrias particulares das afrodescendentes. Um exemplo
disso nos é ofertado pela ex-escrava, abolicionista afro-americana e ati-
vista dos direitos das mulheres, Sojourner Truth (1796-1883), que, ao
invocar episddios de sua propria vida para simbolizar novos significa-
dos, desconstrdi as nogoes vigentes do que é ser mulher: “Olhem para
mim! Olhem para meu brago! Eu capinei, eu plantei, juntei palha nos
celeiros e homem nenhum conseguiu me superar! E nao sou uma mu-
lher?”* Nesse sentido, as pessoas que viveram as experiéncias nas quais
se dizem especialistas sio mais criveis e confidveis que aquelas que ape-
nas leram ou pensaram a respeito delas. Seguindo os passos de Collins,
a professora Angela Figueiredo (2020) amplifica a importancia do con-
ceito “experiéncia” para o feminismo e para o feminismo negro ao afir-
mar que

[...] a experiéncia pessoal, a experiéncia vivida e compar-
tilhada é para nos, pesquisadores e pesquisadoras negras,
uma evidéncia muito importante, ja que é a base de nossa
reflexdo e teorizagdo. Nesse sentido é que a metodologia
proposta pelo feminismo negro destaca o didlogo mais
horizontal, a empatia e, muitas vezes, a autoetnografia

como método prioritirio de pesquisa. (FIGUEIREDO,
2020,p.9)

O uso do didlogo na avaliagao de reivindicagoes de conhecimento

aparece como uma segunda contribuigao porque, para as mulheres ne-

8 Discurso disponivel em: https://www.geledes.org.br/sojourner-truth/.
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gras, no geral, as novas reivindicagdes de conhecimento sao elaboradas,
nao de forma isolada, mas sim através de didlogos com outros membros
da comunidade. Nesse processo, a conexao, e nao a separagao, figura
como um componente essencial do processo de validagao do conheci-
mento. “O poder da palavra, em geral, e os didlogos, tem raizes profun-
das nas tradi¢des orais de matriz africana e na cultura afro-americana”.
(COLLINS, 2019, p. 416-417)

A ética do cuidar ¢ a terceira dimensao de uma epistemologia al-
ternativa feminista negra e estabelece que a expressividade pessoal, as
emogdes e a empatia s3o centrais para o processo de validagao do co-
nhecimento. Dessa forma, a ética do cuidar contribui para que sejam
garantidos direitos humanos fundamentais e que a sociedade possa ali-
cergar-se nos principios da igualdade de oportunidades para todas(os).

Por fim, a partir de uma ética da responsabilidade pessoal, a
epistemologia feminista negra sugere que as pessoas, além de de-
senvolverem reivindicagdes de conhecimento por meio do didlogo
e apresentd-las em um estilo que comprove sua preocupagao com as
ideias, devem também se mostrar responséveis em relagao a suas rei-
vindicagdes de conhecimento.

Convém ainda ressaltar que uma epistemologia alternativa, utili-
zada para rearticular um ponto de vista das mulheres negras, deve re-
fletir a convergéncia da dupla experiéncia de género e de raga e, numa
perspectiva interseccional, podemos ampliar o 4ngulo da agao ao in-
cluir outras formas de opressao, construgdes sociais que tém impacto
na construgao de sujeitos, como origem social, sexualidade e religiao.
Os saberes aqui produzidos, igualmente aqueles gerados por qualquer
outro grupo social, sio parciais, visto que, como sustenta a filésofa
Donna Haraway (1995), todos os conhecimentos sio “situados”, so-
cial e historicamente. Por fim, especificamente o conhecimento das fe-
ministas negras desafia o que normalmente é tomado como verdade e,

quando o faz, questiona o processo pelo qual essa verdade é produzida.




BREVES CONSIDERACOES

A presenga de mulheres é preponderante na presente etapa da educa-
¢ao superior brasileira, e esse fato desenha um novo panorama nas uni-
versidades neste novo século, embora ainda persistam desigualdades
de género e diferencas de raga e de origem social. Além da maior repre-
sentacao desse segmento nas instituigdes publicas de ensino superior,
a ampliagao de oportunidades sociais com a adogao das PAA acres-
centa o diferencial de permitir o ingresso de “novas” estudantes que,
historicamente, estavam apartadas dos niveis mais altos do ensino for-
mal, como uma parcela de mulheres negras que, de forma recente e iné-
dita, conseguiu atravessar as barreiras de raga, classe e género impostas
por uma cultura de caracteristicas escravistas fortemente presente na
sociedade brasileira. Sao “novas” realidades que transitam nos contex-
tos universitarios e que, igualmente, reivindicam espago na academia as
custas de décadas de luta e de reivindicagoes, assim como de politicas
publicas que atenderam a demandas sociorraciais postas pela popula-
¢ao negra. A entrada das afrodescendentes nas universidades desafia a
invisibilidade forcada que, hd séculos, destinou as mulheres negras aos
pordes da sociedade, representados pelos piores indicadores de desen-
volvimento humano na escala social. Da mesma forma, demanda novas
andlises e problematizagdes do atual cendrio da educagao tercidria, e
nos interpela para a construgao de conhecimentos criticos que contes-
tem as epistemologias hegemonicas que marginalizaram e silenciaram
as(os) sujeitas(os) ndo brancas(os).

A partir de suas vivéncias, experiéncias e saberes, essas mulheres
enfrentam tensdes nos diferentes campos de saber, porém, de forma
gradual e crescente, apresentam diferentes propostas a0 meio acadé-
mico, provocam novas teorizagdes e enfrentamentos politicos que de-
safiam qualquer perspectiva de uma ciéncia conservadora e neutra. Ao
contrario, a inten¢ao é de fomentar a constru¢io de uma ciéncia com-
prometida com o estabelecimento de uma nova ordem social e, para
que isso seja possivel, reivindicam novas epistemologias que, como as

pedagogias decoloniais e a epistemologia feminista negra, estejam fora
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das formas canodnicas de compreender e de fazer pesquisa nos moldes
da ciéncia tradicional. Tecidas num contexto de luta, resisténcia e in-
submissao, ambas priorizam as experiéncias do cotidiano e estdo enga-
jadas em processos que permitam transcender, reconstruir e ultrapassar
as limitacoes postas pela “ciéncia” e pelos sistemas de conhecimento da
modernidade. Comprometidas com um processo de justiga social — e,
arriscamos dizer, justiga cognitiva e justica epistémica —, as pedagogias
decoloniais e a epistemologia feminista negra desejam construir luga-
res que permitam dialogar e debater realidades e racionalidades dis-
tintas a partir de praticas insurgentes que possam fraturar os cinones
estabelecidos na pratica cientifica hegemonica e, assim, fazer possivel
outras maneiras de ser, estar, pensar, saber, sentir, existir e viver. Tra-
ta-se de uma luta permanente por resistir e (re)existir, extremamente
necessdria nesse contexto que se descortina na educagao superior bra-
sileira, e tem grande potencial para reverberar no mundo do trabalho e
na sociedade em sentido amplo. A epistemologia feminista negra pode
ser considerada, a partir da perspectiva de Walsh, uma grieta impor-
tante, seja para a formula¢do de conhecimentos, seja também como
elemento para a constru¢io de solugdes para os problemas que en-
frentamos em nossos cotidianos. Na geopolitica do conhecimento, as
pedagogias decoloniais e a epistemologia feminista negra podem ser
ferramentas potenciais que dialogam com uma produgao académica

afrocentrada, ativista e engajada, dentro e fora da academia.
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EDUCACAO DECOLONIAL
E JUSTICA COGNITIVA

desafiando a colonialidade na sala de aula
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ATERRIZANDO

Desde margo de 2020, vivemos grandes desafios em diversos ambi-
tos de nossas vidas. Com a pandemia da covid-19, a vida se tornou
mais atribulada. O Brasil adoeceu ainda mais, ndo apenas pelo virus,
mas também no sentido ético e moral. A crise civilizatéria agravou-
-se. Nossas mazelas sociais ficaram expostas, como a desigualdade
social, a precariedade do emprego e as deficiéncias no sistema edu-
cacional, da educagio bésica ao ensino superior. No contexto da sala
de aula, nao poderiamos ignorar tudo isso. Nao estava nada normal, e
0 que vivemos pode ser novo, mas ndo normal. Os desafios pedagdgi-

cos, epistemoldgicos, metodoldgicos e politicos, inerentes a produgao



do conhecimento e as rela¢oes de convivio em sala de aula, levou-nos
a questionar as ligagoes entre poder-saber que fazem parte do mundo
da educagao.

Essas reflexoes estao intimamente ligadas a experiéncia docente
do semestre remoto 2021.1, no ambito do curso de graduagao Bacha-
relado Interdisciplinar em Humanidades da Universidade Federal da
Bahia (UFBA).! Fundamentadas® por uma perspectiva de inclusio
epistemoldgica, através da nogao de justiga cognitiva, desenvolvemos
as atividades didatico-pedagodgicas considerando as estudantes em suas
diversas dimensdes: o que desejam, o que sonham, o que almejam, de
onde vém, seus saberes e suas culturas. (GOMES, 2012; SANTOS,
2010; SANTOS; SAMPAIO; VASCONCELOS, 2017) Enfrentando,
assim, alégica da colonialidade do poder, do ser e do saber, que nao ape-
nas modelou as subjetividades dos povos colonizados, como também
aniquilou suas identidades sociais e construiu o mito do ser humano
universal 3 medida do eurocentrismo. (QUIJANO, 2005)

Como inspiragao para pensar uma sala de aula decolonial, usamos
como metéfora a passagem do livro Alice no Pais das Maravilhas que,
diante do imbréglio que viviam no momento — estavam molhados e
precisavam se secar —, o passaro Dodé?® propds uma corrida. Nesta cor-
rida eram poucas as regras: os animais de tamanho e formatos diferen-

tes, cada um corria do jeito que podia, para frente, para trds, para os

1 O componente lecionado foi Estudos das Subjetividades, tendo Sénia Sampaio como
professora titular do Instituto de Humanidades, Artes e Ciéncias Professor Milton San-
tos (IHAC), Maria Eunice Borja como estégio docente do pés-doutorado do Programa
Nacional de Pés Doutorado da Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (PNPD-Capes), vinculado ao Programa de Pés-Graduagio em Estudos Inter-
disciplinares Sobre a Universidade (PPGEISU) do IHAC, e Nelson Lima como estgio
docente do mestrado também pelo PPGEISU do IHAC.

2 Neste texto optamos por usar a linguagem neutra a partir da substitui¢ao das vogais
“a” e “0”, representantes do binarismo de género masculino e feminino, pela vogal “¢”. E
quando se tratar de quem escreve o texto iremos usar pronomes e substantivos femini-
nos, afinal, de nds trés, duas autoras sio mulheres.

3 Dodb é uma espécie extinta de ave da familia dos pombos que era endémica de Mauri-
cio, uma ilha no Oceano Indico a leste de Madagascar. Era um pdssaro incapaz de voar,
jé que ele se adaptou a uma vida terrestre gragas ao fato de que na ilha nao havia preda-
dores naturais e eles poderiam deixar seus ninhos na terra com seguranga, até a chegada
do homem e de seu aparato destrutivo.
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lados, aos pulinhos, em zigue-zague. Depois que haviam corrido por
mais ou menos meia hora, o passaro Dod6 gritou: “A corrida termi-
nou!” Todos se reuniram ao redor do Dod6 e perguntaram: “Quem
ganhou?”. “Todos ganharam”, disse Dodé. “E todos devem ganhar pré-
mios”. (CARROLL, 2007, p. 40)

As universidades brasileiras nos ultimos 15 anos passaram por
mudanga significativa no perfil das estudantes. E possivel dizer que
hoje somos tao diversos quanto os seres que compunham a corrida do
passaro Dod6.* Segundo dados da V Pesquisa Nacional de Perfil So-
cioecondmico e Cultural dos(as) Graduandos(as) das IFES de 2018,
realizada pela Associagao Nacional dos Dirigentes das Instituigoes Fe-
derais de Ensino Superior (Andifes), a UFBA ¢ mais inclusiva, diversa,
jovem, feminina e predominantemente negra. No total, 75,6% dos estu-
dantes da UFBA se declaram pretos, pardos ou indigenas. Dois marcos
sao destacados como impulsionadores econémicos e sociais para mu-
danga: o Programa de Apoio a Planos de Reestruturagao e Expansao das
Universidades Federais (Reuni), que ¢ a principal politica responsével
pelo aumento no nimero de vagas e crescimento na rede universitaria
brasileira, especialmente na interiorizagdo do ensino superior federal.
O segundo marco é a promulga¢do da Lein© 12.711/2012, a chamada Lei
de Cotas. Esse instrumento juridico dispoe que 50% das vagas deverao
ser reservadas aos estudantes oriundos de familias de origem popular.
O perfil de nossa turma era semelhante ao da UFBA: o de jovens mu-
lheres negras. Na integralidade, conforme um mapeamento que fize-
mos a partir do formuldrio intitulado “Quem Somos N6s?”, no Google
Forms, 62,9 % da turma eram feminina. J4 sobre o perfil racial, 85,7%
declararam ser negras (os) ou pardas (os).

Todavia, embora essas politicas representem marcos de justica so-
cial por promover inclusao de uma parcela da populagao brasileira que
nao acessava o ensino superior, é necessario, para sua efetiva democra-

tizagdo, nas palavras de Boaventura de Souza Santos, a “[...] luta pela

4 Sabemos que a democratizagdo nio é homogénea em todos os cursos; entretanto, os
avangos na mudanga de perfil sao significativos.
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justica social global também deve ser uma luta pela justica cognitiva”
(SANTOS, 2007, p. 77) Desse modo, a justi¢a cognitiva é a luta pela in-
clusao epistemolodgica dos saberes hierarquizados e, consequentemente,
subalternizados no processo de produ¢io do conhecimento.

Ao longo deste capitulo, fazemos uma breve reflexao sobre os efei-
tos da colonialidade do poder, do saber e do ser na educagio para, em
seguida, nos debrugarmos sobre as praticas didatico-pedagdgicas que
utilizamos com essa turma de alunas. Nosso objetivo foi o de proble-
matizar as condigOes e possibilidades de descolonizar a sala de aula por
meio de préticas inspiradas no conceito de justi¢a cognitiva, conside-
rando as relagdes entre saber e poder que perpassam a logica da colo-

nialidade no ensino superior.

REPENSANDO NOSSAS BASES EPISTEMOLOGICAS

Alguns dos maiores desafios a enfrentar no ambito da educagao é trans-
formar o conceito de justiga cognitiva em um instrumento pratico no
enfrentamento a colonialidade em sala de aula. Esse foi o propdsito
deste texto: pensar uma sala de aula decolonial a luz da teoria e a par-
tir de nossa experiéncia docente. Comegamos por tensionar a relagao
entre produc¢ao de conhecimento na ciéncia moderna e os genocidios
e epistemicidios na colonizagdo européia das Américas. O socidlogo
porto-riquenho Ramén Grosfoguel (2016) argumenta que o privilégio
epistémico do homem branco ocidental foi construido as custas dos

genocidios e epistemicidios dos povos colonizados:

O privilégio epistémico dos homens ocidentais sobre o
conhecimento produzido por outros corpos politicos e
geopoliticas do conhecimento tem gerado nio somente
injustica cognitiva, sendo que tem sido um dos mecanis-
mos usados para privilegiar projetos imperiais/coloniais/
patriarcais no mundo. (GROSFOGUEL, 2016, p. 25)

Essa suposta superioridade epistémica frente aos saberes e co-

nhecimentos dos povos colonizados constituem as bases teéricas da

@



estrutura do conhecimento das universidades ocidentalizadas. Abre-
-se, entdao, um caminho para criticar a ciéncia, assumindo a impossibili-
dade de neutralidade e objetividade ao reconhecer a dimensao politica
do conhecimento. (SANTOS; SAMPAIO; VASCONCELOS, 2017)
Grosfoguel (2016) questiona esta estrutura a partir da compreensio de
que, sendo todo conhecimento teérico produzido a partir das experién-
cias socio-historicas concretas, como pode a experiéncia de homens de
cinco paises do ocidente — Franga, Alemanha, Inglaterra, Estados Uni-
dos e Itdlia — serem reconhecidos como universais? Para o pensador de-
colonial, este privilégio epistémico estd assentado no racismo/sexismo
como uma das grandes questoes contemporéaneas. Desse modo, as rela-
¢Oes entre os poderes racial e patriarcal sao alicerces da modernidade,
fruto dos genocidios praticados pelos colonizadores.®

Diante dessa realidade construida pelo colonialismo, é preciso
romper com a légica de poder-saber eurocéntrica, o que o conceito de
decolonialidade vem auxiliar: uma proposta politica e epistemologica
para compreender e agir em um mundo marcado pela permanéncia da
colonialidade global, que se da por meio do processo de globalizagao,
nos diferentes niveis da vida individual e coletiva. A colonizacio das
américas foi muito além de uma dominagio politica (de organizacio do
estado moderno) ou social (divisio do trabalho) do territério, pois mo-
dificou toda a experiéncia e relagao dos povos colonizados com suas vi-
sOes e perspectivas de mundo. O projeto de poder e expansao colonial
almejou a subjugagdo das cosmovisoes amerindias e africanas para ins-
tituir novos marcos nos campos da moral, da ética e da epistemologia.

A colonialidade do poder pensada por Quijano (2005) decorre
das relages sociais que estavam sendo estabelecidas e legitimadas na
estratégia de dominagao, tendo a categoria raga como eixo estruturante
de classificagao basica da populagio, seja na divisdao social do traba-

lho, nas relagoes de subjetividade/intersubjetivas ou na produgao do

S Ramoén Grosfoguel centra-se em quatro genocidios: contra mugulmanos e judeus na
conquista de Al-Andalus, contra povos nativos na invasio das Américas, contra povos
africanos na invasio da Africa e escravizagio forgada de seus povos nas Américas e, por
fim, contra as mulheres europeias queimadas vivas acusadas de bruxaria.
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conhecimento, o que ainda perdura. Para além das desigualdades e in-
justigas sociais gestadas no colonialismo, hd a desigualdade epistémica,
inferiorizagdo e apagamento de outras experiéncias e conhecimentos
fora do controle de padrao do colonizador. Deste modo, a coloniali-
dade do saber é uma dimensao fundamental nessa arquitetura de na-
turalizagao da hierarquizagao dos corpos ao tornar o eurocentrismo a
perspectiva hegemonica, sendo uma “operagao mental de fundamen-
tal importancia para todo o padrao de poder mundial, sobretudo com
respeito as relagdes intersubjetivas” (QUIJANO, 2008, p. 121) Essa
légica de dominagao foi um dos mais importantes mecanismos para
constitui¢ao das relagoes de subjugagao que a colonizagao exigia.
Neste cendrio, é necessario um conjunto de intervengdes episte-
molodgicas que, além de denunciar a sociedade colonialista-capitalista-
-patriarcal, seja uma proposta de redirecionamento do nosso olhar para
os conhecimentos forjados nas lutas de resisténcia no Sul epistémico.®
No sentido prético, quais os desafios para descolonizar e promo-
ver a justiga cognitiva no espago de uma sala de aula? Essa pergunta é
fio condutor para as proximas reflexdes sobre alternativas para este es-
paco ambiguo de confronto. A professora Nilma Lino Gomes (2012)
diz que diante das mudancas do perfil dos estudantes universitarios em
curso nos ultimos anos, precisamos nos perguntar se queremos nos
adequar as avaliagoes engessadas ou construir propostas que fagam dia-

logo com a realidade sociocultural brasileira.

JUSTICA COGNITIVA COMO PRATICA DECOLONIAL NO
ENSINO SUPERIOR

Enquanto leitoras de Paulo Freire (1996), tomamos como fundamen-
tal a reflexdo critica sobre a pratica docente entusiasmada pela curiosi-

dade epistemolégica:

6 Metéfora construida pelas criticas e propostas politicas dos paises do Sul geogréfico colo-
nizados pelos paises do Norte. Visto que, das relagdes de exploragio que perpetuam até os
dias de hoje, a epistémica é um dos maiores desafios a ser enfrentada. (SANTOS, 2010)




E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que
se pode melhorar a préxima pratica. O préprio discurso
tedrico, necessdrio a reflexio critica, tem de ser de tal modo
concreto que quase se confunde com a pratica. (FREIRE,
1996, p. 39)

Essa curiosidade epistemoldgica nos instiga a refletir sobre como
implementar praticas pedagégicas no ensino superior a partir do con-
ceito de justica cognitiva. Os estudos sobre a modernidade/coloniali-
dade (GROSFOGUEL, 2016; MIGNOLO, 2017; QUIJANO, 2005)
tém levantado questoes importantes sobre a reprodugao da légica da
colonialidade nas universidades, ja que se estabeleceram por meio de
discursos e préticas eurocéntricas.

Acreditamos que a sala de aula pode ser plena em aprendiza-
dos quando transformamos a docéncia em uma experiéncia de aber-
tura para a alteridade. Quem sio estas pessoas e que percursos fizeram
antes de chegar a universidade e a este curso? Sem duvida, subjetivi-
dades atravessadas por vivéncias, percepgdes, pensamentos e afetos en-
trelacados em tramas singulares, uma riqueza sem fim. Apostamos que
desafiar a colonialidade passa por abrir-se a encontrar pessoas, reco-
nhecé-las como sujeitos. Escutar suas expectativas é um gesto que con-
vida a estar presente: o que deseja? O que lhe traz aqui?

Em consonancia com Freire (1996) compreendemos que a aula
pode ser um espago de construgao conjunta, na medida em que nao ha
docéncia sem discéncia, o professor nao é um mero agente transmissor
de informagoes, mas ele pode possibilitar a criagao de um espago co-
letivo de produgdo de conhecimento. Cai o mito. Borra-se a efigie do
mestre iluminado, todo poderoso e detentor do saber.

E preciso investimento na formagio docente para inovar na pre-
paragao de um plano de curso que seja instrumento para descolonizar
o pensamento, propiciando o didlogo com as estudantes, fazendo um
verdadeiro chamado ao processo de construgao do conhecimento. Co-
nhecimento capaz de abarcar criticas ao pensamento unidirecional e
hierarquizante, questionando os conceitos impostos pela racionalidade

cientifica hegemonica. Urge problematizar as versdes histdricas que
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subalternizam as diferengas produzindo narrativas tnicas, negando
a multiplicidade ontoldgica e epistémica, suprimindo-as ou desqua-
lificando-as. As inumeras experiéncias dos humanos geraram a di-
versidade de saberes sobre o mundo e os seres que o habitam; por
exemplo, a separacdo entre natureza e cultura operada pelo raciona-
lismo antropocéntrico moderno foi imposta como modelo ontolé-
gico. Desafiar a colonialidade requer a “douta ignorincia” que se abre
as filosofias de vida que promovem relagdes mais igualitarias entre
humanos e nio humanos, como as amerindias, africanas, asiaticas,
entre outras. (MENESES, 2020)

Nesse sentido, a aula deixa de ser uma espécie de palco para o mes-
tre e torna-se uma rede de possibilidades tecidas por todos que se ret-
nem em torno de um determinado componente curricular. O plano de
curso, permedvel ao desejo de saber das estudantes, permitira ajustes
nos temas que serao abordados. Esta nao é uma escolha livre de imbré-
glios, percebe-se alguma inquietagio quando a escolha de temas é facul-
tada aos estudantes, o que ja constitui um deslocamento em diregao ao
engajamento na produg¢ao de conhecimento. A partir dai a passividade é
sacudida em prol do movimento, da criatividade e da pesquisa. A parti-
cipagao das estudantes, quando valorizada pelo docente, enseja didlogos
frutiferos com a turma, suscitando novos nexos entre experiéncias pes-
soais, tradi¢oes culturais e conhecimentos cientificos.

Desafiar a colonialidade na sala de aula pode gerar desconforto ao
mestre interno, aquele que habita as entranhas forjadas pelo ensino tra-
dicional. Ele cobra aulas magistrais e pode até sentir-se desprestigiado
quando os estudantes trazem contetdos distintos daqueles que domina.
Talvez tenha dificuldade de abdicar do controle sobre a produgao de sa-
ber centralizada e univoca: saberes multiplos emergem de vozes nem
sempre concordantes. Um mosaico colorido de duvidas brilha e cintila
na sala de aula. Como sustentar este lugar simboélico que fomenta ques-
toes e nao dd respostas prontas? Nosso educador pernambucano, Paulo
Freire (1996, p. 59), ja nos ensinava que é preciso reconhecer em si
mesmo a “inconclusio do ser”, e acrescenta: “[...] o inacabamento de

que nos tornamos conscientes nos faz seres éticos’.




A luta contra a colonialidade também se faz nos meandros de si, per-
cebendo os efeitos subjetivos decorrentes da educagao que reproduz, per-
pétua e atualiza o modelo de subjugagdo do ser, do saber e do poder. Ao
longo do processo de colonizagao, discursos e praticas impuseram a dis-
tingdo entre civilizado e selvagem/primitivo, assim inferiorizando as po-
pulagdes origindrias e seus descendentes. Negar, desqualificar, destruir e
dizimar sao verbos que dizem sobre as a¢oes perpetradas por agentes co-
loniais ao longo de séculos no Brasil. Em que medida aquele que exerce
a docéncia expressa esta heranga colonial quando se coloca em uma po-
si¢do superior, representando o conhecimento cientifico, diante daqueles
que denomina de alunos. Seriam estes, os alunos, no espago de uma sala
de aula, os herdeiros simbdlicos dos selvagens/primitivos?

Romper com a légica da colonialidade requer um giro decolonial
nos discursos e praticas docentes. Neste sentido, o conceito de justica
cognitiva soma na dire¢ao de uma pedagogia que questiona a desqua-
lificagao dos saberes populares frente ao saber que se convencionou
chamar de “cientifico”. Reconhecer a produgao de conhecimento das
inimeras tradi¢des existentes sem hierarquizd-las promove aproxima-
¢oes culturais e didlogos frutiferos. Do mesmo modo, valorizar a mul-
tiplicidade cultural encarnada nos estudantes e suas experiéncias de
vida faz diferen¢a no modo como os temas serdo abordados e as avalia-
gOes serao realizadas. Promover justica cognitiva pressupoe o reconhe-
cimento da capacidade dos estudantes de estabelecer relagoes entre os
conhecimentos que trazem consigo e os novos conhecimentos que sur-
gem a partir das experiéncias que a universidade proporcionam. Se as-
sim for, a sala de aula podera ser um espago de encontros e de trocas

mais horizontais entre pessoas, saberes e culturas.

ALGUMAS POSSIBILIDADES A PARTIR DE NOSSAS EXPERIENCIAS

Tomemos o exemplo de como semindrios temdticos podem ser o eixo da
aula, um novo palco amplo o suficiente para agregar a equipe responsa-

vel pela abordagem do tema, as colegas e docente(s) em pleno didlogo.
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Desfaz-se o tablado que eleva o professor, bem como a reunido de cadei-
ras em torno dele, o centro dos olhares. A equipe faz seu recorte temético,
destaca elementos, enfatiza aspectos relevantes, também pode alimentar
discordancias internas e trazer davidas ensejadas pelas leituras. Pensar a
partir do tema passa a ser o foco, questiona-se a ilusio de dominar qual-
quer que seja o assunto ou mesmo ter que responder as perguntas que o
professor faria. A énfase é deslocada da sabatina que exige respostas pron-
tas para a problematizagdo que instiga a pensar e sustentar o vazio que
permite criar. Assim, movimentando as ideias, conceitos e teorias, preci-
samos da auséncia de respostas para ousar o novo.

E preciso lembrar que “A aprendizagem depende da relagio entre
o problema a ser resolvido e as possiveis respostas em que a cognigao, a
afetividade, as experiéncias e a cultura sio colocadas em agao pelos alu-
nos”. (ROMANOWSKI; WACHOWICZ, 2006, p. 127) Assim, nossa
estratégia consistiu em fomentar o desejo de saber sobre o tema esco-
lhido, incentivando a pesquisa e a elaboragao de recortes para pensar o
roteiro do semindrio. Desde o inicio do semestre, quando sugerimos as
modalidades avaliativas, franqueamos canais de comunica¢iao com as
estudantes: configurando as ferramentas do Moodle no AVA da UFBA,
criando um grupo de WhatsApp para a turma, disponibilizando e-mail
e marcando reunides por video chamada com os grupos para orienta-
¢Oes especificas. Compreendemos que todas as agdes e interagdes que
antecedem o momento da apresentagdo do semindrio fazem parte da
avaliagdo que considera o engajamento do estudante no seu préprio
processo de aprendizagem. Além de estabelecermos uma reuniao por
video chamada na semana anterior a data da apresentagao, os estudan-
tes podiam nos procurar para tirar dividas e muitos se sentiram a von-
tade para entrar em contato.

Na turma identificamos uma polariza¢io: aqueles(as) que se sen-
tiam perdidos(as) frente & complexidade das referéncias bibliograficas
e aqueles(as) que seguiam um roteiro com referéncias distanciadas da
sugerida por nds. O curioso é que em todos os dois grupos as dificul-

dades postas pela tarefa implicaram na vontade de desistir que, quando
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comunicada, colocou para nds a tarefa de dar alento e participar da re-
solugao dos problemas.

Nesse mundo da sala de aula problemas de toda ordem se mistu-
ram com o desejo de aprender, muitas vezes fragilizando esse desejo:
estados depressivos, situagdes de violéncia, luto, dificuldades financei-
ras, adoecimento de familiares, situa¢des direta ou indiretamente rela-
cionados aos efeitos da pandemia. E o que pode um professor? Escutar,
de forma sensivel, adotando uma postura onde o que importa é a pes-
soa, fornecendo orientagio segundo as necessidades mas sempre in-
centivando a continuidade da vida académica.

Nessa proposta docente, a avaliagido processual considera o ponto
onde se encontra a pessoa, suas poténcias e dificuldades, o tipo de orien-
tagao solicitada e oferecida, as atividades realizadas ao longo do se-
mestre e, finalmente, o ponto de chegada especifico daquela estudante.
Quando falamos de processo isso significa perceber seu deslocamento,
0 quanto e como caminhou, incluindo seus tropegos, quedas e insistén-
cia em continuar, ainda que claudicando. Voltamos a corrida do pas-
saro Dod6: premia-se a singularidade da caminhada privilegiando os
aspectos subjetivos implicados no ato de aprender.

Nio avaliamos sob a 6tica exclusiva da nota, do coeficiente de
rendimento.” Consideramos o processo avaliativo como atividade de
construgao de conhecimento, gestagao de novas ideias, de interagdes e
tomada de consciéncia sobre as mudangas de perspectiva que se pro-
duziram ao longo do tempo do curso. Praticamos a avaliagao formativa
como experiéncia radical que transforma os sujeitos quando os convida
a serem protagonistas de seu proprio processo de conhecimento e par-
ticipar de sua propria avaliagdo.® Conforme Romanowski e Whacho-

wicz (2006, p. 123), acreditamos que:

7 “[...] o somatorio da carga horaria de cada componente curricular cursado multiplicado
pela respectiva nota, dividido pelo somatdrio das cargas hordrias cursadas. As reprova-
¢bes por falta sao computadas como nota zero. Todos os componentes curriculares que
apresentam nota no histérico escolar devem ser contabilizados” (UNIVERSIDADE
FEDERAL DA BAHIA, 2017)

8 Importante ressaltar que o processo formativo que vivenciamos em nosso grupo de pesquisa
é um incentivo a autonomia dos seus participantes na perspectiva freiriana (FREIRE, 1996).
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Praticar a avaliagdo em processo, a avaliagio formativa,
significa ajustar os critérios a agao, incluir os alunos para
assumirem, junto com o professor, os riscos das decisoes
tomadas: alunos e professores como o mesmo compro-
misso de realizar a conquista do conhecimento no mais alto
grau possivel, na complexidade e na incerteza em que o pro-
cesso de conhecer se apresenta, com rigor e exigéncia, mas
que nio exclui nenhum dos alunos, porque o pacto pelas
finalidades da aprendizagem é coletivo.

Enfatizamos, em nosso componente curricular, praticas avaliati-
vas que incluem a escrita de um texto autobiografico como incentivo a
justica cognitiva, por nutrir a reflexdo fundada nas experiéncias de vida
das estudantes e ensejar a produ¢io de nexos com os temas do compo-
nente. Solicitamos a cada um que escreva sobre a construgao de sua pro-
pria subjetividade a partir da questao: “Como me tornei o que sou?’,
orientamos que evitem a reprodugdo de argumentos dos autores do
campo de estudos sobre a subjetividade, solicitando o exercicio de pen-
sar a partir da sua propria histéria de vida. As discussoes sobre os temas
abordados nos semindrios, por exemplo, os ajudam a identificar aspec-
tos interessantes para desenvolver quando elaboram a escrita de si.

Segundo Maldonado-Torres (2019), a escrita faz parte do giro
epistémico decolonial, basta ler Pele negra, mdscaras brancas para per-
ceber como Fanon (2008) tece seu texto a partir de sua experiéncia
com o racismo, demonstrando a importincia da comunicagao fundada
na critica para um projeto de enfrentamento a colonialidade. A leitura
das autobiografias nos mostrou textos em que o pensar brota da expe-
riéncia de estar vivo e de seus dilemas: violéncia étnico-racial e/ou de
género, conflitos familiares, questionamentos sobre a prépria sexuali-
dade, sofrimento psiquico e adoecimentos.

A escrita de si para muitos é a primeira versao de uma narrativa so-
bre suas relagoes em meio ao mundo, suas dores e lutas contra opressoes
oriundas de uma sociedade constituida pela logica da colonialidade.
A artista interdisciplinar Grada Kilomba (2019) diz que o processo

de se tornar sujeito e nao apenas objeto, ou seja, de escrever a propria




histéria e nao ser apenas descrito por outro é, em si, um ato politico. Ao
escrever nos tornamos narradoras trazendo para a primeira pessoa a au-
toria de nossa propria trajetoria.

Nesta edi¢ao do componente, muitos foram os relatos sobre a
dificuldade de escrever sobre as préprias vidas, marcadas, com fre-
quéncia, por perdas e sofrimentos ainda muito presentes, bem como
o sentimento de angustia por nao se acharem capazes de uma escrita
subjetivada e, acreditando ser esta uma escrita periférica, nao cien-
tifica. Na continuidade, entretanto, aparecem depoimentos de como
assumir essa escrita promoveu reflexdes e reposicionamentos a par-
tir da propria narragao e das questoes colocadas por nés, docentes,
na primeira versao do texto, permitindo a reescrita. As observagoes,
feitas por nds, sao estratégias fundamentais para o progresso dos es-
tudantes que parecem se sentir apoiados por nossa atitude cimplice.
Nessas leituras, ressaltamos o modo como os textos foram escritos, a
criatividade que brota em estilos e géneros diversos. A expressao de
si burilada em prosa e verso, cordel, contos e narrativas singulares,
viscerais, demonstram o engajamento dos estudantes nas atividades
propostas, mas especialmente nesta aqui descrita. A criagao perpassa

o fazer decolonial:

Criagoes artisticas sio modos de critica, autorreflexao e pro-
posicao de diferentes maneiras de conceber e viver o tempo,
o espago, a subjetividade e a comunidade, entre outras
dreas. A decolonialidade requer nao somente a emergéncia
de uma mente critica, mas também de sentidos reavivados
que objetivem afirmar conexdo em um mundo definido por
separagio. (MALDONADO-TORRES, 2019, p. 48)

Assim, enfrentar a colonialidade na sala de aula demanda reco-
nhecer diferentes concepgoes de tempo, espago e subjetividades, esti-
mulando relagoes criativas suscitadas por experiéncias, concepgoes de
mundo e modos de experimentar a vida os mais diversos. Empenhar-
-se pela justiga cognitiva é trabalhar para que os saberes e seres desqua-

lificados pela racionalidade cientifica moderna possam fazer parte do
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nosso repertdrio coletivo. A escrita de si faz parte de um processo pro-
fundo e criativo de repensar a produgdo de conhecimento e valorizar a

pluriversidade manifesta no mundo.

JANELAS PARA PENSAR

A colonialidade estd marcada por relagoes em que saber, poder e ser sao
articulados em prol da submissao ao projeto de exclusao da moderni-
dade de corpos e subjetividades dissidentes, ou seja, pessoas nao bran-
cas, mulheres, LGBTQIA+, pessoas com deficiéncias. A universidade,
por sua vez, como uma das institui¢des fundantes da modernidade/
colonialidade, tradicionalmente abrigou epistemologias, metodolo-
gias e ontologias fundadas na concepg¢ao da superioridade europeia.
Nao é facil operar mudangas, seja na produgao académica, seja na diné-
mica das relagdes pedagégicas no ensino superior, mas é necessario
fazer tentativas que questionem as estruturas e relagdes que dao suporte
alogica da colonialidade que atua na universidade. Nao podemos fina-
lizar este texto sem apontar que, para construir praticas decoloniais
na universidade, também é necessirio um movimento mais amplo
que envolve a descolonizagio da economia. Como Meneses (2009)
propde, o modelo econémico capitalista neoliberal esta fundado em
continuas préticas de exploragio e degradagio da vida humana, pro-
movendo o brutal empobrecimento das populagoes e, consequente-
mente, de seus modos de vida. Em outras palavras, é preciso produzir
condigoes de vida mais dignas para todes, a fim de que a pluralidade
cultural, de saberes e de existéncias, viceja e esteja nas salas de aula das
universidades, bem como ali permaneca para gerar os didlogos neces-
sarios a produgao de conhecimento emancipatério. A justica cognitiva
na sala de aula estd presente quando reconhecemos quem sio as estu-
dantes, quais sao suas dificuldades, bem como valorizamos os saberes
que trazem e, assim, criamos coletivamente, possibilidades para pen-
sar novos marcos em diversas areas da vida em sociedade: na educa-

¢d0, na economia politica, no 4mbito juridico, na ideia e democracia e




participagao social, relagio com o meio ambiente, com as tecnologias
e suas questoes éticas para a vida.

Nao pretendemos apresentar conclusdes para finalizar as refle-
x0es deste texto, mas, sobretudo, suscitar a urgéncia de repensarmos
nossas bases epistemoldgicas e como elas se realizam na sala de aula.
Afinal, aterrissar no século XXI nos exige muitos desafios e talvez o
maior deles seja o de nos conectar ao nosso humanismo, nao aquele
forjado em bergo eurocéntrico pelo iluminismo, mas um que pro-
mova nossa pluralidade, nossa dedicag¢ao ao cuidado de si, do outro e
de todos os seres com quem convivemos. Para que assim os passaros
nao sejam mais extintos como foi o Dod6; que a corrida, onde quer
que ela nos leve, possa premiar a todes. Inspiradas pelo lider indi-
gena Ailton Krenak: “temos que parar de nos desenvolver e comegar
a nos envolver”. (KRENAK, 2020, p. 24) Deixamos algumas indaga-
¢Oes para comegar a pensar em que medida nossas praticas educati-
vas sado emancipatorias:

Quais vidas podem ser vividas na contemporaneidade?

Qual a narrativa histdrica sobre a colonizagao que tivemos até aqui?

Qual a nacionalidade, género, raca/etnia das(os) autoras(es) que
lemos na universidade?

As avaliagdes sao um acerto de contas ou atividades formativas?

A sala de aula tem sido um espago de produgao de esperanga?
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UM PROGRAMA DE ORIENTACAO
ACADEMICA NA QUARENTENA

AVA DA SILVA CARVALHO CARNEIRO

INTRODUGAO

Em margo de 2020, nio era possivel prever a longa quarentena que
seria imposta a populagao brasileira. Na educagao, a suspensao das ati-
vidades presenciais exigiu adaptagdes nas rotinas escolares, e as insti-
tuicoes adotaram medidas para viabilizar o ensino nao presencial, de
cariter emergencial. Entretanto, mais de um ano depois de decretada
a pandemia do novo coronavirus pela Organizagao Mundial de Saude
(OMS), permaneceram as incertezas quanto ao retorno seguro s salas
de aula e o que essa condigao impacta a aprendizagem.

O programa Brasil de Aprendizagem foi anunciado pelo Minis-

tério da Educagdao em 2020, com o objetivo de avaliar o impacto da



pandemia na educagao basica e oferecer livros didéticos digitais.! De
acordo com Luigi Mazza, no texto “O apagao’, publicado na revista
piaui, o projeto esteve parado por mais de seis meses e apenas em
meados de 2021 voltou a ser discutido. (MAZZA, 2021) Sem aulas
presenciais, as taxas de abandono escolar aumentaram. Embora ainda
nao seja possivel dimensionar as consequéncias da pandemia, dados
publicados no site do Fundo de Emergéncia Internacional das Nagoes
Unidas para a Infincia (Unicef) confirmam a dificuldade de acesso

dos estudantes as atividades:

Em outubro de 2020, o percentual de estudantes de 6 a 17
anos que nio frequentavam a escola (ensino presencial e/
ou remoto) foi de 3,8% (1.380.891) — superior 3 média
nacional de 2019, que foi de 2%, segundo a Pnad Conti-
nua. A esses estudantes que nao frequentavam, somam-se
outros 4.125.429 que afirmaram frequentar a escola, mas
ndo tiveram acesso a atividades escolares e nao estavam de
férias (11,2%). Assim, estima-se que mais de 5,5 milhdes
de criangas e adolescentes tiveram seu direito a educagao
negado em 2020. (UNICEF, 2021, p. 47)

Atentas ao vinculo com os estudantes, institui¢oes educacionais
da rede publica investiram em agoes de acolhimento e suporte, na ten-
tativa de minimizar os efeitos da pandemia. Também intensificaram a
busca ativa com estudantes que abandonaram as atividades e com as fa-
milias. Com o objetivo de identificar as condi¢des em que a comuni-
dade estudantil se encontrava apds a suspensao das aulas e também de
refletir sobre a relagdo com o saber nesse periodo, foi proposta uma ati-
vidade de orientacdao académica com estudantes do Instituto Federal
de Educacio, Ciéncia e Tecnologia da Bahia (IFBA), campus Valenga,
entre abril e agosto de 2020. As experiéncias proporcionadas pelo pro-
grama serdo descritas a seguir. Este capitulo apresenta os percursos

tedrico-metodolégicos adotados na concepgao e execugao do Pro-

1 Para informagGes sobre os objetivos do Programa Brasil de Aprendizagem, consultar o
documento Ag¢es do MEC em resposta d pandemia de covid-19: margo/2020 amargo/2021”,
disponivel em: http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=do-
wnload&alias=183641-ebook&category_slug=2020&Itemid=30192.
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grama de Orientagao Académica, que conduziram a reflexao dos estu-

dantes sobre a relagao com o saber durante a pandemia.

ACOMPANHAMENTO E SUPORTE AOS ESTUDANTES EM
CONTEXTOS DE TRANSICAO

Orientagdao académica é definida como um conjunto de praticas de
apoio aos estudantes da educagio superior, que podem assumir dife-
rentes configuragoes, a exemplo das orientagdes de atividades de pes-
quisa ou da orientagao a estudantes com necessidades educacionais.
Para Sampaio e Santos (2015, p. 213),

A orientagdo académica, compreendida como espago para
aprendizagem e partilha de impressoes, duvidas, sentimen-
tos, pode se constituir como uma tecnologia educacional
eficiente para dar conta e auxiliar os novos estudantes a
finalizar seu processo de afiliagao.

O conceito de afiliagao apresentado pelas autoras é uma referéncia
ao trabalho do sociélogo francés Alain Coulon. Esse pesquisador de-
fende que a transigao da educagao basica para a educagao superior im-
poe a aprendizagem de novos c6digos, institucionais e intelectuais. Os
novos c6digos sao definidos pelas mudangas no ambiente educacional,
principalmente no que se refere a aprendizagem das normas de funcio-
namento da institui¢do, pelas mudangas na relagao com o saber, que di-
recionam o estudante a uma maior autonomia no processo formativo.
(COULON, 2008) Uma vez que esses codigos sdo aprendidos e natu-
ralizados, o estudante estar afiliado.

No contexto especifico da atividade aqui apresentada, a orientagao
académica foi estruturada a partir de um modelo proposto pelo grupo
de pesquisa Observatério da Vida Estudantil (OVE), em 2011, nos cur-
sos dos Bacharelados Interdisciplinares (BI) da Universidade Federal
da Bahia (UFBA). O projeto teve por objetivo acompanhar e orien-
tar o processo de afiliagdo intelectual e institucional de estudantes que

ingressaram no ensino superior, além de testar um formato de orien-
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tacdo académica que pudesse ser adotado no dmbito de outros cursos
universitarios. (SAMPAIO, 2011)

Foi desenvolvido no IFBA um programa de orientagdao que prio-
rizou a reflexdo sobre a relagdo com o saber, a partir da identificagao
das principais mudangas desencadeadas pela entrada no instituto e
pela pandemia. Como o campus de Valenga possui cursos na forma de
ensino médio integrado e de graduagao, participaram estudantes dos
dois niveis. Cabe destacar que a comunidade estudantil é, certamente,
a mais atingida pelos impactos do colapso social e da crise econémica
durante a pandemia. Ainda que o projeto tivesse interesse em abranger
um maior ndmero de participantes da comunidade externa, as limita-
¢Oes impostas naquele periodo restringiram as agdes do programa ape-
nas aos estudantes do instituto e familiares.

Para a construgio do programa, foi estabelecido um dialogo en-
tre pressupostos tedricos da psicologia e da sociologia, que privile-
giam processos de individualizagao do mundo social; uma “sociologia
do sujeito”, que ndo pode prescindir da psicologia. (CHARLOT, 2000)
Bernard Charlot defende que “Uma sociologia do sujeito s6 pode dia-
logar com uma psicologia que estabeleca como principio que toda a re-
lagao de mim comigo mesmo passa pela minha relagao com o outro”
(CHARLOT, 2000, p. 46) No campo da psicologia da educagio, Maria
Helena Souza Patto, em A produgdo do fracasso escolar, apresenta uma
proposta teérico-metodoldgica interessada na compreensao dos proces-
sos psicolégicos envolvidos nas praticas educacionais (PATTO, 1990) a
partir do cotidiano das relagdes nos espagos escolares. Da mesma ma-
neira, os estudos de Charlot alicergam questdes essenciais sobre a rela-
¢ao com o saber nos espagos de aprendizagem.

Ao contrario do que propde a sociologia da reprodugao, o tedrico
defende uma abordagem do fracasso escolar “em termos de relagao com
o saber”, nio “em termos de posi¢des” (CHARLOT, 2000, p. 20) As
sociologias do individuo contribuem para uma mudanga de curso das
pesquisas educacionais, pois levam em consideragio “[...] a pertinéncia

das dimensdes existenciais na configuragao da relagao entre individuo
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e sociedade na atualidade” (ASSIS, 2021, p. 62) Apoiados nesses refe-
renciais de saberes, apresentamos a seguir a descri¢ao das etapas de exe-

cugao do Programa de Orientagiao Académica na quarentena.

SESSOES DE ORIENTACAO ACADEMICA: INVENTARIOS E
REFLEXOES SOBRE A RELACAO COM O SABER

A proposta de orientaca¢ao académica foi iniciada em meados de abril
de 2020, um més apds a suspensao das atividades presenciais nas redes
bésica e superior de educagao, devido ao aumento no niimero de casos
do novo coronavirus. Naquele periodo, o Brasil tinha, aproximada-
mente, 4 mil 6bitos por covid-19. Quase dois anos depois, em margo de
2022, o pais ultrapassou seiscentos e cinquenta mil mortos pela doenga.

Diante da indefini¢ao acerca da retomada do calendério académico
e na impossibilidade dos encontros presenciais, foram tragadas duas
metas para o programa. A primeira delas foi a publicagao de contetidos
sobre educagdo na quarentena nas redes sociais, através da criacao de
um perfil no Instagram.” Foram abordados os temas: relagio com o sa-
ber e pandemia; mudangas na rotina de aprendizagem; cultura do té-
dio na quarentena; novo normal da educagdo; modalidades de ensino
na quarentena; corpo e mente (reagdes e precaugdes durante o isola-
mento social); autoconhecimento e crescimento pessoal nos processos
de formagao; exclusio social e subjetividade; e estratégias educacionais
em tempos de pandemia.

A segunda meta consistiu na realizagio de sessdes de orientagao
académica com os estudantes, além de acolhimento, orientacdo e di-
vulgacao de informagao com os familiares. Inicialmente, foram propos-
tas sessoes em grupo. Em consequéncia das dificuldades de acesso a
internet dos participantes e também por eles manifestarem preferén-
cia por encontros individuais, os contatos foram realizados separada-
mente. Por se tratar de uma atividade que estava sendo realizada de

forma nao presencial pela primeira vez, em um periodo em que nio

2 Ver em: https://www.instagram.com/poaifba/.

%


https://www.instagram.com/poaifba/

havia recursos tecnolégicos que permitissem a alguns participantes a
instalagao de aplicativos de videochamada, por exemplo, a experién-
cia serviu para testar um formato de orientagdo, em meio a todas as
limitagdes provocadas pela pandemia. Participaram, de forma volunté-
ria, nove estudantes do ensino superior, dos cursos de Licenciatura em
Computagao, Licenciatura em Matemadtica e Tecnologia em Analise e
Desenvolvimento de Sistemas, e seis do ensino médio integrado, dos
cursos de Aquicultura, Guia de Turismo e Informatica.

O ponto de partida para o desenvolvimento das sessoes de orien-
tagao foram as entrevistas com estudantes. Inicialmente, era preciso en-
tender como a comunidade avaliava o cendrio da pandemia e de que
forma a paralisagio das atividades presenciais refletiu na relagio com
os estudos. Considerando os problemas de comunicagao enfrentados
no comego da quarentena, a situagao também levava a necessidade de
identificar as ferramentas tecnoldgicas disponiveis e as estratégias ado-
tadas para lidar com as altera¢des na rotina.

Nessa primeira etapa, também foi realizado o contato com as maes.
Nenhum pai ou outro familiar teve interesse em participar da atividade.
Houve orientagao sobre as mudangas apds a suspensao das aulas, sobre
as atividades escolares e foram feitas questdes sobre as principais alte-
ragOes na rotina da familia.

Nas entrevistas iniciais que realizei, os estudantes eram questio-
nados sobre: condi¢des de moradia e de acesso a internet; impactos da
pandemia na rotina; cuidados com satde; atividades educacionais; ati-
vidades didrias na quarentena; expectativas relacionadas ao fim da qua-
rentena; possibilidade de abandonar o curso; relagao com o trabalho; e
principais influéncias no processo de formagao.

Para os jovens participantes,® a quarentena seria breve, mas, aos
poucos, eles demonstravam perceber o agravamento da situagao. Uma
estudante do ensino médio estava “chateada” com a decisao de suspen-
sao das aulas, mas depois compreendeu a situagdo. Em 2020, todos

tiveram apenas duas semanas de atividades presenciais. Outra estu-

3 Os estudantes participantes tinham entre 15 e 27 anos de idade.
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dante via a situagdo com preocupacio, considerava tudo muito assus-
tador e dizia estar incomodada com as pessoas que nao acreditavam
na existéncia da covid-19. Principalmente os estudantes de graduagao,
que trabalhavam, temiam pela contaminagao, pois se sentiam mais vul-
neraveis ao sairem de casa.

Havia dificuldade em realizar as atividades sugeridas pelos profes-
sores, por “preguica’, porque nao eram obrigatérias ou porque passa-
ram a se dedicar mais as tarefas domésticas. Entretanto, os estudantes
utilizaram o periodo em que o calenddrio estava suspenso para se de-
dicar a novas formagoes, através da participagao em grupos de estudo;
de videoaula e aplicativos; de curso de educagao a distdncia ou mesmo
através do acesso a conteudos disponiveis em livros que tinham em casa
ou na internet. Eles demonstraram maior interesse por cursos de inglés,
espanhol e libras, mas também foram citados cursos de design e maquia-
gem, além de leituras sobre temas diversos: racismo, antifascismo, femi-
nismo, desenvolvimento humano, religido e politica.

As entrevistas foram um momento de acolher os estudantes, de
compreender as principais mudangas vivenciadas durante o inicio da
quarentena e mapear interesses. As informagdes também contribuiram
para a elaboragao de um inventario a ser utilizado nas sessoes de orien-
tacdo. Charlot e sua equipe de pesquisa solicitavam a jovens estudan-
tes que indicassem o que aprendiam na escola e na vida e o sentido da
aprendizagem. Para isso, utilizavam um instrumento de pesquisa no-
meado “Inventério de Saber”, que permitia aos estudantes desenvolver
um “balango dos saberes”. (VIANA, 2002) Com o intuito de que as
sessOes de orientagdo académica na quarentena permitissem a reflexao
dos sentidos atribuidos por eles a vida estudantil, foi elaborado um in-
ventério, considerando as particularidades do publico-alvo.

As pesquisas sobre fracasso ou sucesso escolar que adotam a pers-
pectiva da teoria da reprodu¢ao nao privilegiam situagoes, historias,
condutas e as narrativas dos sujeitos, mas sim as novas perspectivas
de estudo, em termos de relagao com o saber e com a escola, que con-

templam as formas de produgao das situagdes de fracassos e sucessos
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escolares. (CHARLOT, 2000) A mudanga abre espago para outras lei-
turas dos fendmenos de fracasso e sucesso nas escolas. Para as pesqui-
sas orientadas em termos de relagao com o saber importa compreender
0 que acontece ao estudante. Viana (2002) elenca questées que podem
ser um ponto de partida para o investigador: o que ocorre com o aluno
na sua formagao escolar? Qual a atividade que ele implementa? Qual o
sentido da situagao para ele?

Os inventdrios serviram de guia para os didlogos com os jovens,
um processo facilitador na construgio e expressio dos sentidos da
aprendizagem. O roteiro incluiu perguntas sobre os sentidos de apren-
der e sobre a aquisi¢ao de saber, privilegiando as dimensdes identita-
rias e epistémicas. (CHARLOT, 2000) Foi abordada a relagio com o
mundo, ou com os “mundos particulares” que compdem os espagos de
aprendizagem: a relagao com professores, colegas e familiares, a relagao
com a institui¢ao e a situagdo da aprendizagem, considerando também
o momento que todos estivamos passando.

As reflexdes dos estudantes acerca dos impactos da pandemia na
formagio estiveram presentes nos encontros. Eles se mostraram preo-
cupados com a qualidade das aulas e das atividades nao presenciais que
poderiam ser ofertadas, caso a pandemia se agravasse. Uma tomada de
consciéncia sobre os riscos existentes conduziu a uma andlise da situa-

¢ao do aprendizado, marcada por um momento:

Aprender sob qualquer figura que seja, é sempre aprender
em um momento de minha histdria, mas, também, em um
momento de outras histérias; as da humanidade, da socie-
dade na qual eu vivo, do espago no qual eu aprendo, das
pessoas que estio encarregadas de ensinar-me. (CHAR-
LOT, 2000, p. 67)

As sessoes incentivaram os estudantes a buscarem informagoes,
principalmente sobre os projetos dos cursos em que estavam matri-
culados e sobre a institui¢ao, a0 mesmo tempo que conduziram a um
exercicio de analise das trajetérias académicas e das expectativas so-

bre a formagao. Durante toda a realizagao do programa, os estudantes




abordavam aspectos da rotina de estudo e as preocupagdes com a sus-
pensao do calendario académico. Eles também aproveitavam o espago
para falar sobre os medos de contaminagao e sobre familiares que fo-
ram contaminados pela covid-19.

Ao final das sessdes de orientagao, houve uma avaliagao do pro-
grama. Embora indicassem uma expectativa de que o projeto fosse
voltado ao compartilhamento de dicas para estudo e organizagdo da
rotina escolar na quarentena, entenderam as sessdes COmo um espago
de reflexao sobre a relagao que estabelecem com o saber. Durante os
encontros, uma das alunas da graduagao destacou que o programa
foi fundamental para que ela pudesse se questionar e comegar a pro-
curar mais informagGes sobre o préprio curso e sobre a instituigao,
0 que, na visao dela, conduziu a um exercicio de se “olhar como pes-
soa”. Os estudantes também apontaram o programa como um espago
nao apenas de reflexao, mas de manuten¢do dos vinculos com a ins-

titui¢ao na pandemia.

CONSIDERACOES FINAIS

A orienta¢io académica se apresentou como uma opgao metodoldgica
para o acompanhamento e suporte aos estudantes, através do mapea-
mento das condi¢des em que se encontravam e da condugao a refle-
x40 sobre a relagio estabelecida com os seus espagos de aprendizagem.

O roteiro de perguntas para a produgao dos inventdrios de saber
foi proposto a partir das vivéncias dos estudantes, considerando o con-
texto da pandemia, e, nesse sentido, facilitaram o alcance dos objeti-
vos do programa. A orientagao, por ter ocorrido em um momento de
incertezas quanto ao retorno as salas de aula, foi também uma expe-
riéncia de acolhimento. Para estudantes que ingressaram no instituto
apenas duas semanas antes da pandemia, o programa também se apre-
sentou como uma oportunidade de conhecer as principais diretrizes
institucionais e os projetos pedagdgicos e de reflexao sobre a entrada

no ensino médio integrado ou no ensino superior. A entrada em um
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novo nivel de ensino foi abordada mesmo por estudantes veteranos. As
sessoes possibilitaram maior entendimento sobre as atividades de pes-
quisa e extensdo, que, embora fagam parte das praticas desenvolvidas
pelo instituto, ndo eram conhecidas pelos participantes.

Outro alcance das atividades de orientagao é que elas permitem
um diagnéstico qualitativo das condi¢des de aprendizagem ao identifi-
car as limitagdes e desafios enfrentados pelos estudantes e as estratégias
que eles desenvolvem para lidar com as atividades educacionais. Nesse
sentido, permitem que a institui¢do ofereca agdes que contribuam para
a permanéncia no curso e que promovam a qualidade das relagoes.

A participagao dos estudantes indicou a possibilidade de novos
espagos de formagao, de compartilhamento de relagdes com o saber, de
reflexdo sobre si e sobre os sentidos de aprender, sem perder de vista a
relagdo com 0 momento em que se encontram. Charlot (2007) afirma
que as pesquisas sobre a relagdo com o saber devem buscar compreen-
der como o sujeito apreende o ambiente em que vive, como realiza as
acoes nele, como se constroi e transforma a si proprio. Ao realizarem
um balango sobre a aprendizagem, estio abertos os caminhos para a

apropria¢ao do mundo.
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ENTRE O DIGITAL E O HUMANO

a etnografia durante o isolamento social

KARLA MARIA LIMA FIGUEIREDO BENE BARBOSA
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INTRODUGAO

Estamos enfrentando a pandemia da covid-19 que, em um ano, além da
contaminacao de milhdes de pessoas, dizimou muitas vidas ao redor do
mundo. A pandemia tem exigido que as sociedades encontrem alterna-
tivas e se adequem a novos modos de viver, de produzir e de conviver
nestes anos iniciais do século XXI. (SANTOS, 2020)

Muitos sdo os obstaculos. A crise sanitdria provocada pela pan-
demia covid-19 impds cuidados especiais para desacelerar o processo
de contdgio e a disseminagao da doenga; uma nova rotina de vida foi
instaurada, mesmo apds o inicio da vacinagdo. O isolamento social,

a quarentena, o fechamento provisério de escolas, universidades e o



arrefecimento de inumeras atividades produtivas sio algumas das me-
didas adotadas para reduzir a propagagao do virus. As viagens foram limi-
tadas, grandes eventos nao ocorrem, muitos perderam emprego e renda.
Na educagao superior, as aulas presenciais dos cursos foram suspensas.
E assim, para a continuidade das atividades académicas, minimizando
prejuizos no ensino e na pds-graduagao, muitas institui¢des foram obri-
gadas a implementar e inovar suas metodologias de aprendizagem uti-
lizando plataformas on-line. Estudantes e professores passaram a ter
interagao virtual com base em praticas digitais em salas de aula e em
encontros on-line.

Ainda nao sabemos quando voltaremos a operar nossas atividades
normalmente e em que medida a educagao presencial serd retomada.
Mesmo sem conhecer as respostas, dada a incerteza das perspectivas
epidemiolodgicas, devemos fazer perguntas sobre as implicagoes desse
contexto para o ensino, para a aprendizagem, para a experiéncia dos
estudantes e, especialmente, para a realizagao das pesquisas. Aos pou-
cos, os caminhos sustentados pelo digital foram silenciosamente nor-
malizados nos ambientes educacionais, ganhando novos relevos; as
habilidades para este novo tempo apontam para a formagao de um
novo tipo de sujeito-pesquisador, cosmopolita e multicompetente,
em que nao serd mais possivel viver como um analfabeto digital, dis-
tante do mundo. (SEGATA, 2020) E preciso pensar no planejamento
de cendrio, buscar solugdes e prover alternativas para atender as de-
mandas académicas.

Mas, até findar esta grave crise sanitdria, passaremos por periodos
de duvidas e incertezas sobre se 0 mundo que conhecemos nao desapa-
recerd; acreditamos que regressar a normalidade seguramente nao serd
igual para todos. Santos (2020) defende que esta pandemia nos dar4
lices e sera preciso desenvolvermos ainda mais nossa capacidade de
aprender. Com os estudantes de p6s-graduagao e o andamento das suas
pesquisas, este cendrio nao foi diferente, ha dificuldades de dar con-
tinuidade aos trabalhos presenciais em campo. Pesquisadores tém se

deparado com um desafio metodoldgico: dar seguimento ao trabalho
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etnografico no campo de pesquisa. Uma solugao exequivel é a etnogra-
fia digital, utilizando ferramentas e recursos tecnolégicos. Este cendrio
nos conduz a uma inquietagao: quais as possibilidades de vivenciar ex-
periéncias etnogréficas com as praticas digitais?

Nosso trabalho se constitui em possibilidades e provocagdes, pre-
ferimos seguir este caminho ao invés de respostas ou solugdes prontas
para tempos incertos. Objetivamos discutir aqui aspectos relacionados
a pesquisa etnografica, considerando o contexto da pandemia da co-
vid-19 em que vivemos, permitindo reflexdes sobre novos campos de
possibilidade para a pesquisa.

Trata-se de um estudo exploratério de cunho reflexivo e con-
ceitual; remete a posigao implicada dos autores que analisam como
as possibilidades para a pesquisa etnografica podem agregar mais do
que dificultar novos horizontes de descobertas. Como um caminho
possivel, destacamos a etnografia digital que, embora nio seja uma
metodologia nova, nem mesmo uma nova espécie da etnografia tra-
dicional, é mediada pelas novas tecnologias da informagao e com-
preende uma possibilidade de pesquisa em um mundo atravessado

pela perspectiva digital.

FAZER PESQUISA EM ISOLAMENTO SOCIAL: UM NOVO OLHAR
SOBRE AS PRATICAS

A pandemia mudou a realidade de todos e em todo o planeta; seus
efeitos emocionais, estruturais e financeiros comegam a ser sentidos.
Trouxe com ela experiéncias abruptas que romperam a vida cotidiana
acrescentando dificuldades novas: limitag¢oes fisicas e de circulagao,
restrigoes econdmicas e de funcionamento das instituigoes. A expan-
sao do novo virus obrigou universidades, servidores docentes, técnicos
e estudantes a reinventar suas rotinas, impondo a necessidade de um
novo olhar sobre as praticas académicas habituais e, entre estas, a reali-
zagao da pesquisa. Agilidade, flexibilidade e a adogao de estratégias efi-

cazes sao necessdrias para garantir a continuidade dessa atividade tao
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fundamental para a institui¢ao universitdria e para a sociedade. Para os
pesquisadores, o contexto pandémico requer uma nova postura, mais
resiliente e criativa, com a necessidade de (re)avaliar algumas ques-
toes de planejamento de pesquisa, procurar metodologias e adaptar
processos. E assim, como solugao para a continuidade das atividades
académicas, a utilizagao das tecnologias para as aulas e os encontros
remotos permitem a troca de conhecimento, experiéncias e vivéncias.
(SUPERFINE, 2020)

Como afirmou Segata (2020, p. 169), “[...] o isolamento social
hiperconectado intensifica a vida”. Este tempo de isolamento ou dis-
tanciamento social potencializou as conexdes virtuais que passaram a
integrar a vida cotidiana, permitindo o desenvolvimento de novas ha-
bilidades digitais para garantir um minimo de contatos com familiares
e amigos por midias sociais, através da troca de mensagens, videocon-
feréncias e telefonemas. Todas as atividades académicas precisaram ser
revistas para se adaptar ao atual cendrio, entre elas a produgao de da-
dos que possibilita a investigacao cientifica. (SCHMIDT; PALAZZI;
PICCININTI, 2020)

Sabemos que a pesquisa é um processo complexo e desafiador que
envolve dedicagao, tempo e investimentos. Assim, neste contexto pan-
démico, indagamos: como dar continuidade as atividades de pesquisa
quando os cendrios em que essas atividades ocorriam nao estao mais
disponiveis? Como respeitar as restrigdes adotando protocolos para ga-
rantir a seguranga de todos durante este tempo?

A pandemia, iniciada em 2020, causou, para muitos pesquisado-
res, uma interrup¢ao na produgao de dados naquele ano, mas, igual-
mente, significou a oportunidade de olhar as estratégias utilizadas de
outra forma: ensaiando respostas que permitissem a continuidade
dessa acao humana fundamental.

Na pesquisa qualitativa, a entrevista face a face é comumente uti-
lizada como técnica privilegiada na produgao de dados. Entretanto, as
medidas sanitdrias de distanciamento social inviabilizaram sua utiliza-

¢ao. Uma possibilidade sio as entrevistas on-line, utilizando formatos

@



que permitem sua realizagdo de forma sincrona — com interagao si-
multinea por meio de videoconferéncia, audioconferéncia ou troca de
mensagens instantineas — ou assincrona, através de e-mails e féruns de
discussio. (SCHMIDT; PALAZZI; PICCININI, 2020)

Os autores Schmidt, Palazzi e Piccinini (2020) defendem que
este modelo apresenta vantagens: abrangéncia geografica, com a
possibilidade de inclusdo de pessoas de diferentes localidades; re-
dugdo de tempo na produgao de dados e significativa economia de
recursos financeiros, evitando também o deslocamento; seguranga
de participantes e pesquisadores, pois, por estarem em casa, os par-
ticipantes podem se sentir mais confortaveis e a vontade em parti-
cipar da entrevista. Esses autores consideram ainda que, em razao
do contexto pandémico, a coleta de dados on-line é uma das poucas
possibilidades para a continuidade de pesquisas que utilizam entre-
vistas; entretanto, compartilham a preocupagao de que algumas pes-
soas podem ter limitacGes de acesso a internet e aos equipamentos
necessarios para participar de uma entrevista on-line ou até mesmo
dificuldades para utilizar/manejar esta tecnologia, a exemplo da po-
pulagao de idosos.

Esse entendimento também é compartilhado por Amaral, Natal e
Viana (2008) quando defendem que essa transposigdo virtual das for-
mas de pesquisa face a face apresenta vantagens explicitas, mas perde
em termos de contato presencial off-line.

Se é possivel extrair aprendizados dessa crise, além da resiliéncia,
certamente serd um melhor planejamento, desenvolvimento de novas
habilidades, competéncias e gerenciamento de tempo, em que os pes-
quisadores investirao mais tempo em planejamento e planos de agao,
criando novas maneiras de trabalhar, estudar e aprender. Os estudantes
vivem uma época em que o mundo parou, hd novos significados para as
aulas, uma socializagdo que ocorre em uma tela de computador e nao
mais pessoalmente; eles estao aprendendo a colaborar, frequentar aulas
remotas, fazer pesquisa, escrever artigos, teses e dissertagoes, e ainda
assim, apesar das dificuldades e limitagoes deste novo tempo, precisam

continuar a viver suas vidas.
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CAMINHOS ETNOGRAFICOS: POSSIBILIDADES ENTRE O
DIGITAL E O HUMANO

A etnografia é um método de investigagao oriundo da antropologia,
que compreende técnicas para o trabalho de observagao e permite que
o pesquisador entre em contato com o objeto de estudo. (AMARAL;
NATAL; VIANA, 2008) Desse modo, a etnografia, como abordagem
qualitativa de investigacao, procura compreender os fendmenos a par-
tir da perspectiva dos sujeitos investigados por meio da convivéncia
prolongada e da imersao na cultura pesquisada. Tomando por base esse
entendimento, questionamos: como as possibilidades para a pesquisa
etnografica podem agregar mais do que dificultar novos horizontes de
descobertas? Quais as possibilidades de vivenciar experiéncias etno-
graficas utilizando praticas digitais?

Marcel Mauss, em sua obra Manual de etnografia, apresenta o “ofi-
cio de etndgrafo”’; mesmo nao vivenciando a experiéncia do etnégrafo
em campo, o autor apresentou algumas orientagdes para um eventual tra-
balho de campo. (MAUSS, 1993) Mauss foi um etnélogo de gabinete,
um pesquisador diferenciado da maioria de seus antecessores. Criou
uma etnografia que procurava compreender e n3o s6 buscar respostas
padronizadas e de facil assimilagiao. Com relevante contribui¢ao tam-
bém para a sociologia, o autor compreendeu que a sociedade é insti-
tuida por uma dimensao simbdlica, o simbolismo é fundamental para a
vida social, traduz valores e necessidades cotidianas em memorias cole-
tivas. “A sociedade comega a ser pensada como fruto de ‘um processo,
as acOes possuem consequéncias que se desdobram além do espaco e
do tempo de anélise do pesquisador”. (CAVENAGHLI, 2016, p. 464)

Polivanov (2013) enfatiza que a fungio do etndgrafo nio ¢ ape-
nas reportar os fendmenos e experiéncias observadas, mas sim expli-
car como essas dindmicas constituem significado, afinal, a etnografia é
uma espécie de ciéncia interpretativa, a procura do significado. Peirano
(2014) acrescenta a essas condigdes que boas etnografias consideram
o contexto da situagao, colocando em linguagem escrita o que foi ob-

servado na pesquisa de campo e transformando experiéncia em texto.

@



No campo da observagao direta, Bronislaw Malinowski empreen-
deu estudos que consolidaram a etnografia, com a observagao partici-
pante e métodos de investigagao realizados pelo préprio antropélogo.
No livro Argonautas do Pacifico Ocidental, Malinowski (1978) defende
que o fendmeno deve ser estudado através de um levantamento exaus-
tivo, considerando a necessidade de trabalho 4rduo e pouco tempo; e é
por essa razao que, para o autor, hd muito por fazer sob a forma do sen-
tido e estrutura das pesquisas; elas devem revelar algum progresso meto-
doldgico, superando as limitagoes anteriores, tanto em amplitude como
em profundidade, apresentando, desse modo, resultados de maneira
precisa. O etndgrafo nao é um simples observador, e sim um partici-
pante que compartilha preocupagdes, emogdes e compromissos dos
sujeitos pesquisados. (HINE, 2000)

Na atualidade, pesquisadores vém se reunindo para compartilhar
e discutir os resultados de suas pesquisas, da producao de novos espa-
gos sociais e de novas experiéncias que derivaram de um ciberespago
social. Esse campo de interlocugao tem sido construido progressiva-
mente; de um lado, temas e ferramentas da Antropologia e, de outro, a
novidade representada por esses espagos e relagoes em torno do digital.

Para Ramos e Freitas (2017, p. 10):

[...] ndo basta seguir os sujeitos estudados 14 onde eles vao,
mas também se perguntar se algo de outro se passa I4, se
algo de outro estd sendo construido 14 e de que modo sujei-
tos, relagoes e agoes sao reconfigurados nesses e através des-
ses ciberespagos sociais.

Para Aguiar (2019), a vida contemporéanea é um combinado de re-
lagdes sociais, pertencimentos e habitos que cada vez acionam vivén-
cias de uma vida presencial e vivéncias do mundo virtual. A associagdo
dessas instancias, presentes, fisicas, virtuais faz parte da vida dos sujei-
tos na atualidade. Desse modo, diante dessa conjuntura, realizar uma
pesquisa hoje pressupde considerar esse entrelagamento de convivios,

de sociabilidades.




A tecnologia permeia aspectos centrais em nossa vida e, deste
modo, desprezar os valores e a cultura desta condi¢ao digital que se
alastra nas relagoes sociais é ignorar esse contexto como um fato social
desta época que estamos vivendo.

Neste aspecto, Kozinets (2014, p. 10) argumenta:

Os cientistas sociais chegam cada vez mais a conclusao de
que nao podem compreender adequadamente muitas das
facetas mais importantes da vida social e cultural sem incor-
porar a internet e as comunicagdes mediadas por computa-
dor em seus estudos.

As investigagoes de abordagens etnograficas na internet sao cha-
madas de etnografia virtual, etnografia on-line, webnografia, etnografia
digital, netnografia; diversas sao as nomenclaturas utilizadas para a dis-
tingdo dos termos de caracterizagdo metodoldgica nos estudos de in-
teragOes sociais on-line. O fato observado é que a etnografia, quando
associada ao campo on-line, tem sido (re)apropriada por muitas 4reas do
conhecimento. As praticas digitais contemplam um universo de possi-
bilidades de estudos e uma série de dados que repercutem a necessi-
dade de um trabalho qualitativo, em constante dindmica e movimento
e novas demandas digitais de interagao social.

Christine Hine foi uma das primeiras pesquisadoras que proble-
matizou a utilizagao do método etnografico em ambientes virtuais, ana-
lisando as interagoes sociais nessas comunidades. Com a publicagdo do
livro Etnografia virtual no ano de 2000, Hine sugere que o agente de mu-
danga ndo ¢é a tecnologia em si, mas os usos e a constru¢ao de sentido
em torno dela.

Para Hine (2000), os usos cotidianos da internet prometem novos
campos de pesquisa no futuro. Abordagens etnograficas realizadas em
ambientes de internet requerem, além da criatividade, a capacidade de
produzir sentido, explorando padrdes para dirigir a etnografia a aspec-
tos interessantes do campo de pesquisa, antecipando questdes ou para
contextualizar as narrativas. Os etnégrafos sao flexiveis e desenvolvem

suas pesquisas e combinam métodos em resposta aos ambientes em que
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se encontram e, por esta razio, cada estudo é tinico em sua abordagem.
(CAMPANELLA, 2015)

A etnografia virtual, como tipo de pesquisa de abordagem qualita-
tiva, tem sido muito utilizada para pesquisar redes sociais on-line, tem
espago assegurado nas pesquisas onde os objetivos incluem conhecer
como os individuos fazem uso da tecnologia. (HINE, 2000)

Nas palavras de Aguiar (2019, p. 129):

A implementa¢io de uma etnografia online é mais que pro-
cedimentos e técnicas, ¢ um meio essencial de observacao
do mundo contemporéneo, tal como ele tem se apresen-
tado. O pesquisador é desafiado por esse mundo e acaba
convidado ao novo. A etnografia online utilizada em pes-
quisas sociais e andlises culturais tem cada vez mais sido
esse convite. Tem sido esta forma de perceber, de adensar o
olhar para uma realidade que compreende o novo presente,
o novo pertencimento, e as novas poténcias comunicacio-
nais e de sociabilidades humanas.

A etnografia digital vem sendo realizada no Brasil em didlogo pré-
ximo e constante com outros subcampos de pesquisa, como os estudos
de género e da sexualidade, da politica, das praticas de consumo, entre
outros. (RAMOS; FREITAS, 2017)

O que observamos é que, sem solugdes prontas, o método etnogra-
fico remete a recusa a uma orientagao pré-estabelecida. Seu refinamento
acontece pelo constante confronto com dados novos e experiéncias
de campo. Deste modo, cada pesquisador reinventa constantemente o
método, concebendo novas maneiras de pesquisar, utilizando, assim,
novos métodos etnograficos, isso porque “somos todos inventores, ino-
vadores. A antropologia é resultado de uma permanente recombinagao
intelectual”’; mesmo antiga a natureza, os métodos etnograficos podem
e serdo sempre novos. (PEIRANO, 2014, p. 381) Nas palavras de Ma-
linowski (1978, p. 26), “[...] conhecer bem a teoria cientifica e estar a
par de suas ultimas descobertas nao significa estar sobrecarregado de

ideias preconcebidas™




A etnografia consolida-se precisamente por sua falta de receitas,
como um artefato e ndo um mero protocolo que pode ser dissociado
de seu espago de aplicagdo ou de quem a desenvolve; por essa razao, a
consideramos numa perspectiva adaptativa que se reflete justamente
no método. (HINE, 2000)

As pesquisas on-line, realizadas remotamente, muitas vezes fazem
os participantes “esquecerem” sobre o cendrio e, em algumas circuns-
tancias, o contexto de pesquisa no qual a conversa esta ocorrendo, es-
pecialmente quando estdo dentro de suas proprias casas. Desse modo,
se sentem mais abertos durante entrevistas on-line, em vez de um am-
biente face a face mais formal, oferecendo, assim, ricas oportunidades
de coleta de dados. (MITCHELL, 2021) Isso porque o etnégrafo vive
em uma espécie de mundo intermedidrio, sendo a0 mesmo tempo um
estranho e um nativo. (HINE, 2000)

Hine (2000) aponta que a internet se estabelece como um campo
de agdo natural, permitindo o estudo do comportamento das pessoas
on-line, porém ¢é preciso ajustar as constitui¢des dos desenhos dessas
investigacOes. Para a autora, um grande desafio que confronta os pes-
quisadores é a aproximagio com as Tecnologias da Informagao e Co-
muncacio (TICs), a compreensio do seu significado e a forma como é
construida através de praticas do dia a dia. O agente da mudanga nao é
a tecnologia em si, mas os usos e a construgao de sentido em torno dela.

O ambiente on-line evidencia-se, entdo, como um lugar onde atua-
mos; assim as perspectivas metodoldgicas para o estudo dos contex-
tos virtuais tém variado. Para Hine (2000), é importante fazer justiga
a riqueza e complexidade da internet, a0 mesmo tempo que defende a
experimentagao dentro de um género que responda a situagoes inteira-
mente novas, como a etnografia virtual.

Neste ponto, Kozinets (2014) destaca que uma das principais
vantagens da etnografia virtual é sua técnica naturalista, que pode uti-
lizar informagdes publicamente disponiveis em féruns eletronicos.
Além disso, demanda muito menos tempo e recursos quando se refere

ao campo de estudo, na transcrigdao dos dados de entrevistas e notas de




campo escritas & mao. Ainda segundo o autor, quando empregada de
modo rigoroso, a etnografia virtual pode proporcionar ao pesquisador
observar comportamentos que ocorrem naturalmente, como discus-
soes de comunidades. Ja os etndgrafos face a face nao tém esta condi-
¢ao de espreitar invisivelmente, ou até mesmo a possibilidade de recuar
no tempo para rastrear com perfeigao essas conversas.

Cabe considerar que as abordagens etnograficas que utilizam a
internet também precisam seguir o caminho eticamente recomenda-
vel, em que o pesquisador se identifica, apresenta os objetivos de sua
pesquisa e solicita as permissdes necessarias para o uso das informa-
goes obtidas nestes ambientes digitais, em comunidades e féruns, ga-
rantindo, ainda, a confidencialidade e o anonimato aos informantes.
(AMARAL; NATAL; VIANA, 2008)

Para além desse entendimento, a pesquisa etnografica na internet
também pode ser realizada em conjunto com outros métodos de pes-
quisa, o que demonstra o carater flexivel da etnografia; essa combinagao
com outros aportes tedrico-metodolégicos representa uma estratégia va-
lida para enriquecer e aprofundar a investiga¢do, com o intuito de obter
dados significativos e complementares entre si. (POLIVANQV, 2013)

CONSIDERACOES FINAIS

Acreditamos que sairemos desta crise sanitdria ainda mais experientes
e 4geis. A pandemia ndo impde uma pausa em nossas atividades de pes-
quisa, mas uma oportunidade para nés, como pesquisadores, alinharmos
nosso trabalho continuo com a realidade instavel, mutavel e urgente.

Nao podemos negar também a ansiedade gerada por esses tem-
pos instaveis, de distanciamento social e essa espécie de quebra com as
tradiges de pesquisa do passado e a incerteza com a utilizagao de no-
vas midias. Contudo, os desafios também podem ser transformados em
motivagio. Nas palavras de Peirano (2014, p. 387):




[...] desejo de chamar a atengdo, ndo para aquela contribuigio
que seja reconhecida como cientifica, mas, sim, para a com-
plexidade da tarefa que é comunicar uma nova descoberta que
reavalia a teoria, alcangar novos voos, provocar novas duvidas,
ampliar o leque de possibilidades interpretativas, e manter a
tradi¢ao da eterna juventude das ciéncias sociais.

A etnografia é rica em debates e contetido, tanto em seus aspec-
tos metodoldgicos quanto as possibilidades para seu futuro. Por essa
razao, nao podemos esquecer a importancia de estabelecermos rela-
¢oes confidveis e significativas com os sujeitos da pesquisa, fator critico
para o sucesso de qualquer método de pesquisa qualitativa, assim como
combinarmos estratégias de produgao dos dados com a finalidade de
melhorar a qualidade da pesquisa e atentar para as questdes éticas em
torno das estratégias de pesquisa on-line. Afinal, compreendemos que
a metodologia de uma etnografia é indissocidvel dos contextos em que
se desenvolve.

A emergéncia de novas pesquisas nos conduz a uma recomposigao
da propria antropologia, de quem somos, da pesquisa que realizamos,
do mundo como o entendemos e vivemos. Ao facilitar uma infraestru-
tura para o trabalho, para a pesquisa, o humano cede lugar para o digital,
sugere saide, empatia e cuidado, bem como evita a exposigao ao virus.

Pensar em etnografia é afirmar o desejo de conhecer o mundo,
questionar paradigmas estabelecidos e lidar com o imprevisivel sem que
isso seja determinado por predefini¢oes. Uma caracteristica dos ambien-
tes digitais é seu constante processo de transformagao e reconfiguragao.

Esperamos que novas li¢des sejam apreendidas e partilhadas, tal-
vez em contextos de menos certezas, mas de muito conhecimento, ex-
periéncias e liberdade. Que estas reflexdes possam inspirar a exploragao
de novos usos da internet, entre o digital e 0 humano, proporcionando
novas questdes, trazendo também inquieta¢des para pesquisadores
que, como nds, se sentem por vezes estranhos em relagao ao mundo di-

gital, conectado e remoto.
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ESCREVER-SE

encontros com ler e escrever na vida académica

MARCELO DE ABREU MACIEL

INTRODUGAO

Este texto traz uma discussao sobre escrever e ler no espago da vida
académica. O tema da leitura e da escrita na universidade me desper-
tou interesse a partir do momento em que fui me tornando professor e
assumi uma disciplina que, especificamente, trata deste assunto. Apai-
xonado por livros, a leitura e a escrita passaram a compor a minha vida.
Assim, comecei a me interessar e a me perguntar como a escrita e a lei-
tura vinham habitando a vida de meus alunos. A pergunta nao diz tanto
respeito a querer saber se eles ja eram leitores ou se “sabiam” escrever
ou nao, até porque essas questoes me parecem mal colocadas. Minha
curiosidade principal era ouvir deles como a leitura e a escrita habita-
vam as suas vidas: de que forma? Com que intensidade? Como com-

preendiam o fato de que, tornando-se estudantes, entravam em uma



nova realidade na qual escrever e ler seriam praticamente uma ferra-
menta de trabalho durante alguns anos?

Esse meu interesse passou a ficar mais forte diante das preocupa-
¢oes de alguns alunos, principalmente com a questao da escrita. Muitos
me procuravam apos as aulas para dizer, quase num tom confessional,
que tinham muitas dificuldades em escrever, ou ainda que nio conse-
guiam entender nada do que liam. Diante dessas falas, passei a com-
preender melhor que essas exigéncias da vida académica eram um
desafio constante para muitos ingressantes neste territorio, e que ha-
via neles uma necessidade de ultrapassar e descobrir formas de enfren-
tamento dessas dificuldades. Aqui devemos ficar atentos ao fato de que
nao se trata de criar uma divisao excludente entre aqueles que sabem e
0s que nao sabem escrever ou conduzir-se nas leituras de textos acadé-
micos. O que importa é observar que as dificuldades trazidas pelos es-
tudantes revelam nao somente um cendrio anterior a universidade, mas
também os percursos de como cada um deles se envolveu com livros,
leituras e escritas ao longo da vida. E preciso, entio, como nos informa
Fiad (2011), que nds, professores, possamos entender que este cenario
é complexo, multiplo e nos convoca a trabalhar para que alunos e alu-
nas produzam deslocamentos no que diz respeito a essas dificuldades
nos processos de ler e escrever. Esses deslocamentos operam no sen-
tido de levar os estudantes a pensar sobre como eles escreviam e como
passaram a dialogar com esses processos no decorrer da sua formagao
académica, tornando-se também avaliadores atentos de seus escritos.
Trabalhar um texto com um estudante é proporcionar que ele possa
olhar a sua escrita, analisd-la, criar estranhamentos e atingir o processo
de reescrevé-lo, quando isso for necessario.

Para muitos alunos, o sentimento de nao pertencer a este universo,
no qual se escreve observando necessariamente determinados c6digos,
se expande e pode gerar inibi¢oes ou mesmo a sensagao de que ird sem-
pre fracassar diante desse desafio. O que fica claro para quem chega é
que este lugar de formagao tem na escrita e na leitura parte significativa

de suas interagdes com este novo ambiente.




Lecionando a disciplina Redagao Cientifica, passei a habitar um
lugar privilegiado por estar com os estudantes logo que chegam a uni-
versidade, possibilitando um campo de observagao, discussoes e ten-
tativas de estabelecer um caminho de trabalho que possibilite um
encontro através deste vasto territdrio da leitura e, em particular, da
escrita. Vale ressaltar que este encontro e as interagoes que dele de-
correm nao se produzem sem a marca histérica dos processos de ler e
escrever. Falamos, entao, de escrever, ler, estudar e pesquisar em um
mundo digitalizado e que oferece outros suportes para a palavra es-
crita, reorganizando nossa relagio com as praticas de ler e produzir
textos a partir de um cendrio eletronico, que modificou totalmente
nossas formas de nos organizarmos e agirmos subjetivamente no
mundo. (SIBILIA, 2004)

Desde as leituras em rolos, passando pelo cédice e suas piginas
dobradas, costuradas até a invengao dos tipos méveis por Gutenberg,
por volta do século XV, chegando aos livros que possuimos atualmente,
as praticas de ler e escrever foram reinventadas historicamente. Reve-
lam todas as transformagoes e os impactos técnicos, culturais, sociais e
subjetivos na maneira pela qual circulamos por entre livros, leituras e
escritas. (CHARTIER, 1994, 2002) Portanto, ler e escrever indicam,
num plano histérico, formas de habitar o mundo e se relacionar com a
produgao e transmissao de conhecimento.

Observo em sala de aula estudantes que leem o texto no papel,
outros nos celulares ou notebooks e ha ainda aqueles que trazem nas
mochilas seus pequenos e queridos Kindles. Foi na sala de aula tam-
bém que fui sendo atualizado sobre esses dispositivos ou aplicativos de
leitura e onde encontrar livros digitais para o famoso download, dialo-
gando com um publico que, certamente, mesmo com variagoes, traz a
marca das variadas telas em suas vidas.

Enfim, livros e praticas de leituras sao eventos de natureza histérica
e que tém transformado o lugar do leitor, sua relagao com a palavra es-

crita e a propria estética de apresentagao do texto.
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HABITAR, TRANSFORMAR, ESCREVER-SE

Uma sala de aula é um espago de construgio de relagoes e de muitos
caminhos que podemos trabalhar com a turma. Conforme nos mostrou
Valladares (1999, 2000), o homem é um ser de espagos e interagdes,
sempre encarnado num campo de trocas e relagoes. Nao nos colocamos
diante do mundo sem vontade de toci-lo. Caminhamos em sua dire-
¢a0 em uma tentativa de dar-lhe um sentido e escrevermos uma histé-
ria, ndo sem conflito, mal-estar e negociagdes das mais diversas ordens.
E assim que ao habitamos novos territérios e desafios, como acontece
na chegada a universidade, ou, quando comegamos a construir o “ofi-
cio de estudante”, usando a bela expressio de Coulon (2008), estamos
também diante de um espago de experimentagao, repleto de deman-
das e exigéncias. O que se quer é seguir uma formagao em uma deter-
minada drea ou campo de conhecimento, entretanto a universidade
coloca aos estudantes outros desafios que devem ser respondidos até
o final desta trajetdria, um processo pleno de atravessamentos e desco-
bertas. E curioso como alguns vio descobrir-se leitores apenas na uni-
versidade, encontrando nos livros verdadeiros abrigos, amigos e formas
de refletir sobre suas existéncias. Nao porque estao lendo um texto téc-
nico, explicativo sobre a condi¢ao humana, mas porque estao de posse
de algo que, pela primeira vez, comega a fazer sentido para eles.

Almeida Filho (2011, p. 11) nos diz que “a instituigio universita-
ria tem a vida estudantil como elemento gerador de sua dindmica poli-
tica, social e simbdlica, nas praticas do cotidiano”, e é exatamente nesse
cotidiano, incluindo ai a sala de aula, que observamos sua inscrigao
nesse novo lugar que é o territério universitario.

Alicerce fundamental da universidade, a produgao académica,
em termos de escrita e leitura, torna-se um elemento estruturante da
vida universitaria e sua dindmica de avaliagdes, sele¢Oes e participagao
nas mais diversas modalidades de atividade estudantil, como monito-
rias, extensdes ou iniciag¢ao cientifica, por exemplo. Entao, chegando
a universidade, os estudantes serdo convocados a fazer uma transi¢ao

da forma de como entendiam até ali processos de convivéncia com o
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conhecimento. (PAIVANDI, 2020) Vale ressaltar com Leher (2020)
que toda esta transi¢ao vivida na universidade estd embalada pelas mo-
dificagoes que ocorreram no Brasil e no préprio fazer universitario en-
quanto pratica institucional. Como diz o professor Roberto Leher, a
universidade brasileira passou por um grande momento de expansao
entre os anos de 2007 e 2013. Porém, essa nao foi somente uma expan-
sao baseada em nimeros, ela estava e est presente principalmente nas
avaliagdes qualitativas do seu cotidiano. Ou seja, seus novos persona-
gens, novos curriculos e cursos de graduagao, baseados em outras es-
truturas formativas, rompem com a ideia cléssica do que é obter um
diploma de ensino superior.

Portanto, falamos aqui de mudangas politicas e institucionais da
vida universitdria brasileira, mas também das transformagées que ocor-
rem na vida de cada jovem que passa por um processo seletivo e chega
para iniciar uma formagao tao esperada, desejada e que pode ser passa-
porte para outras possiveis inscrigdes no mundo. Assim, fago um recorte
no ato de ler e escrever na formagao universitaria, nio somente por se
tratar de algo necessdrio para a vida imediata da universidade, mas, so-
bretudo, porque ¢ algo que diz respeito a uma formagao mais ampla e
que independe do curso onde o estudante estd inscrito. Trata-se muito
mais de encontrar-se com sua escrita, sua forma de traduzir em pala-
vras aquilo que observa, estuda, investiga. Nao precisamos criar uma
dicotomia entre as regras e padronizagoes técnicas de um texto e a pos-
sibilidade de um aluno encontrar a sua boa escrita, sua boa palavra, sua
forma prépria de dizer.

Portanto, fiquemos atentos também ao fato de que fazer uma for-
magao universitdria é também aprender como se conduzir nesta traje-
toria. Ou seja, ler e escrever devem ser processos de eleigao, escolha e
discernimento em um cendrio tao extenso e exigente. A chamada con-
digao de estudante implica em que possamos, metodologicamente,
criar condigdes para que este fazer universitdrio permita que este pu-
blico possa também se conduzir entre alguns itinerdrios possiveis. No

belo preficio que faz para o livro de Ecléa Bosi, Memdria e sociedade:
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lembranga de velhos (1994), Marilena Chaui nos diz que “ler é apren-
der a pensar na esteira deixada pelo pensamento do outro. Ler é re-
tomar a reflexao de outrem como matéria prima para o trabalho de
nossa prépria reflexao”. (CHAUT, 1994, p. 21) Sendo assim, um mé-
todo de trabalho, um caminho, que permita ao estudante nio sé es-
tudar, mas entender o que é aquele processo de leitura, aquisi¢ao de
conhecimento, condi¢des de fabricagao daquelas ideias e sua autoria, é
fundamental para ele poder se conduzir nesta esteira da qual nos fala a
professora Chaui. S6 assim poderao, futuramente, colocar-se em um lu-
gar mais autbnomo no que diz respeito as suas escolhas tedricas, epis-
temoldgicas e metodolégicas para desenvolver seu trabalho académico.

Um exemplo disso é pensar que, ao estabelecemos um texto ou
uma proposta de trabalho para uma turma, seria interessante conversar
sobre o porqué de estarmos fazendo aquelas escolhas. O que queremos
com aqueles autores? Por que eles ou elas e nao outros? O que significa
acionar determinadas ideias e circunstincias tedricas em nossa con-
temporaneidade? Enfim, perguntas, caminhos, trilhas, que podem nos
ajudar a estabelecer outro encontro com processos de leitura e escrita
na universidade e, com isso, proporcionar aos aprendizes outras habita-

¢oes dentro do conhecimento produzido.

UMA DISCIPLINA... AJUDA?

Em 1986, o socidlogo americano Howard Becker langa a primeira edi-
cao de seu livro Writing for Social Scientists: how to start and finish your
thesis, book, or article. Essa publicacio teve uma segunda edigao ameri-
cana, ja revisada, em 2007. No Brasil, o trabalho de Becker foi langado
em 2015 com o titulo de Truques da Escrita: para comegar e terminar
teses, livros e artigos. Esse interessante livro de Becker nos traz a proposta
de discutir um dos elementos mais desafiadores para todos aqueles que
vivem ou transitam no mundo académico: a relagdo com a escrita.
Socidlogo ligado a tradi¢ao do interacionismo simbdlico, Becker

sabe, e diz isso no preficio escrito para a edigao brasileira, que o am-




biente do estudante interfere no trabalho de escrita, pois seu livro foi
escrito pensando em estudantes americanos. No Brasil, os desafios para
nossos estudantes em um pais extremamente desigual no que diz res-
peito aos processos de escolarizagio e, principalmente, aquisi¢ao e for-
malizagao da lingua escrita, exigird de nés, docentes, outras formas de
entendimento sobre leitura e escrita académica. A posi¢ao de Becker
ao relacionar a escrita ao ambiente é extremamente interessante ja que,
como ele mesmo afirma, “[...] a maneira de escrever deriva das situa-
¢des sociais em que as pessoas escrevem”. (BECKER, 2015, p. 17) Por-
tanto, se seguirmos a trilha proposta por Becker podemos pensar em
pelo menos duas questoes: o que o jovem que chega a universidade traz
em sua bagagem de formagao no que diz respeito ao mundo das letras?
Que espagos na universidade criamos para acolher e trabalhar com esta
bagagem? A sala de aula tem sido este espago propicio?

Ministrando a disciplina Redagao Cientifica para um publico de
segundo periodo, logo, muito jovem e recém-chegado, posso pensar em
uma pequena etnopaisagem. (ALMEIDA FILHO, 2011) A disciplina
tem como objetivo inserir o aluno no circuito da escrita académica, no
que diz respeito as suas regras, técnicas e os principais géneros utiliza-
dos nesta comunidade de escritores e leitores. Contudo, subverto um
pouco esse ordenamento e transformo a disciplina em uma espécie de
espago de convivéncia e trocas sobre atos de escrita e leitura, como se
estivesse caminhando com os alunos e lhes mostrando este territério
onde habitam pessoas sempre as voltas com exigéncias que dizem res-
peito ao campo da palavra.

No seu interessante trabalho “A escrita nas praticas de letramento
académico”, Marildes Marinho (2010) afirma que o estudante chega
a universidade letrado do ponto de vista da lingua, nao possuindo, ne-
cessariamente, o manejo desta em outros ambientes, por exemplo, o
académico. Isso significa dizer que, apesar de informagdes bésicas, as ve-
zes minimas, da lingua que fala e escreve, tem que lidar com os ordena-
mentos e os estilos de escrita propostos. Consequentemente, este aluno

pode apresentar lacunas que resultam de uma escolarizagao fragil.
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O que a professora nos aponta é que hd pelo menos dois momen-
tos nessa chegada: um, que diz respeito a sua relagao com a lingua de
seu pais, de seu lugar e o que viveu em suas andangas escolares. O ou-
tro momento fala de uma aprendizagem que ele fard na universidade e
que diz respeito aos ritos desta comunidade. Marildes Marinho (2010)
mostra que, muitas vezes, professores naturalizam essa situagao, como
se o fato de um aluno passar em uma sele¢do para a universidade com
pontos altissimos na dita redagdo ja garantiria a ele ser escritor e lei-
tor nesta nova realidade, como se nido houvesse uma necessaria tran-
si¢ao para esta nova etapa que se inaugura. Quanto mais dissermos o
que queremos que eles atinjam em um trabalho, mais o estudante tem a
chance de entender a mecanica do seu texto e saber como podera con-
duzi-lo, ou seja, entender os bastidores da escrita. H4 um tempo de di-
ferenga, formagao e convivio com a vida académica entre o aluno que

escreve e o professor que 1é seu trabalho:

O leitor-modelo desses textos sao especialistas, pertencen-
tes a uma comunidade de leitores, pessoas que transitam
nesse campo de conhecimento, que contam com conheci-
mentos prévios e estratégias de estabelecer relagoes inter-
discursivas, intertextuais e de situar o texto em relagao a
obra do autor, ao contexto histérico, ao campo disciplinar,
etc. Arede discursiva em que se inserem esses autores e seus
leitores contemporineos exige um laborioso trabalho e um
tempo de convivéncia que atravessa todo o curso de gra-
duagio, nao tendo um ponto final para aqueles que se aven-
turam na trajetéria académica de mestrado, doutorado e
pesquisas. (MARINHO, 2010, p. 370)

Sendo assim, entre a comunidade académica e os novos estudan-
tes, ha uma diferenga com relagao ao lugar que cada um ocupa na inte-
ragio com as formas de escrever e ler. E muito comum que estudantes
em cursos de graduagao, que exigem uma monografia como trabalho fi-
nal de conclusao, como no meu curso, cheguem para a orientagao com
muitas referéncias tedricas, autores, ideias e conceitos ja bem pesquisa-

dos. Isso é muito bom, porém, quando interrogados sobre o que farao
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com todas essas informagdes e como irdo criar um itinerario de escrita
para realizar seu texto, ai comegamos, na maioria das vezes, a trilhar um
caminho de dificuldades, tanto para eles quanto para nés orientadores.
Ou seja, produzir um jeito, uma maneira de contar, narrar aquela hist6-
ria que escolheram. Acredito que isso também se passe no cendrio de
orientagdes no campo da pés-graduagiao, com certas particularidades
até agravantes.

Naio vejo isso como um problema, nem de ordem metodoldgica
nem pedagdgica, mas é preciso, muitas vezes, retomar com o estu-
dante o f6lego, o desafio e a disposi¢ao para a produgao de trabalhos
longos. Apontando para o fato de que, mesmo ao final da graduagao
nao hd garantia de que “agora sim, o aluno estd pronto”! Ocorre que a
condugao e a discussao dos processos de escrita e leitura devem nos
acompanhar até o momento final do curso, pois, sé assim, teremos
a dimensao de que a escrita é uma prética de formagao. Durante um
curso, um estudante aprende a transitar por teorias, conceitos, mé-
todos, porém chegard uma hora em que precisard reunir tudo isso e
colocar no papel, melhor dizendo, colocar-se em texto, escrever-se,
trazer seu corpo para o texto.

Em um excelente trabalho chamado “A escrita enderegada como
pratica de formagao e condugio da realidade”, a professora Adriana
Machado (2019) discute relatérios de estégios e a forma como esta-
gidrios descrevem sobre suas praticas. Em sua andlise desses relatdrios,
ela se interroga de que forma esses estudantes trazem para a letra, para
o papel, suas narrativas vividas nos campos de estagio. Nesse processo,
ela mostra como muitas vezes a escrita ndo consegue trazer a com-
plexidade do observado, do vivido ou revela um texto que reproduz
aquilo que muitas vezes critica, nao permitindo ver as contradigdes ou
torgdes, como diz a autora, daquilo sobre o que se observou e agora
estd se escrevendo. No trabalho da professora Adriana, percebemos
que hd uma preocupagio continua da escrita ser um elemento funda-
mental na formagao dos estudantes. Eles vao a campo, observam, in-

teragem, discutem e voltam para o papel para escrever seus relatérios
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que, para ela, nio devem ser tomados como simples relatos, mas sim
como parte dos processos de interven¢ao que viveram no campo. Por
isso, falo de um processo de escrever-se, de trazer o corpo, a presenga,
para o texto que se escreve. Adriana dird que “escrever é uma forma
de agdo” (MACHADO, 2019, p. 10) Assim sendo, essa agao est4 car-
regada do que somos, pensamos e como nos implicamos naquilo que
passamos a relatar.

Finalizando, vale dizer que muitos projetos universitarios trabalham
usando cartas como uma estratégia metodoldgica dentro de suas agdes.
O trabalho de Machado (2019) é um deles, bem como o organizado pelas
professoras Rodrigues e Dias (2019), reunidos no livro Escritas de si, no
qual os diversos autores contam suas experiéncias de trabalho com a es-
crita de cartas, trocadas entre universidade e escolas de ensino médio, uso
de didrios, biografias etc. A ideia de cartas fala de um tempo para sentar,
pensar, olhar para sua escrita, se preparar para dizer, escolher a palavra, a
frase e pensar sobre as praticas nas quais se esta envolvido.

Enfim, estar atento para o fato de que a palavra escrita ou lida é
fundamental no processo da vida universitdria, seja na sala de aula, na
pesquisa ou na extensao, é uma forma de entender o lugar que a palavra
tem em nossa formagao, pois é com ela que nos comunicamos, infor-
mamos e exploramos territdrios que farao parte da nossa histéria como

profissionais e pessoas que aprendem.

ALGUMAS IDEIAS FINAIS

Escolher relatar algumas questoes sobre escrever e ler na universidade
representa para mim uma possibilidade de conversar um pouco mais
sobre essas questoes tio fundamentais e importantes para a formagao
universitaria que lidamos em nosso cotidiano como docentes.

Essa disciplina que ministro logo no inicio do curso funciona
mais como um espago que pode discutir com quem chega a vida aca-
démica, esse cendrio de aprendizagens no que diz respeito ao ato de ler

e escrever e qual o nosso papel enquanto docentes. Se ter um método é
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possuir e construir um caminho que nao se da logo na largada, ou, para
usar a expressdo de Wright Mills (2009), entendé-lo como um trabalho
de artesanato intelectual, este pode ser desvendado junto com os estu-
dantes em sua chegada a esta condigao de se tornar universitirio. Nao
porque esta disciplina vd ensinar como se deve escrever, mas pode ser
uma ocasiao que possibilite aos estudantes estar atentos a esta nova co-
munidade e seus rituais e, nds professores, observarmos como eles to-
mam posse de seus processos de escrita e leitura.

A existéncia de uma disciplina como a que ministro, ou outras,
para tal discussao, pode ser um caminho, um dispositivo para trabalhar
essas questoes. Entretanto, acredito que quanto mais entendermos o
encontro entre o ler e o escrever no itinerario formativo do estudante
nesta etnopaisagem, podemos ficar mais atentos a esta construgio que

eles farao no decorrer de sua trajetéria universitaria.
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ESTUDANTE NU ESPELHO

o fazer autoetnografico refletido em tendas de sentidos

ROI ROGERES FERNANDES FILHO
GEORGINA GONCALVES DOS SANTOS

APRESENTACAO

Do ensino basico até a chegada ao ensino superior, inimeros sao
os dilemas que atravessam a vida estudantil. Compreender, descre-
ver, refletir, retratar ou problematizar esses dilemas sao alguns dos
desafios da nossa universidade publica nos tempos que seguem. Essa
tarefa convida a comunidade universitaria e cientifica a repensar as
trilhas teérico-metodoldgicas que utilizam, permitindo que os(as)
estudantes possam ter vez e voz. Além disso, devem ser imaginadas
formas de propiciar que os trabalhos escritos por estudantes reflitam
suas experiéncias em busca dos sentidos préoprios e coletivos. Apesar
de despontar no seio de algumas institui¢des, em sua maioria esta-

duais, as politicas de agdes afirmativas ganharam espago na agenda



universitdria e continuam a ser alvo de disputas e debates inter-
nos intensificados a partir de 2012, com a chamada Lei de Cotas,
n° 12.711/2012.

Apenas depois de completados cem anos da criagdo da primeira
universidade brasileira, uma pluralidade de segmentos, a exemplo de es-
tudantes negros(as), indigenas, quilombolas, cigano(as), pessoas trans
— travestis, transexuais e transgéneros —, refugiados(as) € pessoas com
necessidades especiais, moveram-se para reivindicar a sua efetiva inclu-
sao em espagos de formagao. Entretanto, além de acesso, esses grupos
e movimentos convocam as institui¢des de ensino superior a desenvol-
ver politicas e estratégias pedagogicas que favoregam a sua permanén-
cia, permitindo que caminhem no sentido de alcangar a condigao de
membro." Mas isso serd mesmo possivel? E acaso a resposta seja posi-
tiva, como alcangar esses objetivos?

A diversidade presente nas universidades nao pode ser apresen-
tada, em sua integralidade, por um outro. Essa estratégia de “dizer por
alguém” silencia vozes, niao contempla necessidades e demandas de na-
turezas diversas, coibe novos 4ngulos de visao e dificulta a participagao
dos maiores interessados — os(as) “novos(as)” estudantes. Esse “falar
pelo outro” certamente impacta o desempenho académico e a com-
preensao dessas diferencas que se movimentam, de forma recente, nes-
ses espagos de saber/poder.

Uma alternativa na diregdo de dar relevo a trajetdrias e expe-
riéncias individuais surgiu, na década de 1990, quando pesquisadores
norte-americanos se interessam pelas narrativas pessoais, inventando
o método de pesquisa autoetnografico. Desde entao, diversos cam-
pos dos saberes, como Antropologia, Arte, Design, Negécios, Co-
municagdo, Criminologia, Educagido, Geografia, Enfermagem,

Psicologia, Servigo Social e Sociologia fazem uso da autoetnografia

1 Ver conceituagio de “membro”. Sugestoes bibliogréficas: COULON, A. A condigdo de
estudante: a entrada na vida universitéria. Salvador: Edufba, 2008. & CARNEIRO, A. S.
C.; SAMPAIO, S. M. R. Estudantes de origem popular e afiliagao institucional. In: SAM-
PAIO, S. M. R. (org.). Observatdrio da vida estudantil: primeiros estudos. Salvador: Edu-
fba, 2011. p. 53-69.
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como um valioso método de pesquisa, cujo destaque é a relevincia
das experiéncias dos sujeitos e autores das pesquisas, somando-se ao
fato de viabilizar a execugio do papel politico do(a) pesquisador(a)
em relagao ao tema investigado.

Para além da possibilidade de conferir vez e voz aos sujeitos su-
balternizados, o método oportuniza a autoanalise para promover uma
compreensdo particular e subjetiva de fendmenos sociais e cultu-
rais. Este texto, de natureza qualitativa e bibliografica, adota o aporte
tedrico multirreferencial desenvolvido por Jacques Ardoino (1927-
2015). Nossa intengdo é de atingir os objetivos que se seguem: dis-
cutir a aplicabilidade do método autoetnogréfico na pesquisa sobre a
vida estudantil e realizar uma breve revisao da literatura nacional so-
bre a autoetnografia.

O método autoetnografico se colocou como uma possibilidade
metodolégica durante o processo de pesquisa em curso, no mestrado
do primeiro autor deste capitulo. A ideia mestre é a de descrever a iti-
nerdncia educacional de um cigano estudante que recorre ao 4ngulo de
visao autoetnografico, procurando realgar os dilemas enfrentados por
ciganos(as) que ingressam no ensino superior. A voz aqui é a de um ci-
gano estudante de tradigao familiar circense, cuja trajetoria educacio-
nal é fruto das agoes afirmativas, e que assume o lugar de defensor dessa

politica de reparagao.

TENDAI- AUTOETNOGRAFAR PARA PROMOVER A
AUTOCRITICA REFLEXIVA DOS ESTUDOS

Inserida na tradigao interacionista da Escola de Chicago, a autoetnogra-
fia deriva da etnografia urbana e organizacional. Esse termo foi usado
pela primeira vez, no campo das Ciéncias Sociais, especificamente na
Antropologia, por David M. Hayano, em 1979. (SANTOS, S., 2017)
Com base nos trabalhos de Doloriert e Sambrook (2012) e Reed-Da-
nahay (1997), o sociélogo Silvio Matheus Alves Santos (2017) explica

o sentido da palavra autoetnografia:
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[...] A palavra nos remete a um tipo de fazer especifico por
sua forma de proceder, ou seja, refere-se & maneira de cons-
truir um relato (‘escrever’), sobre um grupo de pertenca
(‘um povo’), a partir de ‘si mesmo’ (da ética daquele que
escreve). (SANTOS, S., 2017, p. 218)

Para Silvio Santos (2017), por vezes, as autoetnografias sao inicia-
das como entradas de didrios, narrativas, poesias, blogs e outras formas
de escrita de si, em que os autores desvelam as suas experiéncias com o
objetivo de compreendé-las.

Melo e Camargo (2020) defendem que a autoetnografia nio é
uma escolha, mas sim uma indicagao revelada durante o préprio tra-
balho, resultante do processo de constru¢ao da pesquisa e dos didlo-
gos entre o(a) pesquisador(a) que inicia e 0 que caminha a seu lado, ou
seja, é na relagdo orientador-orientando que os eixos do trabalho po-
dem passar por reconstrugdes. E importante dizer que a escolha pela
autoetnografia para o desenvolvimento da dissertagao também nao foi
uma decisao minha ou de minha orientadora, mas o resultado de uma
“danca” cuja cadéncia implicou em declinio, desisténcia, insurgéncia e,
sobretudo, coragem. Ensaiamos juntos(as) até nos firmarmos em uma
coreografia, cujo ritmo foi, por vezes, fluente, agitado, por outras, estag-
nado. Mas o fundamental foi ndo continuar mais calado. O canto flui.
Avoz ecoa.

Segundo Takaki (2020, p. 4), além de fundamental para a cap-
tacao de significados que ficariam submersos, “[...] o diferencial da
autoetnografia estd na insergao corporificada, espiritual, afetiva, inte-
lectual e ética do pesquisador caracterizando a participagao intersub-
jetiva de si e do(s) outro(s) e dos objetos [...]”, dado que os métodos
e técnicas de pesquisas ndo raramente obrigam os(as) pesquisadores
a falar pelos outros na medida em que sao responséaveis por como e o
que sera publicado.

Nao falar por todos é o alerta que fazem Jones, Adams, Ellis

(2016), uma vez que o pertencimento é dindmico e podemos estar as-
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sociados e dissociados as comunidades sobre as quais nos debrugamos.
Nessa mesma diregio afirma Takaki (2020, p. 7):

analogamente, [...] estdo em relagdo viva com outras [...],
0 que estd em jogo é uma reconsideragio de como pensar,
fazer pesquisa, relacionar com o diferente que auxilia o pes-
quisador a apreender os sentidos dessa convivéncia.

Desse modo, a autoetnografia rompe com o silenciamento de
questdes da vida pessoal e reposiciona vozes que, dificilmente, seriam
trazidas a tona por metodologias ndo autocriticas e nao reflexivas. (TA-
KAKI, 2020)

[...] a autoetnografia busca atender a essa premissa e aos
conceitos de lingua/linguagem, conhecimento, poder e
identidade. Nesses conceitos o que ganha destaque é a hete-
rogeneidade, pois o que é hibrido para uns, pode nao ser
para outros. Conceitos de textos, oralidades, discursos, con-
vengoes, codigos, variagoes, estratégias e contextos depen-
dem da emergéncia de sentidos que os interlocutores de
uma determinada situagio social constroem em meio as
tensdes dialdgicas e éticas. (TAKAKI, 2020, p. 12)

TENDAII - AUTOETNOGRAFAR PARA COMPREENDER AS
EXPERIENCIAS PESSOAIS DE GENERO E SEXUALIDADE NOS
AMBIENTES ACADEMICOS E ESCOLARES

Os ambientes escolares operam a favor de uma sociedade machista e
extremamente conservadora, impondo regras que devem ser seguidas
por meninos e meninas. (ROCHA; FERNANDES JUNIOR, 2018,
p. 44) Pouca coisa muda quando se trata dos ambientes universitérios.
Rocha e Fernandes Junior sinalizam nao ser insélito nos depararmos
com o que consideram um grande problema causado por outros(as)
educadores(as), pela direcdo, coordenagio pedagdgica, pais, maes e
alunos(as), que tendem a optar pela nio discussio, ou seja, pelo silen-
ciamento de temas considerados “perigosos” por grande parte da socie-

dade, a exemplo dos debates acerca de género e sexualidade.
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Autoetnografar implica, em alguma medida, denunciar, manifes-
tar ou até mesmo revelar situagdes vivenciadas a partir das memorias
de experiéncias vividas. Quando se trata das lembrangas dos tempos
de escola, entretanto, nem sempre preservamos as melhores, de modo
que escrevé-las e documenta-las para a eternidade pode ser um exerci-
cio tanto doloroso quanto reconfortante. Ou ambos.

Notadamente, os temas da diversidade sexual e de género ainda es-
tao imbuidos de tabus nas sociedades. A escola e a universidade nem sem-
pre escapam a regra. Nao se importar ou nao discorrer sobre é também
uma maneira de silenciar vozes oprimidas e, por vezes, anuladas de estu-
dantes gays, lésbicas, trans — travestis, transexuais, transgénero — e demais
autoidentificacdes relativas. Rocha e Fernandes Janior (2018) utilizaram
o método autoetnografico para problematizar os dispositivos disciplina-
res que atuam nas escolas e se estendem nas faculdades e universidades,
silenciando a discussao do tema da diversidade sexual, oprimindo, anu-

lando e invisibilizando estudantes gays, lésbicas e trans. Por isso:

Aqueles/as que se moldam de acordo a regra conseguem,
sem duvida, melhor viver em sociedade. Entretanto, os/as
que ndo conseguem se adequar a norma sio vistos/as pela
maioria dos/as colegas, professores/as, funciondrios/as,
coordenadores/as e diretores/as como seres monstruosos,
abjetos, tornando-se invisiveis dentro dos espagos educa-
cionais, assim como na sociedade que estdo inseridos/as.
(ROCHA; FERNANDES JUNIOR, 2018, p. 46)

Pela via autoetnografica, esses autores apontam a necessidade de
reafirmar que toda a comunidade escolar e universitaria deve se abrir

para a discussao da diversidade sexual, possibilitando:

Que os heteroterrorismos (perpetrados por professores/as,
funciondrios/as e estudantes) e as invisibilidades dos/ as dis-
centes gays e lésbicas (seja relacionada a repulsio por conta
de suas orienta¢des sexuais, como também as invisibilidades
utilizadas como técnicas de permanéncia) sejam refletidas,
discutidas e desmanteladas, propiciando aos/as alunos/as o
respeito mutuo de todos/as que transitam pelo espago educa-
cional. (ROCHA; FERNANDES JUNIOR, 2018, p. 50)
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A titulo de exemplo, Vergueiro (2015) faz uso do método com o
intuito de despatologizar, desconstruir, descolonizar corpos e géneros

através de uma autoetnograﬁa trans.

Reconhecer as fronteiras que me atravessam enquanto
pesquisadora e enquanto mulher trans, por exemplo,
representou e representa, possivelmente, o desafio mais
explicito para que eu decidisse buscar na autoetnografia
a melhor estratégia metodolégica. (VERGUEIRO, 2015,

p- 20)

As fundamentagées de Vergueiro (2015) para a adogdo da auto-
netnografia como método de pesquisa partiram de inquietagoes relati-
vas a quem, para que, e o que se fala no texto académico quando se trata

de reportar as vivéncias trans. Ela questiona se

[...] o texto académico se dirige as pessoas trans, as travestis,
as mulheres e homens trans e transexuais, ou se restringe a
falar sobre elas, supondo (e produzindo) nossa inexisténcia
na academia? E, se fala sobre elas, fala sobre elas para quem,
e para qué?. (VERGUEIRO, 2018, p. 22)

O ponto de vista de Vergueiro (2015) aponta para a relevéncia so-
cial das autoetnografias escritas por pessoas trans, que podem se confi-
gurar como parte de um processo decolonial de género, recusando-se
as limitagoes epistemoldgicas dominantes neste “campo” e seguindo
outros amplos caminhos. “Porque, até onde chega minha percepgao
autoetnografica, se chegamos a teoria — privilégio de pouquissimas de
nos, pessoas trans —, chegamos a ela sangrando”. (VERGUEIRO, 2015,
p- 26) Destarte, para Vergueiro (2015, p. 27),

[...] Os potenciais do método autoetnografico para se pen-
sar em diversidades corporais e de identidades de género
estdo localizados significativamente nos didlogos entre os
protagonismos destas vozes diversas (ausentes ou constran-
gidas, nos processos produtivos de conhecimentos).

Nas trilhas da autoetnografia, fagamos coro, entao, a oportuna

convocagio de Vergueiro (2015, p. 231):
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Seguimos abaixo, e as esquerdas. Em corpas, identidades de
género, sexualidades, ragas-etnias, culturas, ancestralidades
diversas: em inflexdes decoloniais contra cistemas de nor-
matizagao, violéncia, regulagio e exploragao.

TENDAIII - CONSTRUIR NARRATIVAS CONTUNDENTES PARA
DEFINICAO DE POSICIONALIDADE RACIAL E ETNICA NOS
AMBIENTES ESCOLARES E ACADEMICOS

Joyce Lopes (2017, p. 2) afirma que “o racismo aqui é estruturalmente
epidérmico, melaninocratico, pigmentocratico, colorista” Nesse sentido,
ela considera a autoetnografia um método conveniente para pesquisas
sobre a posicionalidade racial e étnica uma vez que é pautada nos pari-
metros da reflexividade, da criticidade e comporta um front teérico-

-metodoloégico “decolonial”:

Mesmo sendo parte do que tomo como objeto-sujeito de
estudo, mesmo eu sendo meu préprio objeto-sujeito de
estudo, compreendo, de acordo com Osmundo Pinho
(2008), que a experiéncia biografica que apresento, esse
desajeitado strip-tease, deve ser, antes, considerada como
um instrumento de reflexao, ndo como um objeto de refle-
xdo. (LOPES, J.,, 2017, p. 3)

O autoetndgrafo Brito (2019) relata que, quando se propés a
investigar sua propria pratica, percebeu a demanda de equilibrar o cui-
dado intelectual e metodolégico da investigagao académica com a emo-
¢ao e criatividade ao executar obras com o livre exercicio da criagao e
improvisagao na musica. Seu estudo foi impulsionado pela preocupa-
¢a0 em mostrar aos novos alunos do curso de violino da Universidade
Federal da Bahia (UFBA) e de outras universidades que a formagio
nao deve constituir uma barreira, uma vez que permite também experi-
mentar o ambiente de musica popular soteropolitana. Essa escolha me-
todologica, seria, assim,

[...] uma busca por justica social, a0 ampliar as possibi-
lidades de realizagdo profissional, financeira, artistica e
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humana desses estudantes, muitos dos quais, assim como
eu, sao oriundos de grupos que sofrem com as desigualda-
des sociais e étnico sociais brasileiras. (BRITO, 2019, p. 35)

Indigena da etnia kaiow4, Ramires (2016), em sua autoetnografia,
acompanhou seus avds na roga, na pesca, na colheita de frutas, na caga.
Ao acompanhd-los foi aprendendo a manter o olhar atento que eles fa-
ziam na lida do dia a dia. Diz Ramires (2016, p. 58):

com esse ensinamento, consegui adquirir a habilidade de
observar os entornos, de escutar o som das matas, o canto
dos péssaros, obter a tolerdncia de esperar e respeitar o
tempo do outro, ser soliddrio e ter espirito de reciprocidade.

Destarte, “percebi que tudo comegou ai, o processo de descoberta
dos valores da minha identidade Kaiow4, a desconstrugao das concep-
¢oes formadas até entdo e o resgate da cosmovisao que estava adorme-
cido em mim”. (RAMIRES, 2016, p. 63)

Ramires (2016) considera que ter realizado uma pesquisa de natu-
reza autoetnografica foi uma experiéncia muito importante, uma vez que
possibilitou discussoes e reflexdes tedricas e praticas sobre os saberes tra-
dicionais. “Quando se trata do conhecimento exato, na escola indigena
0s nossos saberes nao sio vistos como conhecimento cientifico, muitas
vezes sdo ocultos nas praticas pedagégicas da escola”. (RAMIRES, 2016,
p- 69) Os passos utilizados para o desenvolvimento da pesquisa foram

por ele denominado como autoetnograficos, porque

Trazem concepgdes holisticas de dentro para fora no campo
epistémico. Como membro da comunidade, oriundo do
mundo Kaiow4 e Guarani e falante da lingua materna, apro-
prio-me do mundo letrado para trazer e ressignificar os
saberes Kaiowd e Guarani a partir da cosmovisao, ou seja,
potencializar a cosmovisao Kaiowéd e Guarani como cién-
cia. (RAMIRES, 2016, p. 78)

Ao fazer uso do que chama de exercicio autoetnogréfico para refletir
a respeito das formas de ocupagao do corpo negro nos espagos culturais,

Brazo (2021, p. 6) diz que “[...] abordar a formagio da identidade negra ¢
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inserir na ordem do dia as mais diversas praticas de discriminagao, como
também de resisténcia desenvolvidas pelo povo preto ao longo da histé-
ria”. O mesmo pode ser observado acerca da necessidade de afirmagao das
identidades indigenas e ciganas, o que requer métodos que engendrem as
experiéncias vividas com as teorias que estio dadas. O método autoetno-
grafico, como nos indica Silvio Santos (2017, p. 239), “[...] reforga o vigor
e areflexividade de um conhecimento que advoga o relevo dos micropro-
cessos para o entendimento de processos macrossociais, como a desigual-

dade, a discriminagao, o racismo institucional”.

TENDAIV - AUTOETNOGRAFAR PARA CONTRIBUIR COM
O AVANCO DA JUSTICA COGNITIVA E DA ECOLOGIADOS
SABERES NA UNIVERSIDADE

[...] estamos perdendo, gradualmente, os resquicios cul-
turais e cognitivos das comunidades tribais [mas ndo dei-
xaremos que isso aconteca]. (TRIPODI, 2020, p. 19, grifo
do autor)

Boaventura Santos (2011) concebe o conceito de ecologia dos saberes
como algo que implica uma revolugao epistemoldgica no seio da uni-
versidade nao podendo ser decretada por lei. O autor sugere que uma
das mais importantes pautas contemporaneas diz respeito a reforma da
universidade que tem o dever de criar espagos institucionais que faci-
litem e incentivem o pleno desenvolvimento dos individuos. Assim, a
ecologia dos saberes “pode ser considerada uma espécie de extensao
universitaria ao contrario, de fora da universidade para dentro da uni-
versidade” (SANTOS, B., 2011, p. 56)

A ecologia dos saberes pode ser compreendida como contraepis-
temologia. Para Boaventura Santos (2011), a ecologia de saberes se
funda na promogao de didlogos entre o saber cientifico ou humanisti-
cos, produzidos pela universidade, e saberes “leigos”, populares, tradi-

cionais, urbanos, camponeses das culturas nao ocidentais.
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Leticia Vasconcelos, Georgina Santos e Sénia Sampaio (2017)
recorrem ao conceito de justiga cognitiva enquanto dispositivo para fa-
zer avangar as agoes afirmativas. Segundo as autoras, a justiga cognitiva é
dispositivo capaz de contribuir para “[...] a efetiva inclusdo dos estudan-
tes ndo tradicionais que, como resultado das politicas de acesso e per-
manéncia, ingressam no ensino superior brasileiro nos ultimos anos™
(VASCONCELOS; SANTOS; SAMPAIO, 2017, p. 251)

Acrescenta Boaventura Santos (2011, p. 56), “[...] a injustica so-
cial contém no seu 4mago uma injustica cognitiva”. Para ele, é claro, em
relagdo a escala global os paises periféricos, ricos em saberes nao cien-
tificos, mas nao em conhecimento cientifico, teriam acompanhado este
dltimo — sob a forma da ciéncia econdmica — e, com isso, destruiu as
suas sociabilidades, as suas economias, as suas comunidades indigenas,
ciganas e camponesas, o seu meio ambiente, sendo parte de um amplo e
global projeto politico de aniquilamento dos saberes outros — nao legi-
timados pelo modelo hegemoénico de feitura da ciéncia. Nesse sentido,
atentemos para um crucial alerta acerca da resisténcia que a ideia de
justica cognitiva encontra no seio da universidade, conforme vislum-
bra Boaventura Santos (2011, p. 56-57):

A vinculagao reciproca entre injustica social e injustica
cognitiva serd uma das ideias que mais resisténcia encon-
trard no seio da universidade uma vez que esta foi histori-
camente o grande agente do epistemicidio cometido contra
os saberes locais, leigos, indigenas, populares em nome da
ciéncia moderna. No Brasil, a resisténcia serd qui¢d maior
uma vez que a elite universitria se deixou facilmente iludir
pela ideia autocongratulatdria do pais novo, pais sem histé-
ria, como se no pais s6 houvesse descendentes de imigran-
tes europeus dos séculos XXI e XX e nio, portanto, também
povos ancestrais, indigenas e descentes de escravos.

Para fazer avancar as politicas estratégicas em prol da justica cog-
nitiva e da ecologia dos saberes na universidade, o método autoetno-
grafico, do ponto de vista teédrico e pratico, tende a oportunizar que

estudantes de segmentos historicamente ausentes, invizibilizados e
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muitas vezes incompreendidos, como é o caso dos povos indigenas e
ciganos, possam utilizar suas proprias experiéncias de ser e estar no
mundo, as narrativas pessoais e das comunidades as quais pertencem,
para apontar na prética as (in)justigas cognitivas das quais sao vitimas,
além de fortalecer as lutas globais por justiga cognitiva, pela valorizagao
e reconhecimento das suas sapiéncias tradicionais, oportunizando uma
efetiva e honesta ecologia dos saberes, ao passo que confere, portanto, a
esses(as) sujeitos o protagonismo que lhes é de direito quando se trata
do debate de questdes das proprias culturas.

Concordante a reflexdo de Valenga (2014), a injustica social global
estd, de determinada forma, ligada a injustica cognitiva global, assim “a
luta pela justica social global, deve, por isso, ser também uma luta pela
justica cognitiva global. [...] Para ser bem-sucedida, esta luta exige um
novo pensamento, um pensamento pds-abissal” (VALENCA, 2014,
p.31-32)

TENDA V - PARA “SEMEAR-SE (EM) UM CAMPO DE DILEMAS™ E
LUZIR UM NOVO FAZER CIENTIFICO: COMPREENSIVO E INTIMO!

Considerando Rodrigo Lopes (2012, p. 12), “numa autoetnografia,
contar o que se sente, 0 que se pensa, e o que hd consigo, é como rou-
bar de si mesmo verdades que desconhecia. E procurar no indizivel do
ser que nao se conhece, aspectos — quem sabe — que nunca viu”. Para
“semear-se (em) um campo de dilemas”, ele justifica o0 uso do desenho

autoetnografico, destacando que:

Meus sentidos, sentimentos, expectativas e projecdes do
desenho pedagégico sobre a aprendizagem dos estudan-
tes deste contexto, terem sido forjados e desenvolvidos,
mediante experiéncias pouco relacionadas com a realidade
do campo. Eu, talvez ndo como professor, mas sim como
individuo, neste lugar represento para os estudantes, para

2 O intertitulo faz referéncia ao trabalho de Rodrigo Lopes (2012): Semear-se (em) um
campo de dilemas: uma autoetnografia de um professor de educagdo fisica principiante na
zona rural de Ivoti/RS, 2012.
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os proprios gestores da escola e para os pais dos alunos, um
forasteiro. (LOPES, R., 2012, p. 103)

Do mesmo modo de Boaventura Santos (2010), compreendo a
ciéncia do paradigma emergente como mais contemplativa do que ativa,
de modo que a qualidade do conhecimento se afere menos pelo que
ele controla ou faz funcionar no mundo exterior do que pela satisfagao
pessoal que dd a quem a ele acede e partilha. Sobre a utilizagao de mé-
todos, considerando as diferengas entre ciéncia social e natural, Boa-
ventura Santos (2010, p. 38) reflete que:

A ciéncia social serd sempre essa ciéncia subjetiva e nao
objetiva como as ciéncias naturais; tem de compreender os
fendmenos sociais a partir das atitudes mentais e do sentido
que os agentes conferem as suas agdes, para o que é necessa-
rio utilizar métodos de investigagao e mesmo critérios epis-
temolégicos diferentes das correntes nas ciéncias naturais.

As nossas subjetividades sao matéria que estes tempos querem
consumir (KRENAK, 2019), dai a importincia de atentarmos para
métodos que nos permitam agregar subjetividades como alicerces de
conhecimento. Boaventura Santos (2010) acolhe essa compreensio
quando adverte que, diante da revolugao cientifica, a pluralidade e
transgressao metodoldgica se faz reverberar na escrita cientifica. Para

o autor:

A tolerancia discursiva é o outro lado da pluralidade meto-
dolégica. Na fase de transicao em que nos encontramos sao
ja visiveis fortes sinais deste processo de fusao de estilos, de
interpenetragdes entre cinones de escrita. (SANTOS, B.,
2010, p. 66)

Entretanto, conferir atengao ao “rigor” cientifico é fundamental no
processo de escrita autoetnografica, pois assim como outros métodos,
este nao é isento de criticas. Uma dessas criticas parte de Sara Delamont
(2007). A autora acredita que o fazer autoetnografico anula o dever

dos pesquisadores(as) de coletar dados e adverte que “ndo recebemos
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salarios generosos para ficarmos sentados em nossos escritdrios escre-

vendo de forma obsessiva sobre nés mesmos’, ou seja

[] nao somos interessantes o suficiente para escrevermos
sobre nossas experiéncias em revistas, ensinar sobre e para
esperar a aten¢ao dos outros. N6s nao somos interessan-
tes o suficiente para ser um objeto da sociologia. (DELA-
MONT, 2007, p. 3-4)

Nesse sentido, Silvio Santos (2017) sugere que os(as) autotetno-
gréfos(as) devam manter precaugao em relagdo aos aspectos éticos da
pesquisa, pois, de modo semelhante aos etndgrafos tradicionais, tam-
bém podem ter de proteger a privacidade e a seguranga dos sujeitos(as)
da pesquisa quando hé outros(as) além de si, alterando caracteristicas
de identificagio, determinadas circunstincias e temas discutidos, ou
caracteristicas como raga, género, nome e lugar.

Essa trilha metodolédgica certamente impde desafios intimeros,
pois a autoetnografia sofre a recusa e se choca com concepgoes tradi-
cionais e canonicas da pesquisa cientifica. “Esse ‘choque’ teria no seu
cerne um complexo dilema acerca da tao almejada ‘neutralidade’ no de-
senvolver da pesquisa e, principalmente, na analise dos resultados da
investigacao” (SANTOS, S., 2017, p. 226)

Dessa forma, fortalecemos argumentos relativos a necessidade
dos pesquisadores se unificarem ao que estudam, pela vida e adogao de
novas estratégias tedrico-metodolégicas decoloniais, pautadas no reco-
nhecimento de saberes tradicionais orgénicos e valorizagao da subjeti-
vidade inerente a cada sujeito. Assim, nos orienta Boaventura Santos
(2010), a ciéncia moderna nos conferiu um conhecimento funcional
do mundo capaz de expandir, sobremaneira, as nossas perspectivas de
sobrevivéncia. Por isso, no futuro, nio se tratard apenas de sobreviver,
sobretudo de saber viver. “Para isso é necessdria uma outra forma de
conhecimento, um conhecimento compreensivo e intimo que nio nos
separe e antes nos una pessoalmente ao que estudamos”. (SANTOS, B.,
2010, p. 68)

S
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CONSIDERACOES EM FINAIS

Através de uma tenda tedrica multirreferencial, perspectiva tedrica
que em alinhamento com Batista (2014) se propde a abordar os
fendmenos sociais, mais especificamente os relativos a educagao, de
modo a estabelecer um novo “olhar”, um olhar mais plural acerca das
questdes humanas, considerando a conjugagao de variadas corren-
tes tedricas, resultantes em uma nova perspectiva epistemolédgica na
(re)construgio do conhecimento, iniciei este estudo apresentando a
possibilidade de utilizar reflex6es autoetnograficas de um aprendiz-
-pesquisador em movimento e as principais bases de sustentagao do
método autoetnografico.

Apontei propositos e justificativas do fazer autoetonografico
como um instrumento eficiente para promover a autocritica reflexiva
de estudos. No campo das ciéncias humanas, valorizando as experién-
cias pessoais, considerei que autoetnografar oportuniza importantes
debates sobre género e sexualidade no ambiente académico e escolar,
temas inscritos no rol dos tabus sociais.

Tendo em vista uma série de dilemas que atravessam a vida es-
tudantil, tomei a autoetnografia como um dispositivo metodologico
singular para esses estudos, chamando a atengao para criticas comuns
que devem ser enfrentadas, além da importancia de manter o zelo e
o cuidado cientifico, considerando os aspectos éticos da pesquisa.
O método autoetnografico é potente para fazer avangar os conceitos de
justica cognitiva e a ecologia dos saberes no seio da universidade por
iluminar subjetividades e permitir o reconhecimento da cidadania de
sujeitos(as) ausentes dos espagos de formagio como é o caso dos po-
vos ciganos e indigenas.

Para “semear-se (em) um campo de dilemas” e fazer luzir um novo
fazer cientifico compreensivo e intimo, que nao nos separe, mas nos
una ao que estudamos, em afinidade com Boaventura Santos (2010),
propus que o(a) estudante nu espelho ceda ao propésito do fazer au-
toetnografico — de dar vez e voz aos estudantes — quando refletido em

tendas e trilhas de seus proprios sentidos.
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REFLEXOES SOBRE CONHECIMENTOS,
HUMANIDADES IMPERANTES
E HUMANIDADES POSSIVEIS!

CAROLINA BARROS SANTOS FARIAS
GEORGINA GONCALVES DOS SANTOS

INTRODUCAO

Inicio reverenciando quem me acompanha: meus ancestrais, meus mais
velhos, meus iguais, meus mais novos. Reverencio a certeza num lugar
de extrema incerteza e duvida. E pergunto: por que ¢é dificil falar de e
sobre um lugar que nos cabe, mas que é colocado e mostrado como dis-
tante e impessoal? Como uma jovem pesquisadora pode percorrer seu
caminho de autoria e escapar dos impasses colocados pela imparciali-
dade e pela objetividade exigidas pelo texto cientifico? Por que escre-

ver textos cientificos na primeira pessoa é um tabu? Como a palavra e o

1 O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenagio de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Capes) — Cédigo de financiamento 001.



texto cientifico podem contribuir no processo de autoria e, sobretudo,
de autorizagao do pesquisador?

Talvez uma via de compreensao para o estranhamento da escrita
de textos cientificos em primeira pessoa seja a crenga de que a verdade
e a objetividade da ciéncia se apoiam na impessoalidade, no humano
desconectado de sua humanidade, descolado da histdria. A dificuldade
em escrever na primeira pessoa encontra ecos na disposi¢ao da alme-
jada neutralidade axiolégica e no objetivismo da ciéncia expresso pelo
que é considerado ser a escrita cientifica. Consideramos que nio existe
neutralidade no conhecimento, que a observagao interfere no objeto e,
por isso, deve ser problematizada e teorizada. Se concordamos que nao
existe neutralidade, qual seria entdo a nossa compreensao sobre a ob-
jetividade? Nao acreditamos que a objetividade seja possivel nas cién-
cias do humano.

Tomando distancia do positivismo e considerando o estatuto di-
ferenciado entre ciéncias sociais e ciéncias naturais, concluimos que
nossa experiéncia, a experiéncia dos atores, a experiéncia do pesquisa-
dor social, interfere na observagao. Portanto, os cientistas sociais de-
vem, como indica Morin (1984, p. 13, traducio nossa): “Em vez de
se refugiar num jargdo andnimo que ele acredita ser cientifico, ele [0
pesquisador] deve se engajar numa escrita singular e, assim, se afir-
mar plenamente autor”? Morin (1984) ainda adverte que, apesar do
termo “autor” carregar limitagoes, é tarefa dos cientistas sociais arris-
car diagndsticos e progndsticos problematizando, de maneira critica,
aquilo que parece natural, mobilizando sua consciéncia e reflexao de
humano, de cidadao, na tentativa honesta de compreender suas apos-
tas intelectuais.

Seria a afirmagao e reivindicagao da exposi¢ao do conhecimento
na primeira pessoa o equilibrio e jungao de aparentes opostos inegocia-

veis e disjuntivos demasiado humano?

2 Do original: “Au lieu de se réfuger dans un jargon anonyme qu'il croit scientifique, il doit s'en-
gajer dans son écriture singulier et ainsi saffirmer pleinement auteur”.




Cornucépia, ao contrario. Pereira (2013) adverte que nenhuma
palavra é bastante para o que se pretende dizer. A palavra é, de um ex-
tremo a outro, a0 mesmo tempo, prisao e liberdade para o pensamento.
D4 vida, mas também interrompe. A palavra demarca e constrange o
fluxo da consciéncia. No espago entre os extremos, quer para a litera-
tura, quer para a ciéncia, a palavra oferece para quem escreve um con-
junto infinito de possibilidades. Entretanto, a palavra também exige do
autor uma disposi¢ao para negociar verdades, sentidos e significados.
A palavra é uma arena politica, uma arma e um resultado de negociagao.

Na academia, foi estabelecido que a produgao de conhecimento
seja escrita em terceira pessoa, o que pressupde a separagao entre su-
jeito e objeto, marcando o que se convencionou ser a neutralidade e a
impessoalidade. Para Marimba Ani (2019, p. 127, grifo da autora),

[...] na forma de pensar europeia, na forma de ver o uni-
verso, os seres humanos se tornam individuos distintos e
separados. A unica forma de vocé conhecer alguma coisa
relacionada ao universo é se separando dele, é suprimindo
a conectividade, é criando o que eles chamam de ‘objeto’.
E tudo que se pode saber, mas esse ‘objeto’ é uma coisa
que ndo possui nenhum sentimento ou significado, muito
menos espirito.

Separar sujeito e objeto obedece & mesma logica que desassocia
mente e corpo, razio e emogao, conhecimento e experiéncia. O sujeito,
ser pensante, racional, nesse sentido, controla o objeto, emocional, expe-
riencial, sendo ele o que detém esta humanidade, ¢ civilizado (e civiliza-
dor) e, consequentemente, pode produzir conhecimento. Acontece que
a produgao e o desenvolvimento do conhecimento cientifico, ao longo
da histéria ocidental-europeia, tiveram também como objetos alvos de
estudo e pesquisa as culturas espirituais e subjetivas, aquelas cujo equili-
brio entre razdo, emogao, experiéncia, ciéncia e espiritualidade sao bases
para formas diferentes de sentir, perceber e interpretar o mundo.

A neutralidade e a impessoalidade sao utilizadas para o controle
e dominagio de povos (objetos) considerados como incivilizados e

inferiores — por nao cindirem razao, emogao, espirito e conhecimento.
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O povo africano continental e diasporico, assim, foi colocado neste lu-
gar de objeto. (ANI, 2019)
Parto da ideia que

[...] o centro académico, nio é um local neutro. Ele é um
espago branco onde o privilégio de fala tem sido negado
para pessoas negras. [...] onde académicas/os brancas/os
tém desenvolvido discursos tedricos que formalmente nos
construiram como a/o ‘Outras/os” inferior, colocando afri-
canas/os em subordinacao absoluta ao sujeito branco. Nesse
espaco temos sido descritas/os, classificadas/os, desuma-
nizadas/os, primitivizadas/os, brutalizadas/os, mortas/os.
Esse nao é um espago neutro. Dentro dessas salas fomos
feitas/os objetos ‘de discursos estéticos e culturais predo-
minantemente brancos’ (HALL, 1992, p. 252), mas raras
vezes fomos os sujeitos. (KILOMBA, 2020, p. S0-51, grifo
da autora)

Isso posto, tenciono romper com essa légica da imparcialidade
afirmando-me como sujeita autora e implicada neste texto e contexto,
pois “[...] ser autor é ser dono, dono de [neste caso] uma escrita”? Nao
quero assumir uma posigao isenta e distante do que escrevo, pois nao
acredito na possibilidade de isengao nem na escrita nem na produgao
de conhecimento; além do que, no ato de criar, pensamento e emogao
estdo indispensavelmente conectados, pois é dessa relagao que tam-
bém tenho, recebo, alcango e produzo conhecimento. (AN, 2019)

Resultado de uma relagao dialégica, este texto é escrito por duas
pessoas. Mas alguém poderia perguntar: por que a escrita em primeira
pessoa se sao duas que escrevem? A tnica resposta possivel é que a es-
crita em primeira pessoa marca o sujeito em mim e em nds. Hd um
sujeito em cada uma. A escrita se inicia individual para se unir coletiva-

mente, preservando o individuo-sujeito existente em nés. Somos pes-

soa-muitas, pois “MES/MO/QUAN/DO/SO/EU/AN/DO/EM/

3 Trecho retirado de conversa entre nds duas, as autoras, via reunido on-line, em outubro
de 2021.
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BAN/DO”. (ALEIXO, 2020, p. 9) Ricardo Aleixo diz que no dendori*
hd muitas pessoas, quem vive nele, quem passa. Por isso, nds, autoras,
somos sujeitos e pessoas-muitas, neste texto, fora dele, dentro de nos.
Assim, por essa compreensao, este capitulo tanto é individual quanto
coletivo, e seu desenvolvimento tenta evidenciar esse posicionamento.

No entanto, discordo de Grada Kilomba (2020) porque, com
esta escrita, nio me torno sujeito, pois ja o sou, independente de legi-
timagao académica. Nao me torno sujeito ao escrever sobre a questao
étnico-racial na primeira pessoa, mas utilizo essa estratégia como uma
das formas possiveis de expressar humanidades que sempre existiram,
que é também minha e nossa. Esse poder de defini¢ao e nomeagao niao
pode ser atribuido a academia.

Compartilho, portanto, essas reflexées para nomear um conheci-
mento e outros aspectos que o envolvem. Aquele construido, imposto,
que se quer e pretende ser assimilado e universal. Presente nas ruas, nas
institui¢des: o conhecimento ocidental, euro-estadunidense, cristao e
supremacista branco,’ como j4 afirmaram Renato Noguera (2014), Ab-
dias Nascimento (2016, 2019), Grada Kilomba (2020), Ronan Gaia,
Alice Vitéria, Ariel Roque (2020) e Oyeérénké Oyéwumi (2020, 2021).

Entretanto, se este conhecimento imperante inevitavelmente nos
atravessa e se faz presente dentro de nés, vou em busca das inquieta-
¢Oes; questionamentos sem pretensdo universalizante. Existem his-
torias e conhecimentos contados que fazem parte de nossa memoria,
vividos em cada lugar onde se honra e vive a ancestralidade africana e
afro-diaspdrica. Assim, neste capitulo, trago histérias e analiso cosmo-

visdes® na tentativa de apreender tanto o visivel como o invisivel, o que

4 Dendori é uma formulagio poética criada por Ricardo Aleixo (2020), é o “dentro do
ori”, palavra em iorubd que significa cabega. Busca ressaltar a conexao nao hierarquizada
entre cabegas e pés, mente e corpo, pessoa e mundo. Representa “o fundamento ances-
tral, enquanto o microcosmo que é a cabeca propicia o vinculo da pessoa com o cosmo”
E “[...] uma voz-redemunho e(m) um corpo-encruzilhada. Ou: uma voz-encruzilhada
e(m) um corpo-redemunho”. (ALEIXO, 2020, p. 7-9)

S Para entender a construgao histérica do supremacismo branco e, consequentemente, do
racismo, ver Carlos Moore (2012, 2018).
6 Segundo a professora Oyérénké Oyéwimi (2021), a cosmovisdo é o privilégio da visdo

(razao) e, consequentemente, a invalidagdo de outras formas de percepgao do mundo de
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atravessamos e 0 que nos atravessa. A partir de perspectiva inter e trans-
disciplinar, por meio de uma revisao bibliogréfica, promovo estas refle-
x0es sem pretensao de afiliagiao a uma unica corrente teérica.

Dessa forma, para este capitulo, apresento um breve panorama
sobre o conhecimento branco-ocidental e da no¢ao de humanidade e
como essa concepgao estrutura nosso cotidiano. Posteriormente, apre-
sento como esse conhecimento legitimou e transformou ideias racis-
tas em afirmagoes e verdades universais, materializando-se no discurso
em torno dos direitos humanos e, consequentemente, dos direitos so-
ciais. Por fim, trago conhecimentos e cosmopercepgoes’ outros refle-

tindo sobre humanidades e conhecimentos possiveis.

QUEM E O HUMANO?

A discussao em torno do conhecimento e sua producgdo permeia o
ambiente académico-cientifico e o estudo da filosofia. (NOGUERA,
2014; PONTES, 2017; RAMOSE, 2011) Todavia, situam-se também
fora da academia, pois sdo as bases do que se entende por humani-
dade, cultura, valores e ideais de mundo que construiram e constroem
o imagindrio social e a estrutura de civilizagoes antigas e modernas. No
contexto atual, essas formas hegeménicas, etnocéntricas de ser, estar,

conhecer, perceber e sentir o mundo, foram gestadas na Antiguidade,®

outros povos e culturas. E a partir dessa ideia que a geopolitica do Ocidente descreve e
nomeia outras culturas.

7 “O termo ‘cosmopercep¢ao’ é uma maneira mais inclusiva de descrever a concepgao de
mundo por diferentes grupos culturais. [...] serd usada ao descrever [...] culturas que
podem privilegiar sentidos que nao sejam o visual ou, até mesmo, uma combinagio de
sentidos”. (OYEWUMI, 2021, p. 29)

8 Carlos Moore (2012) retrata como o protorracismo antinegro se desenvolveu na Anti-
guidade, nos Impérios Grego e Romano, a partir do fendtipo (caracteristicas fisicas),
sendo, portanto, anterior & escravizagio africana pelos 4rabes (século VII) e pelos euro-
peus (século XV), influenciando esta tltima e, consequentemente, o racismo moderno,
com renovagdes, adaptagdes e novas dimensdes, acentuado com a escravizagao de afri-
canos, a invasao e colonizagdo do continente americano e africano, e com o genocidio
de povos origindrios do primeiro.
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renovando-se ao longo da histdria e resultando no que se concebe hoje
por modernidade-ocidental.’

Junto a ideia e significado de modernidade foi produzido, no seio
filosofico e cientifico do periodo iluminista europeu, um conceito e um
ideal de humanidade, de valores e de homem (EZE, 2001), que posiciona
a Europa e o homem branco no centro, cuja légica de enxergar e perce-
ber segue exclusivamente europeia. A razao eurocéntrica, de acordo com
Emmanuel Eze e Renato Noguera (2014), seria seguida nio s6 pelos in-
telectuais cldssicos, mas também pelos intelectuais contemporineos inti-
tulados progressistas. Além de justificar, posteriormente, o colonialismo’
nos continentes africano, americano, asidtico e oceinico, ela vai estabe-
lecer o que é e quem sao os produtores de conhecimento, instituindo o
que, e quem define o que pode ser considerado verdade. Portanto, para
Mogobe Ramose (2011, p. 9), “O exercicio desta autoridade situa a ques-
tao no contexto de relagoes de poder. Quem quer que seja que possua a
autoridade de definir [0 ocidente], tem o poder de conferir relevincia,
identidade, classificacio e significado ao objeto definido”. Ramose (2011)
ainda acrescenta que os conquistadores de Africa (os europeus) comete-
ram epistemicidio, mesmo que nio tenham eliminado completamente as
diferentes formas de conhecer e agir dos povos africanos. Noguera (2014)
argumenta que a colonizagao desestrutura a organizagao social dos terri-
torios colonizados e reduz os saberes e conhecimentos destes a credos ou
falsos saberes, afirmando que o racismo antinegro, assim, passa a ser con-
siderado como racismo epistémico.

Essas estratégias foram cruciais para a dominagio e universali-

zagdao do projeto brancocéntrico-ocidental, autodenominados como

9 Constituida primeiramente pela Europa e, posteriormente, também pelos Estados Uni-
dos da América, a partir do século XX.

10 “Por ‘colonialismo’ devemos entender a indescritivel crise sofrida e suportada despro-
porcionalmente pela Africa em seu tragico encontro com o mundo ocidental, desde o
comego do século XV até o final do século XIX e a primeira metade do século XX. Um
periodo marcado pelo horror e a violéncia do comercio transatlintico de escravos, pela
ocupagio imperial da maior parte da Africa e a administragio forgada de seus povos,
e pelas resistente e duradouras ideologias e praticas de predominio cultural europeu
(etnocentrismo) e de supremacia ‘racial’ (racismo)”. (EZE, 2001, p. 1)
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seres da razao, portanto, mais “evoluidos”, sendo responsaveis pela do-
minagao e “civilizagao” dos outros povos que nao separavam razao e
espiritualidade, entre estes os africanos e indigenas. Os colonizadores
utilizaram seu projeto epistémico para dominar, exterminar e invalidar
o conhecimento, a cultura, a histéria e os saberes tradicionais dos po-
vos nao ocidentais, elegendo como valido e tinico o seu modo de ver,
conhecer e sentir o mundo. (GAIA; VITORIA; ROQUE, 2020)

Aqui, [portanto] racismo epistémico remete a um conjunto
de dispositivos, praticas e estratégias que recusam a validade
das justificativas feitas a partir de referenciais filoséficos,
histéricos, cientificos e culturais que ndo sejam ocidentais.
[...] o projeto epistemolégico moderno estabeleceu crité-
rios para distinguir o que é conhecimento valido do que nao
é conhecimento. Com isso, o conhecimento gestado dentro
de um desenho geopolitico ocidental é privilegiado em rela-
cao aos outros. (NOGUERA, 2014, p. 27)

Seguindo Emmanuel Chukwudi Eze (2001), para o colonialismo
e o etnocentrismo europeus, a Europa é a propria modernidade, cul-
tura e histéria. A diferenca colocada por Hume entre europeus e afri-
canos, brancos e negros, como distingdes originais e naturais, por
exemplo, legitima e justifica a exclusio das humanidades africanas.
O autor continua:

J& que, para os filésofos da Ilustragdo, a humanidade euro-
peia ndo era somente universal, mas a encarnagao (e coinci-
dia com) a humanidade em si mesma, o fato de enquadrar
os africanos como uma espécie diferente, sub-humana, san-
cionava, portanto, filosoficamente a exploracao dos africa-
nos com métodos barbaros que nao eram admitidos para os
europeus. (EZE, 2001, p. 3)

Ao trazer esses pontos para discussao, considero duas questoes
importantes:




1. odebate em torno do questionamento da modernidade-ocidental,
do supremacismo branco, do conhecimento e sua produgao, bem
como da realocagdo e centralizagido de cosmopercepgoes que até
entao eram ignoradas ou menos consideradas, tém ganhado desta-
que e visibilidade nos tltimos anos. Comunidades tém estimulado
debates com maior frequéncia, produzindo e divulgando saberes,
que antes nao eram reconhecidos pelas institui¢oes universitarias.
Tém realizado articulagdes com os movimentos sociais, com o
intuito de desenvolver os diferentes aspectos que nos constituem:
corpo (fisico), mente, espiritualidade, intelectualidade e as varia-
das formas de linguagem. Além disso, tém procurado construir e
manter sistemas organizacionais econdmicos, politicos e culturais

alternativos.

J& na universidade, a questao tem um cardter ambiguo, visto que,
também com sua colaboragao, foram organizadas e teorizadas'' ideias
hierdrquicas e inferiorizantes a respeito dos nao brancos — sobretudo
africanos continentais, diaspdricos e povos originarios.

Teorias racistas transformadas em verdades universais e legitima-
das pela ciéncia justificaram a empreitada colonial escravagista, a partir
do século XV, e sua posterior expansao imperial colonialista, nos sécu-
los XIX e XX. (SILVERIO, 2013)*?

No Brasil, essas teorias raciais foram assimiladas, adaptadas e in-
ternalizadas pela populagao. Ja impregnadas no imaginario social brasi-
leiro, perde forga no inicio do século XX, dando lugar ao mito-ideologia
(MOORE, 2012, p. 218-223) da democracia racial, incentivado pelo
Estado, pela ciéncia e pelos meios de comunicagio de massa. (NASCI-
MENTO, 2016)

11 Digo organizadas pois acredito que o racismo nao é produto da ciéncia, mas sim que o
racismo cientifico é produto do racismo. O que a ciéncia fez foi organizar as ideias hie-
rarquizantes em torno das diferencas fenotipicas - ja niveladas — associando-as e colo-
cando-as sob o conceito de raga. Para entender a construgao histérica das diferenciagdes
e hierarquizagdes do fenétipo, ou do protorracismo, consultar Moore (2012, 2018).

12 Para aprofundar a respeito das discussoes sobre o denominado racismo cientifico, ver
Farias (2018, p. 21-23), Munanga (2008) e Santos (2002).
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Em contrapartida, hoje temos o empenho constante e radical para
destruir, construir e resgatar conhecimentos e cosmopercepgoes ob-
jetificados pela academia. (NASCIMENTO, 2016) Numa tentativa
de firmar um didlogo radical com outros modos de sentir e pensar o
mundo, rebaixados a conhecimentos irrelevantes, se d4 o desenvolvi-
mento de epistemologias outras que, adotando uma postura pluriversal
(RAMOSE, 2011), procuram dar conta de realidades que nio frequen-
tam a academia.

Neste ponto, uma contradi¢ao emerge, pois, sendo a academia es-
truturada de forma a reforgar e legitimar pensamento, histéria e me-
moria moderno-ocidental, eurocéntricos e brancos, seria ela capaz de

abrigar e abarcar movimentos contra-hegemonicos?

2. as problematizagoes presentes neste capitulo e em alguns segmen-
tos académicos e sociais nao sao exclusivas destes contextos. Elas
estao materializadas em diferentes aspectos da vida e do cotidiano.
A todo momento nos deparamos com o culto as nogdes de huma-
nidade, valores, histérias e conhecimentos ainda hegemoénicos.
Histdrias embebidas dessas compreensdes sao contadas a cada
rua onde passamos, a cada monumento que vemos, a cada livro
didético lido por uma crianga.'® (SILVA, 2011) Estruturas e insti-
tui¢oes foram erguidas sobre a base dessas narrativas solidificadas

ao longo do tempo.

[...] a Escola [por exemplo] - enquanto institui¢do formal —
parece pressupor uma hierarquia entre a razio e a emocao,
uma cisdo entre a cabega e o corpo, alguma coisa que vérios
filésofos ocidentais, tal como fez Nietzsche, tém criticado: um
esquecimento do corpo. [...] esse esquecimento tem, na pro-
pria tradicao filosofica ocidental, a sua elaboragao e seu desen-
volvimento. (NOGUERA, 2014, p. 94-95, grifo do autor)

13 Como o caso veiculado em setembro de 2021 sobre o livro Abecé da liberdade: a his-
téria de Luiz Gama, escrito por dois autores brancos, que romantiza a escravizagao de
africanos no Brasil. Para saber mais, ver https://noticias.uol.com.br/ultimas-noticias/
deutschewelle/2021/09/14/abece-do-racismo.htm e https://www.geledes.org.br/abe-
ce-da-liberdade-para-deleite-da-casa-grande/.
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Quais e de quem sdao as memorias que acessamos quando estu-
damos os canones das disciplinas universitarias? Quais histérias sio
contadas e firmadas em nossa mente quando lemos, aprendemos e re-
petimos nomes personificados e construidos em torno de narrativas de-
turpadas? O que vocé deve esquecer quando a histéria do continente
africano ¢é sistematicamente adulterada, apagada e contada apenas a par-
tir da perspectiva colonial?

Os valores, percepgdes e sensagoes difundidos e assimilados tam-
bém contam uma histdria, tém origens e intengdes. Pois, como afirmou
Amos Wilson (2021, p. 44),

O cardter da consciéncia individual e coletiva e o alcance
de suas possibilidades comportamentais é muito influen-
ciado pela qualidade de suas gravagdes e lembrangas de
suas experiéncias histéricas. Manipular a histéria é mani-
pular a consciéncia; manipular a consciéncia é manipular
as possibilidades e manipular as possibilidades é manipu-
lar o poder.

Por isso as reflexdes introdutdrias: nao duvido dos saberes e das for-
mas de conhecer que carrego e carregamos'* ancoradas na ancestralidade
e na experiéncia que contraria essa forma de conhecer que tenta me dis-
tanciar e me transformar em alguém longe de mim mesma. Dividir-me
em duas: um ser que pensa e outro que sente, mente e corpo (HOOKS,

2017), objetivo e subjetivo; ser dicotdmico, bindrio, desumanizado.

QUEM TEM DIREITO A DIREITOS E HUMANIDADE?

A ideia de racionalidade moderna atrelada & de humanidade acompa-
nhou o colonialismo europeu, inicialmente nas Ameéricas e seguida-
mente no continente africano. Para além dos interesses econdmicos’®

existentes em torno da sua expansio desenfreada, havia também

14 Nos, pessoas negras, africanas continentais e em didspora.

15 Utilizados como justificativas disfarcadas para o colonialismo, ressaltando a necessidade
de industrializar paises considerados “atrasados” industrialmente e, portanto, economi-
camente. (EZE, 2001)
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uma necessidade de conquista e dominagao simbdlica. Marimba Ani
(c1994) aponta o desejo de conquista sobre tudo o que veem; pois, por
meio do controle, estendem a si mesmos e transformam o objeto con-
trolado em si. “A auto-imagem Européia se traduz em expansionismo
fanitico - insacidvel e ilimitado. [...] [para] expandir seu ego cultural
simbolicamente — até que tudo se relacione com a imagem deles (ou
espelhando-a ou sendo seu reverso)”. (AN, c1994, p. 344)

Junto a tendéncias agressivas (MOORE, 2012), sobre fortes ba-
ses religiosas judaico-cristas, hd uma afirmagao da autoimagem como os
seres salvadores do mundo, responsaveis por civilizar os incivilizados,
modernizar os primitivos e cristianizar os povos. (RAMOSE, 2011)
O discurso religioso foi também responsavel por justificar moralmente a
conquista e destruigao de outros povos, sobretudo os indigenas e africa-
nos. Essa construgao religiosa foi firmada na autodeterminagao dos eu-
ropeus como sendo a expressao da salvagao. Ainda com Marimba Ani,
essa ideia ndo estd amparada no altruismo ou na caridade crista, como
se fez acreditar, mas sim na personificagao do préprio Cristo. A Europa

é o Cristo que salvaria e, assim, serviria de modelo para todo o mundo.

A superioridade da branquitude, forjada nas formulacoes
do Iluminismo e nas subsequentes teorias abertamente
racistas do século XIX, investiu sobre as caracteristicas
superiores em termos ‘intelectuais, estéticos e fisicos” de
pessoas brancas, cuidadosamente observando as prescri-
¢oes do patriarcado. A énfase era dada sobre os aspectos
positivos da branquitude que trariam o ‘desenvolvimento’
e o ‘progresso’ da ‘civilizagao’ para o resto do mundo, jus-
tificando os perversos impulsos colonialistas e imperialis-
tas europeus. (FLAUZINA, 2014, p. 135, grifo da autora)

Embora essa racionalidade tenha sido universalizada e imposta a
diversos povos, houve uma aparente contradi¢ao no que diz respeito a
Primeira e Segunda Guerra e ao nazismo alemao. Nestas, a ideia de hu-
manidade foi posta a prova, pois os atos considerados cruéis haviam

sido cometidos nao somente contra os Outros opostos aos europeus,




mas sim direcionados contra eles mesmos. Os brancos foram, hd um s6
tempo, vitimas e agentes dos proprios crimes.

Foi a partir deste marco na histdria europeia que paises se uniram
para a fundacdo da Organizagdo das Nagées Unidas (ONU), para assi-
natura da Carta das Nagoes, em 1945, e posterior criagao da Declara-
cao Universal dos Direitos Humanos (DUDH) de 1948, considerada
um simbolo da modernidade a respeito dos direitos humanos. As con-
sequéncias da Segunda Guerra, juntamente ao holocausto, sobretudo,
que mobilizaram essa constituigao, sendo um acontecimento particular
europeu transformado numa tragédia universal. (FLAUZINA, 2014)

A DUDH proclama, entre outras questoes, o direito a vida, a liber-
dade, a proibicao da escravidio e do tréfico de escravos, e expressa o di-
reito de todo ser humano ser reconhecido como pessoa. Existiu, desta
forma, a partir das diversas agoes simbdlicas e juridicas, com esses do-
cumentos, uma garantia da preservagiao da memoria coletiva do grupo
branco e o reconhecimento do seu direito a ter um passado inviolado
(FLAUZINA, 2014), em detrimento da negacao da historicidade afri-
cana (EZE, 2001) e dos povos origindrios.

Assim, ainda que seja considerado um marco moderno, ha dois pon-
tos a serem tratados. Essa nogao de direitos proclama a igualdade e a li-
berdade entre todos os seres humanos, colocando, aparentemente, povos
e nagoes em situagao de igualdade. Todavia, por tras dessa concepgao se
escondem bases hierarquizantes e excludentes. Essas praticas ou posicio-
namentos sao vistos, muitas vezes, como males necessarios para o desen-
volvimento social, econdmico, tecnoldgico e cientifico mundiais. Seria
o prego pago pela Africa e pela América para se igualarem ao Ocidente.
A aderéncia em massa dos paises 8 DUDH e a ONU ¢ também reflexo
das politicas internacionais e de boa vizinhanga, assim como o desejo de
conquistar a tao sonhada humanidade branca e capitalista.

O Ocidente criou um documento sobre direitos humanos e ins-
creveu nele um humano universal (branco). Ainda que declaragdes
sejam assinadas por diversos paises, nao hd uma pretensao de serem

verdadeiramente seguidas por parte dos mais poderosos Estados mo-
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dernos. E um documento simbélico que assegura o ideal de humani-
dade hegemonico e que demarca diferengas construidas, bem como
possiveis direitos que nao cogitam serem universalizados. Posto isso,
marca em sua esséncia a modernidade e o racismo.

O conceito de democracia presente tanto na Carta das Nagoes
quanto na DUDH refletem, principalmente, interesses estaduniden-
ses e europeus. Logo, as referéncias a respeito da igualdade de direitos
e autodeterminagdo nio valeram para os povos nio ocidentais. (FER-
REIRA, 2017) Isso fica explicito quando, no auge da criagio da ONU e
da DUDH, Franga, Bélgica e Inglaterra, signatarias dos dois documen-
tos, mantinham e mantiveram coldnias no continente africano.

Ainda que a independéncia desses paises, outrora colénias, te-
nha sido conquistada, o foi apenas na sua dimensao politica, pois a di-
mensdo econdmica da soberania nao foi alcangada. Mogobe Ramose
(2011, p. 15) destaca duas caracteristicas transacionais da Africa colo-
nial para a pds-colonial:

Um € a estrutura duradoura do controle econdmico dos
antigos colonizadores. Outro é a condi¢ao de subservién-
cia epistemoldgica aos antigos colonizadores, com rela-
¢ao aos paradigmas cientificos e educacionais. Ambos

os elementos de dependéncia econdmica e intelectual.
(EZE, c1997, p. 10)

Essa dimensao unilateral dos direitos humanos é evidenciada tam-
bém no debate em torno da categoria politica de genocidio. Ana Luiza
Flauzina (2014) analisa os argumentos de recusa por parte de intelec-
tuais e do direito penal nacional e internacional, em considerar o geno-
cidio de outros povos, como os indigenas, no decorrer do processo de
colonizagao e na fundagao e desenvolvimento dos Estados modernos.
Para a autora, trata-se de um escudo politico e simbdlico, de forma a ne-
gligenciar ou minimizar os exterminios e exploragdes perpetrados pela

histéria branco-moderna para enriquecimento.

Desde a adogdo da Convengdo sobre Genocidio ha uma
visivel tendéncia de se bloquear o acesso as consequéncias

o



materiais e simboélicas do reconhecimento do genocidio,

7

quando o crime é cometido como resultado das deman-
das da supremacia branca para a vitimizag¢ao de populagoes
negras. Nesses casos, as histéricas denuncias das vitimas,
sublinhando a existéncia de arranjos genocidas promovi-
dos por Estados predominantemente controlados por eli-
tes brancas e ‘praticas genocidas socialmente sancionadas’
tém sido sistematicamente rejeitadas. Nessa dindmica, a
rotulagem de genocidio para caracterizar varios cenarios de
violéncia tornou-se uma heresia retérica e juridica. (FLAU-
ZINA, 2014, p. 137)

Reconhego a importincia dos direitos humanos para a histéria oci-
dental branca. Contudo, nao deposito confianga que eles nos protege-
rao enquanto povo africano e diaspérico dos genocidios cometidos por
aquele mesmo grupo social que os construiu. Os direitos do humano
universal, assim como os direitos sociais conquistados pelas popula-
¢oes ao redor do mundo, podem ser retirados num piscar de olhos.

No caso do Brasil, o movimento negro, juntamente com outros
setores dos movimentos sociais, conquistou direitos sociais no pos-
-ditadura militar e durante o periodo no qual um governo de centro-
-esquerda esteve no poder. Sao considerados os avangos em algumas
dreas, principalmente relacionadas a educagao, ao trabalho e a econo-
mia.' Porém, quando olhamos os niimeros relativos ao racismo no
quesito seguranca publica, pessoas negras foram as que mais morreram
vitimas de homicidio, enquanto a porcentagem de assassinato de pes-
soas brancas diminuiju."’

Atualmente, estamos num governo declaradamente de direita e
continuamos a morrer, da mesma forma. E inegavel a forga e o estrago
do discurso racista dos atuais dirigentes;'® no entanto, é incontesta-
vel os impactos destrutivos da negagao e minimizagao do racismo por
parte dos setores de esquerda e centro-esquerda do Brasil. (AGAN]JU,
2018; NASCIMENTO, 2019, p. 197-208)

16  Confira Veloso (2019).
17 Ver Madeiro (2018) e Vasconcelos (2020).

18  Verlevantamento produzido pela Assessoria de comunicagio Terra de Direitos (2020).
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Segundo Ana Flauzina (2014, p. 138), “H4 uma evidente naturaliza-
¢ao do terror de Estado visando corpos negros, apesar da celebragao do
valor imperativo do direito internacional de direitos humanos, que tem a
proscri¢ao de genocidio como um dos seus mais célebres bastices”.

Os direitos humanos e sociais foram e s3o construidos a partir da
légica que vimos no decorrer deste capitulo. Portanto, independente
de qual seja o direcionamento e perspectiva politica dos governos dos
diferentes paises — se de direita ou esquerda —, sdo fincados nesta mesma
racionalidade brancocéntrica ocidental, com algumas variagoes. Logo,
nao podemos nos segurar nas leis como garantidoras dos nossos direi-
tos, posto que, quem cria as leis? Elas “[...] ndo sio mais fortes que seus
executores. Se as pessoas que aplicam as leis decidirem nao mais fazé-
-lo, elas nio terdo valor e nio terio poder” (WILSON, 2021, p. 51)

REFLEXOES FINAIS SEM PRETENSOES CONCLUSIVAS

Chegamos ao final... Nao tive e nao tenho a intengao de esgotar a tema-
tica neste capitulo, o que propus aqui foram reflexdes a partir do plano
tedrico, orientadas pelo cotidiano. O que trago nao sao conclusoes, mas
ponderagdes em vista de objetivos finais comuns, para o povo africano
do continente e da didspora, sobretudo.

E evidente a influéncia e o dominio da cosmovisao branco-oci-
dental-eurocéntrica em todos os &mbitos das nossas vidas, mesmo so-
bre aspectos que nao percebemos. Ha lugares, como os terreiros de
candomblé, onde tentamos nos afastar desta 16gica, mas que, ainda as-
sim, ndo estdo livres de possiveis praticas racistas e colonialistas. To-
davia, o candomblé é um espago vivo, de resisténcia afro-diaspdrica.
Pode ser entendido também como reflexo e fruto da cosmopercepgao
africana, um lugar onde desenvolvemos o intelecto, o fisico, a mente e
a espiritualidade. E, ainda que o fagam em sua esséncia, nao ha possibi-
lidade de desmembramento do humano, em hierarquizagao de partes
do humano, porque nele cada parte é fundamental para que possamos

nos desenvolver e cultuar a nossa ancestralidade. No candomblé, o hu-

$



mano e a natureza sio equivalentes. Nao hd candomblé sem natureza,
assim como nao ha candomblé sem o humano.

Em institui¢des como a universidade, a cosmovisao eurocéntrica
e branca ¢ ainda mais 6bvia, como vimos. H4 quem diga que a pro-
dugio e resgate de conhecimentos africanos e diaspdricos na acade-
mia sejam mais uma forma de reforgar este espago, fundamentalmente
branco. Estudantes, professores, servidores técnicos, passantes: todas
essas pessoas sao formadas e atravessadas por saberes e experiéncias
que a universidade, muitas vezes, ndo percebe e considera. Tudo isso,
reconhecendo ou nao, faz parte da formagao profissional/universitéria
e interfere diretamente nesse ambiente. Quando a academia nega e faz
com que cada uma dessas pessoas abra mao de partes que a constituem,
temos o aniquilamento do humano e o triunfo do projeto moderno-o-
cidental e supremacista branco.

Acredito que é necessdrio utilizar referéncias, epistemologias, me-
todologias afro-diaspéricas, porém isso nao é o bastante. Nao adianta
empretecer o curriculo e a formagao. Precisamos pensar num novo mo-
delo de universidade, que seja capaz de admitir as cosmopercepgdes
existentes sem hierarquiza-las. Sem a predominancia de uma sobre as
vérias partes que compdem o humano, mas que elas possam ser igual-
mente desenvolvidas, cultuadas e cuidadas.

E necessério, pois, que os direitos humanos levem em conta a
histéria e a realidade de todos os humanos, inclusive reconhecendo o
que a humanidade fez e faz consigo (MOORE, 2018), num atentado
ininterrupto contra si mesma. Compreendendo a particularidade dos
povos e considerando os contextos histéricos e sociais na dire¢ao da
pluriversalidade.

Assim, partindo dessa encruzilhada epistémica, sigo na busca de
caminhos outros possiveis, sem a cisio de quem sou, do que sou e de
quem somos: corpo, mente, emogao, razao e espiritualidade. Reveren-

ciando quem déd e quem é o préprio caminho.
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A DIMENSAO SOCIAL E RACIAL NO ACESSO
AO ENSINO SUPERIOR

reflexGes a partir de uma parceria

MARCIO MUCEDULA AGUIAR
DEBORA CRISTINA PIOTTO

INTRODUGAO

A parceria entre os autores do presente texto, cujo percurso tedrico
e metodoldgico serd aqui objeto de andlise, foi iniciada a partir da
possibilidade de realizagao de um estigio p6s-doutoral. Em busca
de um supervisor, Marcio M. Aguiar, professor adjunto na Universi-
dade Federal da Grande Dourados (UFGD), considerou ser possivel
a articulagao entre os estudos de trajetdrias escolares de estudantes
provenientes de camadas populares, que vinham sendo realizados por
Débora C. Piotto, professora associada da Universidade de Sao Paulo
(USP), com a discussido de questdes étnico-raciais — seu objeto de
pesquisa desde a iniciagao cientifica. Nosso primeiro contato ocor-
reu em 2013.



A Lein® 12.711/2012, conhecida como Lei de Cotas, que ins-
tituiu a reserva de 50% das vagas nas instituigoes federais de ensino
superior para alunos oriundos de escolas publicas e, entre esses, para
estudantes negros e indigenas, acabara de ser aprovada. (BRASIL,
2012) E, nesse contexto, as trés universidades estaduais paulistas de-
sencadearam uma discussao a respeito da adogao da reserva de vagas
em seus processos seletivos.

A USPD, institui¢ao na qual Marcio Aguiar realizou o pds-douto-
ramento, em 2014, sob supervisio de Débora Piotto, optou, naquele
momento, por fazer mudangas no programa de inclusio ja existente.
O Programa de Inclusdo Social da USP (Inclusp) era um sistema de
bonificagao destinado a egressos de escolas publicas criado em 2006.
Entao a universidade fez alteragdes nesse sistema com o objetivo de
ampliar o nimero de estudantes negros e de egressos de escolas publi-
cas em seu corpo discente.’'

Politicas de a¢Oes afirmativas que adotavam critérios sociais ao in-
vés de raciais estavam presentes na maioria das universidades estaduais
e também nas federais — antes da implementacdo da Lei n® 12.711 em
2012 -, segundo Feres Junior e demais autores (2013). Conforme os
autores, cotas voltadas a egressos da rede publica de ensino e a alunos
de baixa renda predominavam nessas universidades, independente-
mente da cor ou etnia do candidato. (FERES JUNIOR et al., 2013)

Partindo da compreensao de que as desigualdades sociais se in-
terseccionam com as desigualdades étnico-raciais, considerdavamos
que apenas a adog¢ao de um recorte social em uma politica de agao
afirmativa, como fora implementado pelo Inclusp, nao incluiria negros
e pardos na propor¢ao necessdria para a constitui¢do de uma universi-
dade mais diversa e democratica. E foi essa hipotese que deu origem a
pesquisa de pds-doutorado que inaugurou a parceria que sera aqui ana-

lisada e que continua até os dias de hoje. Nesse sentido, o objetivo do

1 Em 2018, a USP adotou o regime de cotas raciais em seu vestibular. Trataremos dessa
questao mais adiante no texto. Sobre esse assunto, também ¢é possivel consultar o traba-
Tho de Silva (2020).
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presente texto é analisar o percurso tedrico e metodolégico da parceria
académico-cientifica entre seus autores.

Para isso, discutiremos, inicialmente, os marcos tedricos e concei-
tuais que vém proporcionando a articulagdo entre as dimensdes sociais
e raciais na compreensao de trajetdrias de escolarizagao em meios po-
pulares. Posteriormente, discutiremos o percurso metodolégico que
orientou o desenvolvimento da pesquisa que originou nossa parceria,
bem como sobre os principais resultados a que chegamos a partir de
sua realizacdo. Por fim, apresentaremos uma nogao tedrica que elabo-
ramos para a compreensao do fendmeno que vimos analisando. Assim,
pretendemos discutir como se deu a escolha dos referenciais teéricos e
do método quantitativo que possibilitaram a realiza¢ao da pesquisa que
permitiu a proposi¢ao da nogao de capital étnico-racial que articula as
especificidades do racismo brasileiro com a reprodugao das desigualda-
des escolares. (AGUIAR; PIOTTO, 2018)

DOS MARCOS TEORICO-CONCEITUAIS

Historicamente, o Brasil foi constituido sob a légica colonial, marcado
fortemente pela escravidao negra e pela auséncia de reconhecimento
dos direitos dos povos aqui nativos. O resultado desse processo histé-
rico culminou na formagdo de uma das sociedades mais desiguais do
mundo, ocupando a sétima posi¢ao no ranking da desigualdade mun-
dial. (OXFAM BRASIL, 2017) Desigualdade que tem caracteristicas
singulares em fungdo desse passado escravocrata e que é estruturada
pelo racismo e pela discriminagdo contra os negros.” (ALMEIDA,
2019) Assim, em nosso pais, pessoas autodeclaradas pretas e par-
das tém os menores rendimentos, sio maioria entre os trabalhadores
manuais e possuem niveis de escolaridade mais baixos dos que os bran-
cos. (CAMPOS; FRANCA; FERES JUNIOR, 2018) Em relagio ao

2 Neste trabalho, assim como faz o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)
nos levantamentos censitdrios, consideramos negros a somatdria das pessoas que se
autoidentificam como pretas e pardas. (OLIVEIRA, 2012)
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ensino superior, segundo dados referentes ao ano de 2018, 78,8% dos
jovens brancos entre 18 e 24 anos de idade estdao no ensino superior e
apenas 55,8% dos jovens negros na mesma faixa etdria frequentam essa
etapa de escolarizagio. (BRASIL, 2019)

A despeito dos indicadores sempre mais desfavoraveis aos negros,
em nosso pais persiste a crenca de que somos uma democracia racial.
Essa representagao tem origem na ideia de que o Brasil foi formado pela
fusao harmonica entre as ragas branca, negra e indigena. Segundo Gil-
berto Freyre (1989), o povo brasileiro seria resultado da fusio desses
povos por meio da intensa miscigenagao, o que indicaria que aqui nao
existe discriminagao racial. O autor defendia a tese de que o Brasil pra-
ticava um tipo especifico de relagdo entre negros e brancos, diferente
daquela existente em outros paises como os Estados Unidos. (GUI-
MARAES, 2002)

Essa ideia de democracia racial foi duramente criticada por Flo-
restan Fernandes (2007). Para o autor, a auséncia de conflitos raciais
abertos e violentos no Brasil nao significaria a inexisténcia de racismo
em nossa sociedade. (FERNANDES, 2007) A partir das pesquisas rea-
lizadas pela Organizagao das Nagoes Unidas para a Educagao, a Ciéncia
e a Cultura (Unesco) na década de 1950 e de estudos posteriores, Fer-
nandes (2007) demonstrou a existéncia do preconceito racial e de uma
estratificacdo racial que colocava pretos e pardos em posi¢des sociais
subalternas. Por isso, ele passou a utilizar a expressao “mito da demo-
cracia racial”, demonstrando que a representagao do Brasil enquanto
democracia racial é um “mito” ao invés de realidade, na medida em que
nao se pode falar em democracia racial enquanto se mantém desigual-
dades extremas entre brancos e negros.

Além dessa discussdo, na constru¢io de nossa parceria académico-
-cientifica, consideramos também outra caracteristica do “racismo a bra-
sileira’, como denomina Edward Telles (2003): o fato de que entre nds
predominaria a discriminagao racial relacionada a caracteristicas fenotipi-
cas. Outro autor que orientou nosso trabalho foi Oracy Nogueira (1998)

e a sua distingao entre preconceito de marca e preconceito de origem.
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Para Nogueira (1998), enquanto nos Estados Unidos a origem da
pessoa, ou seja, se ela é ou nao descendente de negros, define a sua con-
digdo étnico-racial, no Brasil a origem nao seria tao central, mas sim as
marcas ou os tragos fisicos ou fenotipicos. Dessa forma, a cor da pele, as-
sociada a outras caracteristicas, como formato de nariz e tipo de cabelo,
determinaria maiores probabilidades de a pessoa ser discriminada. Se-
gundo o autor, quanto mais os tragos fisicos das pessoas se aproximam
da tonalidade escura e de cabelos crespos, por exemplo, maiores as chan-
ces de discriminagado. O preconceito de marca manifesta-se na visao de-
preciativa associada a cor da pessoa, combinada a outras caracteristicas
como o nivel de escolaridade ou ocupagao. Tal preconceito nao implica
segregacao, mas, antes, preferéncia por individuos que tenham as marcas
raciais desvalorizadas menos acentuadas. (NOGUEIRA, 1998)

Outro referencial importante para a nossa construgao conceitual
foi Carlos Hasenbalg (1979), que concebe a raga como um conjunto
de tragos fenotipicos socialmente elaborados. Segundo o autor, a raga
seria um mecanismo eficaz no preenchimento de posigdes na estrutura
de classe e no sistema de estratificagdo social. (HASENBALG, 1979)

Esses marcos tedricos e conceituais foram importantes para a pes-
quisa que realizamos pois contribuiram para a defini¢ao, delimitagao
e caracteriza¢io do racismo em nossa sociedade, sendo fundamentais
para a discussao sobre as dimensdes sociais e raciais no acesso ao ensino
superior. A partir dele, pudemos compreender que o racismo brasileiro
muitas vezes apresenta-se também de forma velada, disfarcada pela re-
presentagao do Brasil enquanto democracia racial.

Com base nessa compreensao, entendemos, ainda, que a universi-
dade, sendo uma institui¢io social, ndo estd isenta de racismo, mas, as-
sim como ocorre na sociedade em geral, também teria resisténcia em
reconhecé-lo. A adogao de critérios sociais em detrimento de raciais na
formulagio de politicas de agdes afirmativas por parte de muitas uni-
versidades publicas antes da promulga¢ao da Lei de Cotas parece-nos

uma ilustragao disso.




Adicionalmente, ao lado da questao racial, a parceria entre os
autores deste texto também envolveu a discussido da dimensao so-
cial no acesso ao ensino superior. A representagio de que o acesso a
universidade depende do esforco individual e traduz o mérito do in-
dividuo seria outro fator que, em nossa concepgao, colaboraria para
explicar a resisténcia da adogao do recorte racial em politicas de in-
clusio de importantes universidades, como discutem Daflon, Feres
Janior e Campos (2013).

Na década de 1960 do século passado, Bourdieu e Passeron (2014)
realizaram suas primeiras pesquisas sobre o desigual acesso das camadas
sociais ao ensino superior. O primeiro estudo realizado pelos autores
demonstrou que o sistema de ensino opera uma eliminagao de estudan-
tes de origem popular. De acordo com Bourdieu e Passeron (2014), as
chances de acesso ao ensino superior é o resultado de uma sele¢ao que
ocorre ao longo do percurso escolar e que se exerce com rigor desigual
em fungao da origem social dos sujeitos. A pesquisa realizada demons-
trou, ainda, que a desvantagem também se exprimia em relagao a esco-
lha dos cursos, que semelhantemente ocorria segundo a origem social.
De acordo com os autores, era possivel observar-se um padrao geral: a
restrigao de escolhas impunha-se mais as classes baixas do que as privi-
legiadas e, entre aquelas, ainda mais as estudantes mulheres.

A necessidade de explicitar os mecanismos objetivos por meio
dos quais essa desigualdade se reproduzia no sistema de ensino culmi-
nou na proposi¢ao do conceito de capital cultural. Pierre Bourdieu ela-
borou esse conceito na década de 1960, buscando com ele uma forma
de explicar as diferengas de rendimento escolar obtido por criangas de
classes sociais distintas, opondo-se as explicagdes provenientes da teo-
ria do capital humano e da crenca na existéncia de “aptidoes”. (BOUR-
DIEU, 2012) Contrariamente s afirmagdes de que as desigualdades no
desempenho escolar seriam devidas a fatores exclusivamente econdmi-
cos ou a “dom”, Bourdieu (2012, p. 74) afirmou que essas desigualda-
des sao fruto da distribui¢ao, também desigual, do capital cultural entre
as classes e fragoes de classes: “O rendimento escolar da agao escolar

depende do capital cultural previamente investido pela familia” Assim,
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para Bourdieu, a principal agdo do meio familiar sobre o éxito escolar
seria predominantemente cultural. (BOURDIEU, 2012)

O capital cultural é formado por um conjunto de estratégias, va-
lores e disposigdes que cria no individuo uma predisposi¢ao a uma
atitude mais décil e de reconhecimento ante as praticas educativas.
(SETTON, 2005) Em outros termos, capital cultural é aquilo que gera
dividendos ou o que é rentével no mundo escolar. E um privilégio cul-
tural. (BOURDIEU; PASSERON, 2014) Em alusio ao conceito mar-
xista de capital (econdmico), também em Bourdieu o capital cultural é
herdado e possui a capacidade de se transformar em outros capitais ou
de gerar mais capital.

Assim, capital cultural é um conceito que visa explicitar o privi-
légio cultural que algumas criangas herdam de suas familias e que se
constituem em vantagens no ambiente escolar. Ele também se refere
a um sistema de valores implicito e profundamente interiorizado que
contribui para definir as atitudes frente a institui¢ao escolar. Sendo a
escola organizada segundo conhecimentos culturais das classes do-
minantes, ao ingressar nela, as criangas das camadas populares es-
tariam em desvantagem em relagdo as criangas das demais camadas
sociais. A facilidade e o dominio da “lingua escolar” (BOURDIEU,
2012) seria uma ilustragdo disso. Assim, por exemplo, quanto maior
o capital cultural, maior a familiaridade com a lingua escrita, sendo
também maiores as probabilidades de um bom desempenho escolar.
(BOURDIEU, 2012)

Assim, apoiados em Pierre Bourdieu e em Carlos Hasenbalg Ed-
ward Telles, Florestan Fernandes e Oracy Nogueira, fomos a campo
realizar a pesquisa cuja metodologia e principais resultados serao apre-

sentados a seguir.

DA METODOLOGIA QUANTITATIVA

O delineamento de um objeto de pesquisa é orientado pelas preo-

cupagdes valorativas dos pesquisadores. Guiando-nos sempre pelo

¢



compromisso com a constru¢ao de uma sociedade mais justa e equita-
tiva, e compreendendo que isso também se relaciona com as oportuni-
dades de acesso ao ensino superior, delineamos o projeto de pesquisa
cuja realizagdo deu origem a parceria dos autores deste texto.

O objetivo da investigagao realizada foi analisar os perfis socioeco-
ndmicos e étnicos-raciais dos alunos ingressantes na USP, observando
se a implementagao do Inclusp teria alterado a composi¢ao étnico-ra-
cial dos cursos. Para isso, analisamos os dados sobre renda familiar, ori-
gem escolar, escolaridade dos pais dos estudantes dos trés cursos mais
seletivos e dos trés menos seletivos da USP no periodo de 2005 a 2014.
A defini¢ao dos cursos mais e menos seletivos ocorreu em fung¢io de
dois critérios: aqueles que apresentavam os maiores e menores indices
de relagao candidato/vaga e da nota de corte no periodo estudado. As-
sim, os cursos selecionados foram: Engenharia Aerondutica (campus
Sao Carlos), Medicina (campus Sao Paulo) e Ciéncias Médicas (cam-
pus Ribeirdo Preto.) Os menos seletivos: Ciéncias da Natureza (campus
USP Leste), Musica (campos Ribeirao Preto) e Licenciatura em Geo-
ciéncias e Educagio Ambiental (campus Sao Paulo).

Todas as informagoes do periodo de 2005 a 2014 foram obtidas
a partir de dados constantes do site da Fundagao Universitaria para o
Vestibular (Fuvest). Os dados foram levantados a partir do questiond-
rio socioecondmico que foram respondidos por todos os candidatos e
sao entregues na inscrigao. A cor ou raga desses estudantes foi autode-
clarada no preenchimento do questionario. Os dados apresentados na
pesquisa diziam respeito a todos os estudantes matriculados nos seis
cursos selecionados no periodo de 2005 a 2014 posterior a tltima cha-
mada para matricula.

A escolha da metodologia quantitativa se deu em razao da neces-
sidade de dados que quantificassem e apontassem as tendéncias de
reproducio das desigualdades conforme as pesquisas realizadas por
Bourdieu e Passeron (2014). Para a sistematizagao e organizagao dos
dados, foram elaborados grificos com base na média dos estudantes

matriculados entre 2005 e 2014 para cada categoria considerada em
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cada um dos indicadores analisados. Na sequéncia apresentaremos os
principais resultados que obtivemos.

A renda familiar é um aspecto importante para dimensionar as
condi¢bes econdmicas necessdrias para manuten¢io dos estudos.
Quanto maior a renda familiar, maior a probabilidade de um estudante
se manter e custear as vdrias necessidades decorrentes do acesso e da
permanéncia no ensino superior.

Asinformagoes relativas ao rendimento familiar entre 2005 e 2014
foram agrupadas em faixas de renda. Contudo, como ao longo dos dez
anos analisados as categorias variaram, foi preciso fazer alguns ajus-
tes para permitir a comparagao e o agrupamento entre os diversos
anos. Assim, conforme explicitado em Aguiar e Piotto (2018), en-
tre os anos 2005 e 2007, havia sete faixas de renda, a saber: 1. infe-
rior a R$ 500; 2. entre R$ 500 e R$ 1.500; 3. entre R$ 1.500 e R$
3.000; 4. entre R$ 3.000 e R$ 5.000; S. entre R$ 5.000 e R$ 7.000;
6. entre R$ 7.000 e R$ 10.000; e 7. superior a R$ 10.000. J4 a partir
de 2008, os dados sobre rendimento familiar passaram a ser forneci-
dos em saldrios minimos, sendo apresentadas nove faixas de renda:
1. inferior a um saldrio minimo; 2. entre um e dois saldrios mini-
mos; 3. entre dois e trés saldrios minimos; 4. entre trés e cinco salé-
rios minimos; S. entre cinco e sete saldrios minimos; 6. entre sete e
dez saldrios minimos; 7. entre 10 e 14 saldrios minimos; 8. entre 14 e
20 salarios minimos; e 9. acima de 20 saldrios minimos. Assim, para
permitir o agrupamento dos dados, criamos quatro faixas de renda
para o periodo de 2005 a 2014: 1. inferior a um saldrio minimo até
trés saldrios minimos; 2. entre trés e sete saldrios minimos; 3. entre
sete e 14 saldrios minimos; e 4. acima de 14 saldrios minimos. Além
disso, considerando que, para os anos de 2005 a 2007, os dados da
renda estavam em reais, foi necessdario realizar a conversio dos valo-
res para numero de salirios minimos. O calculo foi realizado levando
em consideracdo o saldrio minimo nominal em dezembro de 2005,
2006 e 2007, segundo tabela do Departamento Intersindical de Es-

tatistica e Estudos Socioecondmicos (Dieese).
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Assim, os dados levantados mostraram que a renda familiar era
maior entre os ingressantes dos cursos mais seletivos, tendéncia que
se invertia nos cursos menos seletivos que possuiam rendas familiares
bem menores.

Outro elemento importante no acesso ao ensino superior é a escola-
ridade dos pais, ou seja, quanto maior o grau de estudos dos pais maiores
as chances de acesso a esse nivel de ensino, assim como demonstraram
Bourdieu e Passeron (2014) para os anos de 1960 na Franga. Os dados
poderiam nos mostrar se existia um padrdo entre o grau de escolaridade
dos pais e 0 acesso aos cursos mais e menos seletivos.

O questionario socioeconémico da Fuvest respondido pelos can-
didatos utilizava nove categorias para definir o nivel de escolaridade dos
pais e das mies. (AGUIAR; PIOTTO, 2018) Para facilitar a compreen-
sao dos dados, e assim como se procedeu em relagio ao rendimento
familiar, foi feito um agrupamento dessas categorias, resumindo-as em
cinco, utilizando as adotadas pelo censo do Instituto Brasileiro de Geo-
grafia e Estatistica (IBGE) de 2010 e criando uma nova para os estudos
de pds-graduagio. Dessa forma, os niveis de escolaridade dos pais e das
maes foram agrupados em: 1. sem instrugao e fundamental incompleto;
2. fundamental completo e médio incompleto; 3. médio completo e su-
perior incompleto; 4. superior completo e curso de p6s-graduagio in-
completo; e S. pds-graduagao completa.

Os dados revelaram que a maioria dos alunos que ingressavam nos
cursos mais seletivos tinham pais e maes com alta escolaridade, tendéncia
que, assim como a renda, era inversa nos cursos menos seletivos em que a
maioria dos ingressantes tinha pais com graus mais baixos de escolaridade.

A origem escolar também tem um papel importante no acesso aos
cursos das universidades publicas no Brasil. Alunos oriundos de esco-
las publicas historicamente tiveram maiores dificuldades no acesso as
universidades publicas. Como explicamos em Aguiar e Piotto (2018),
entre os anos 2005 e 2008, o questiondrio da Fuvest apresentava oito
opgoes de resposta para a pergunta referente a realizagao do ensino mé-

dio, sendo elas: “s6 em escola ptiblica (estadual ou municipal)”, “s6 em




escola publica federal”, “s6 em escola particular”, “maior parte em es-
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cola publica”, “maior parte em escola particular”, “metade em escola
publica e metade em escola particular”, “supletivo ou madureza” e “ex-
terior (qualquer tipo de escola)”. Em 2009, acrescentou-se a categoria
“s6 em escola ptiblica (parcialmente em escola municipal, estadual ou
federal)”, e a categoria “supletivo ou madureza” deixou de existir. Em
2012, a categoria “metade em escola publica e metade em escola parti-
cular” também nao apareceu entre as opgoes de resposta. Desse modo,
assim como procedemos em rela¢do aos demais indicadores, com o ob-
jetivo de dar maior visibilidade aos dados, foram adotadas apenas qua-
tro categorias que agruparam todas as demais mencionadas. Sao elas:

Escola Publica (inclui todas as categorias de ensino publico, mu-
nicipal, estadual, federal e a maior parte na escola ptblica); Escola Par-
ticular (inclui todo o ensino em escola particular no Brasil e a maior
parte na escola particular); Metade em Escola Publica e Metade em Es-
cola Particular (foi mantida em todos os anos, e quando jé nao havia
mais a categoria, considerou-se zero aluno); e outros (no exterior, qual-
quer tipo de escola, outra situagio, supletivo ou madureza).

O objetivo era observar se a origem escolar dos ingressantes na
USP obedeceria a algum padrao, e os dados mostraram que a maioria
dos estudantes dos cursos mais seletivos tiveram a origem escolar em
escolas privadas, tendéncia que se invertia em relagao aos cursos menos
seletivos em que a maioria dos alunos era egressa de escolas publicas.

Comrelagao a cor ouraga dos estudantes, o questionario da Fuvest
utilizava as cinco categorias do IBGE: preto, pardo, branco, amarelo
e indigena. Os dados mostraram que estudantes brancos eram maio-
ria nos cursos mais seletivos. Estudantes negros estavam em sua maio-
ria nos cursos menos seletivos. Mas, mesmo 14, os estudantes pretos e
pardos constituiam minoria. Todos os indicadores por nés analisados
mostraram que a intersec¢ao entre as desigualdades socioeconémicas e
a condi¢ao racial reproduziam-se no acesso desigual aos cursos mais e

menos seletivos da USP.




A anilise comparativa que realizamos com os dados anteriores do
Inclusp mostrou que, apesar de esse programa ter contribuido para o au-
mento do ingresso de estudantes de escolas publicas na USP, a porcen-
tagem de estudantes negros na USP, que era baixa, assim permaneceu.
A pesquisa realizada mostrou que essa realidade nao sofreu grandes al-
teragoes, pois, de modo geral, a proporgao de estudantes negros con-
tinuava baixa. (AGUIAR; PIOTTO, 2018) Nio obstante, a disparidade
existente entre os cursos mais e menos seletivos, bem como o fato de nes-
tes ultimos observar-se maior diversificagao étnico-racial, também nos
cursos de menor seletividade ha predominancia de estudantes brancos.

A pesquisa teve como objetivo investigar se o Inclusp, por meio
da adogao do recorte social, estaria possibilitando maior inclusao de
estudantes negros nessa universidade. Os resultados de nossa inves-
tigagdo mostraram que nio. Em Aguiar e Piotto (2018), indicamos
a insuficiéncia da adogao de critérios apenas sociais para o aumento
de estudantes negros no corpo discente de uma universidade publica
como a USP.

Além disso, buscando contribuir para a explicagao desse fendmeno,
e articulando as discussdes sobre a questao racial e sobre as desigualda-
des escolares, levantamos a hipdtese de que, aos condicionantes so-
ciais, entrelagar-se-ia a condigao étnico-racial, numa espécie de capital
que poderia ajudar a explicar a desigualdade de acesso ao ensino supe-
rior por parte de estudantes negros. A partir da ideia de preconceito
de marca de Nogueira (1998), entendemos que cor ou raga, no Bra-
sil, pode se constituir em vantagem ou desvantagem nas trajetdrias es-
colares. Nessa dire¢do, propusemos a nogao de capital étnico-racial.
(AGUIAR; PIOTTO, 2018) Consideramos que a cor ou raga, assim
como o capital cultural, conforme proposto por Pierre Bourdieu, pode
gerar beneficios no sistema escolar. Os estudantes negros tém os marca-
dores sociais da diferenca que aumentam as possibilidades de sofrerem
discrimina¢ao no ambiente escolar, de ndo se sentirem reconhecidos
nos contetidos dos curriculos dos varios niveis escolares, prejudicando

seu desempenho e aumentando as chances de evasao escolar. Ou seja,
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a cor ou raga pode se constituir num privilégio, no caso das criangas
brancas, ou em uma desvantagem para as criangas negras, e isso que po-

derd atuar durante toda a trajetdria escolar.

CONSIDERACOES FINAIS

A escolha dos pressupostos teéricos e metodoldgicos é um aspecto
fundamental no desenvolvimento académico-cientifico. Essa escolha
reflete também os valores e concepg¢des dos pesquisadores a respeito
da sociedade em que vivem. O Brasil é uma das sociedades mais desi-
guais do mundo. A busca da superagao dessas desigualdades exige pes-
quisas que gerem dados que explicitem essa situagao e contribuam para
o delineamento de politicas publicas que colaborem para a sua supera-
¢ao. O acesso ao ensino superior pode colaborar para a diminuigao das
desigualdades escolares e as politicas de agoes afirmativas tém sido fun-
damentais para a construgao de uma universidade publica mais diversa.

Assim, tendo isso em vista, realizamos uma pesquisa cujos marcos
tedricos e conceituais, bem como a metodologia adotada, foram aqui
apresentados. Além disso, apresentamos também seus principais resul-
tados e a nogao que elaboramos buscando contribuir para a explicagao
do fendmeno enfocado.

A pesquisa mostrou que o nimero de estudantes negros na USP
era bastante desigual em relagao ao de brancos, principalmente naque-
les cursos de maior seletividade. Apesar do avango no crescimento de
egressos da escola publica entre os alunos dessa universidade, a partir
da implantagdo de seu Inclusp, o estudo mostrou que nao houve au-
mento expressivo do numero de estudantes negros, e que estes, quando
logravam ingressar na USP, o faziam predominantemente nos cursos
menos seletivos.

A partir disso, discutimos que as desigualdades econdmicas se
articulam as desigualdades étnico-raciais constituindo um padriao de
acesso ao ensino superior desigual entre brancos e negros. Essa desi-
gualdade se repde mesmo entre estudantes mais pobres egressos de es-

colas publicas.
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Em 2018, ap6s mais de 20 anos de discussao, a USP passou a ado-
tar o sistema de reserva de vagas com critérios raciais. A reserva foi
feita de forma paulatina e, em 2021, atingiu a meta de destinagao de
metade das vagas para egressos da rede publica de ensino. Além disso,
também era objetivo da politica de reserva de vagas alcangar, entre os
ingressantes de escolas publicas, 37% de estudantes autodeclarados
negros e indigenas, que corresponde a proporgao desses grupos no es-
tado de Sio Paulo. E, em 2021, esse namero foi de 44%. (EM MU-
DANCA..., 2021)

Essa mudanga histérica, ainda que tardia, corrobora a discussao
que ja haviamos feito de que a adogao apenas de critérios sociais nao
contribuiria para aumentar o numero de estudantes negros no corpo
discente da USP.

Os resultados aqui apresentados, assim como as discussdes que
eles permitiram, sao produtos das escolhas tedricas e metodolédgicas
que tém marcado a parceria que construimos. Desejamos que a apre-
sentagao deles possa inspirar jovens pesquisadores e colaborar para a

constitui¢ao de novas parcerias.
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PERSPECTIVAS DECOLONIAIS
NA PESQUISA EM PSICOLOGIA

contribuigdes para os estudos com a populagao negra

ADRIELLE DE MATOS BORGES TEIXEIRA
MARIA VIRGINIA MACHADO DAZZANI

INTRODUCAO

As pesquisas de carater decolonial procuram propor novas formas de
produgao de conhecimento, questionando os processos de epistemi-
cidio decorrentes das teorias nortecéntricas. Essas epistemologias
baseiam-se, de modo geral, em uma concepgao cartesiana e eurocen-
trada de ciéncia, obedecendo a alguns pressupostos: separagao entre o
sujeito — que protagoniza a realizagao do estudo — e o objeto de estudo;
defesa da neutralidade na ciéncia, com a suposta separagio da pro-
dugdo do pesquisador de suas ideologias e valores politicos, sociais e
religiosos e a busca de respostas “verdadeiras” que sejam aplicadas uni-
versalmente. (DULCI; MALHEIROS, 2021)



Desse modo, para as pesquisas decoloniais em psicologia, é neces-
sdrio repensar os pressupostos epistemoldgicos das teorias psicoldgi-
cas e também os métodos adotados para atingir seus objetivos. Novas
propostas de pesquisa tém sido criadas e reinventadas a partir das ex-
periéncias dos(as) pesquisadores(as) junto aos movimentos sociais e
das vivéncias relativas ao trabalho de campo. (DULCL; MALHEIROS,
2021) Essas pesquisas tém indicado a impossibilidade da neutralidade
preconizada nas epistemologias de base colonialista.

A Psicologia tem adotado, de modo geral, padrées convencionais
de ciéncia que, conforme Bathia (2018), sao geograficamente localiza-
dos na Europa e nos Estados Unidos, porém, apresentados como se fos-
sem “A psicologia’, isto é, a psicologia estudada e praticada em todo o
mundo. Desse modo, esse centro euro-americano determina a produ-
¢ao de conhecimento em todos os seus aspectos: o que se pode pesqui-
sar, de que forma se pode pesquisar, o que é ciéncia e o que nao é. Dito
de outro modo, aquilo que mais se aproxima da ciéncia euro-americana
é compreendido como sendo ciéncia vélida, o que se distancia dessa
ciéncia, portanto, é desqualificado.

Bathia (2018) considera que os resultados de pesquisa da psico-
logia estadunidense sao baseados em 5% da populagio mundial, mas
apresentados como aplicéveis e relevantes para 95% do mundo. Esse
cendrio evidencia como o colonialismo é entendido como um sistema
de pensamento que continua perpassando as relagdes de poder em to-
dos os 4mbitos da vida, inclusive na produgao de conhecimento cienti-
fico. Diante disso, é preciso questionar como a ciéncia tem produzido
e exportado conhecimento psicoldgico e estruturado epistemologias e
métodos que realmente nos direcionem para uma psicologia decolo-
nial (BATHIA, 2018), isto ¢, uma psicologia que considere as multi-
plas formas de existéncia humana.

Este capitulo objetiva apontar elementos que contribuam com a
elaboragao de pesquisas de carater decolonial na psicologia, focando, es-
pecificamente, aquelas que envolvem a populagio negra. E importante

ressaltar que o presente texto nao visa propor um método universal, o
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que seria contraditério com o projeto decolonial, mas tao somente pro-
piciar reflexdes e incentivar a realizagao de estudos decoloniais na area

da psicologia.

BREVES REFLEXOES SOBRE A PERSPECTIVA DECOLONIAL:
A CONSIDERACAO DAS MULTIPLAS POSSIBILIDADES DO
EXISTIR HUMANO

A “colonialidade do saber”, na perspectiva de Quijano (2005), é uma
decorréncia da colonizagio das perspectivas cognitivas, dos sentidos,
dos imaginarios e das subjetividades, isto é, constitui um legado epis-
temoloégico do eurocentrismo que nos direciona para uma determi-
nada compreensao de mundo. De modo semelhante, a “colonialidade
do ser”, conceito criado por Walter Mignolo, objetiva tratar dos efei-
tos da colonialidade vivenciada pelos sujeitos considerados subalter-
nos, em um processo que naturaliza as violéncias fisicas e simbdlicas.
(DULCI; MALHEIROS, 2021) Ao tratarem da colonialidade do
saber e da colonialidade do ser, esses autores evidenciam que o colo-
nialismo perpassa e mesmo constitui a produ¢iao de conhecimento
cientifico e também as formas de subjetivagao do ser humano. Esse
cendrio torna urgente o debate, questionamento e elaboragao de for-
mas que superem o paradigma colonial, que ainda dirige nossas pra-
ticas, decisOes e formas de existir.

Mbembe (2018) reflete que, ao logo da histéria do colonialismo,
foram atribuidos aos signos “negro” e “Africa” o indicio de uma au-
séncia de obra vilida. O autor salienta que nem todos os negros sao
africanos, assim como ha africanos que nao sao negros, porém, o co-
lonialismo criou uma associagio entre esses termos, aliando-os a no-
¢ao de inferioridade, primitivismo, desrazao, atraso, pobreza etc. Desse
modo, a transnacionaliza¢do da condigao negra foi um momento que
constituiu a Modernidade, criando uma espécie de massa uniforme, eli-
minando as diferengas existentes entre as pessoas escravizadas, na qual
o corpo negro é um corpo de extragio, quer dizer, um corpo inteira-

mente exposto a satisfazer os desejos e necessidades do seu senhor.
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O autor mencionado considera que o colonialismo criou uma ra-
z30 negra por meio de enunciados e discursos pretensamente eruditos,
mas que escondem as justificativas da dominagao de raga. Isso porque
a razao negra constitui um conjunto de discursos e de préiticas que in-
ventam, contam, repetem e promovem uma variagao de textos, imagens
e ideias que objetivam fazer crer na existéncia de um sujeito negro en-
quanto sujeito racial associado com selvageria, menos que humano, e,
por isso, passivel de desqualificagdo moral. A razao negra, nessa pers-
pectiva, tem como fungdo evidenciar as condi¢des de surgimento e
manifestagao do sujeito negro. Essa forma de compreensao e dissemi-
nagao do que ¢ o sujeito negro pode ser chamada de consciéncia oci-
dental do negro. (MBEMBE, 2018)

Existe também um segundo discurso relacionado aos processos de
autodeterminagio, a um “[...] modo de presenca perante a si mesmo”.
(MBEMBE, 2018, p. 62) Enquanto a consciéncia ocidental do negro
envolve um juizo de identidade sobre o outro, este segundo discurso se
constitui como uma declaragio de identidade. Por isso, pode ser cha-
mado de consciéncia negra do negro. Nesse segundo texto, o negro
afirma que é alguém sobre o qual nao se exerce dominio. Abrange a luta
dos povos colonizados, visando a libertagao das hierarquias raciais e, ao
mesmo tempo em que discutem a epistemologia da luta de classes, tam-
bém “[...] combatem as dimensdes ontoldgicas decorrentes da fabrica-
¢ao dos sujeitos raciais” (MBEMBE, 2018, p. 66) Esse segundo texto
apresenta outra vertente da razio negra que questiona o primeiro texto,
reatualizando as experiéncias tradicionais e reencontrando a verdade
sobre si mesmo, nao a partir do outro, mas através do préprio ponto de
vista. (MBEMBE, 2018)

Para esse autor, debater a razio negra é, portanto, ingressar na
arena de disputas sobre as defini¢des do que ¢é ser negro, do que per-
mite reconhecé-lo, da identificagao do espirito animal que este possui-
ria e em que medida é possivel controlar esse espirito. E importante
ressaltar que o capital sempre recorreu a subsidios raciais para execu-

tar seus objetivos de acumulagdo de riquezas. Desse modo, esse debate




se constitui como elemento que ancora a estrutura econdémica das so-
ciedades. (MBEMBE, 2018)

Um autor importante para pensar o projeto decolonial é Frantz Fa-
non. Segundo ele, a alienagao colonial se constitui nao como auséncia
de conhecimento sobre si ou sobre o mundo, mas como uma perda de
si ou perda da capacidade de se autodeterminar, isto é, perda da pos-
sibilidade de poder se afirmar como um sujeito. Essa perda decorre,
justamente, do colonialismo, configurando uma forma especifica de ex-
ploragao capitalista, caracterizada por uma sociedade marcada pela ne-
gacao da humanidade das pessoas negras. A racializagao das pessoas
negras e o seu estranhamento consequente foram ferramentas ideolo-
gicas que disseminavam a ideia de que a pessoa colonizada nao era uma
expressao valida da existéncia humana. Quando o colonialismo inven-
tou a pessoa negra, subtraiu-lhe o reconhecimento de ser um membro
do género humano. (FANON, 2008; FAUSTINO, 2013)

Desse modo, a pessoa colonizada foi reduzida ao conceito de ne-
gro, enquanto o colonizador branco detinha o status de ser humano.
Com isso, como afirma Fanon (2008), a regra da humanidade passou a
ser branca e é assim até os dias atuais. Segundo o autor, isso tem efeitos
na constitui¢ao subjetiva das pessoas negras, causando-lhes um “des-
moronamento do ego”, que pode ser entendido como a situagao na qual
o sujeito negro cresce internalizando o ideal branco, pois também quer
ser uma expressao valida de humanidade e, quando se percebe negro,
ja internalizou todas as caracteristicas que o colonialismo associa com
essa identidade: animal, primitivo, inferior, ruim, instintivo, indolente.
Diante disso, a pessoa negra comega a usar “mascaras brancas”: apren-
der a falar como um branco, a vestir-se como um branco, manipula seu
corpo para ficar mais proximo das caracteristicas do corpo branco, en-
tre outras agdes. A pessoa negra utiliza essa mdscara para sobreviver
em um mundo onde sequer é considerada um ser humano, mas o uso
desta produz consequéncias em sua subjetividade, especialmente por-
que, logo, a pessoa negra ird perceber que jamais serd realmente aceita.
(FANON, 2008; FAUSTINO, 2013)
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Para ser vidvel economicamente, o colonialismo tinha de negar
todas as referéncias culturais dos povos subjugados. Entretanto, para
Fanon (2008), a resisténcia 3 dominacio nio deve abarcar somente
a preservagao da cultura invisibilizada, mas também focar na liber-
tagao do povo da alienagdo colonial. Dito de outro modo, é necessa-
rio promover processos de desalienagao, através da afirmagido de uma
contraposi¢ao a cultura colonial, com a ressignificagio dos meios de
comunicag¢ao, dos saberes médicos, das linguas e valores culturais dos
europeus, sem desconsiderar aquilo da cultura dominante que possa
contribuir com a cultura dos demais povos. Fanon defendia que a luta
devia primar pela possibilidade de as pessoas negras se tornarem su-
jeitos politicos e sociais de sua propria histéria, isto é, para que fossem
desalienadas. (FANON, 2008; FAUSTINO, 2013) Desalienar-se, por-
tanto, envolve a possibilidade de afirmar-se enquanto expressao valida
da existéncia humana.

Outra autora que faz reflexdes importantes sobre os efeitos do
colonialismo nas subjetividades das pessoas negras é Grada Kilomba
(2016). Para esta, a pessoa negra experiencia o racismo quando é colo-
cada na posigao de “Outro’, dito de outro modo, quando é objetificada.
Essas situagdes nao constituem eventos pontuais ou discretos na vida
de alguém, mas sim acontecem continuamente na biografia das pessoas
negras, revelando um padrao continuo de abuso nos diferentes contex-
tos: familia, trabalho, lazer, universidade, dentre outros. Isso implica
afirmar que a pessoa negra convive com a constante possibilidade de ser
posicionada como o objeto do sujeito branco. A autora pensa que su-
jeito e objeto sdo conceitos que marcam duas posi¢oes diferentes num
continuo, sendo o sujeito aquele que pode definir sua propria realidade,
sua identidade e sua histéria, enquanto o objeto é definido pelos outros.

Considerando alégica dualista que caracteriza o pensamento oci-
dental, o sujeito branco tende a experimentar como pertencentes ao seu
Self tudo que for considerado bom ou benevolente e a projetar no ou-
tro o que é considerado mal ou malevolente, isto é, a maldade ¢ expe-

rienciada como externa. Com isso, a pessoa negra se torna nao somente
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o Outro, mas o Outro caracterizado pela personificagao de aspectos
reprimidos do Self branco. Torna-se a representacio mental do que o
sujeito branco nao quer ser. (KILOMBA, 2016)

Nesse sentido, africanos e pessoas da didspora africana sao forga-
das a lidar com o trauma coletivo e histdrico do colonialismo, sendo
este trauma revivido e atualizado cotidianamente. Desfazer o colonia-
lismo é o que se compreende como decolonizagio. Kilomba (2016)
compreende que o racismo cotidiano é um ato de colonizagdo e que,
para alcangar um novo papel caracterizado por processos de autodeter-
minagao, a pessoa negra precisa se colocar fora dessa dinimica colonial.
A autora detalha esse processo a partir de cinco mecanismos de defesa:
1. negagao: a pessoa nega que esteja experimentando racismo; 2. frustra-
Gao: a pessoa negra percebe o privilégio branco e sua situagao de desvan-
tagem social; 3. ambivaléncia: a pessoa negra desenvolve sentimentos
concomitantes de amor e 6dio pelo sujeito branco; 4. identificagao: a
pessoa negra comega a buscar suas referéncias identitdrias, sociais e his-
toricas; e S. decolonizagdo: a pessoa negra se posiciona como um Self,
nio mais como um QOutro, isto ¢, ndo estd mais dentro da ordem colo-
nial. Percebe-se que sair da posi¢ao de objeto para a condicao de sujeito
é, sobretudo, um ato politico. (KILOMBA, 2016) O estado de decolo-
nizagao envolve, portanto, posicionamentos politicos sobre como as re-
lagGes raciais tém se estabelecido ao longo da histéria.

A partir das contribui¢es de Fanon (2008) e Kilomba (2016), e
também dos resultados obtidos em sua pesquisa, Teixeira (2020) pro-
pos o conceito de Self Decolonial como uma instdncia que emerge nas
pessoas negras quando, uma vez imersas em um contexto marcada-
mente racista e que as objetifica cotidianamente, interagem e dialogam
com discursos e experiéncias contra-hegemonicos — através do con-
tato com referéncias culturais africanas e afro-brasileiras, normalmente
invisibilizadas —, desenvolvendo outras expressoes vélidas de huma-
nidade. Segundo a autora (2020, p. 236), “[...] o Self Decolonial diz
respeito a uma reconfiguragio do Self por meio de mudangas de posi-

cionamento subjetivo relacionadas a uma perspectiva afro-centrada” e,
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com isto, desencadeia novas configuragoes subjetivas que levam a cons-
trugao de novas experiéncias identitarias raciais, ressignificando o que
é vivido. Nessa ideia do Self Decolonial também ¢é possivel vislumbrar
como os aspectos sociais e historicos atravessam e se articulam com as-
pectos psicolégicos e como processos de decolonizagdo sao necessa-
rios para a vida humana em todos os aspectos que a constitui.

As consideragoes anteriores expostas refletem algumas das ideias
que tém sido debatidas no dmbito de um empreendimento cientifico
que seja decolonial, evidenciando que a prépria nogao de decolonia-
lidade abrange uma dimensao politica, além de social, histérica e sub-
jetiva. Nesse sentido, o projeto decolonial envolve a consideragdo de
fatores que comumente sdo desconsiderados no campo cientifico tra-
dicional, como a importancia de se produzir conhecimento conjunta-
mente com aqueles que sdo pesquisados, visando a consideragao das
multiplas formas de existéncia e a inser¢ao dos sentimentos e emogoes.
Dulci e Malheiros (2021) consideram que o pesquisador ndo deveria
escrever apenas para ser lido por seus pares, reduzindo seu trabalho a
tarefas técnicas, mas se basear na ideia de construgio coletiva do co-
nhecimento, estando disposto a reaprender com o outro. E importante
considerar que os sentimentos e emogdes nao fazem parte do saber he-
gemonico, quer dizer, ndo sao considerados fontes de conhecimento le-
gitimo, porém, na proposta decolonial, sao elaboradas metodologias de
pesquisa insurgentes. O projeto decolonial estimula pesquisas que, em-
basadas tedrica e metodologicamente, nao deixem de ser éticas, estéti-
cas e politicas. (DULCI; MALHEIROS, 2021)

REFLEXOES METODOLOGICAS PARA PESQUISAS DECOLONIAIS
EM PSICOLOGIA

Considerando os elementos levantados anteriormente, pode-se inferir
que a pesquisa decolonial ndo é e nem pode ser neutra, uma vez que,
entre outras razdes, siao relativas as demandas e/ou necessidades de

corpos colonizados, isto é, de corpos que fogem do padrao dominante
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e que, portanto, exigem a elaboragdo de metodologias inovadoras, que
deem conta de suas especificidades. Nesse sentido, nao hé pretensoes
de se criar um método universal, o que seria contraditério com a pro-
posta decolonial, mas sim de realizar estudos que promovam justa-
mente a decolonizagdo que, conforme mencionado anteriormente,
trata de processos de autodeterminagao e autoafirmagao de si enquanto
expressao vilida de humanidade. Dito de outro modo, a pesquisa deco-
lonial nao envolve seres “universais”, mas sim seres humanos reais, logo,
seus métodos nao poderiam ter tal pretensao universal.

As pesquisas decoloniais produzem um saber que é localizado,
contextualizado e corporificado. De fato, todas as pesquisas cientificas
produzem saberes que possuem essas caracteristicas, ainda que esses
elementos nao sejam reconhecidos ou que os pesquisadores que a for-
mulam tenham a intengao de alcangar uma suposta neutralidade. O que
se ressalta aqui é que esses fatores sdo assumidos nos estudos de cunho
decolonial. E importante que entendamos a “colonialidade metodolé-
gica’, isto é, que o conhecimento situado diz respeito aos valores sociais
associados a produgao de conhecimento, ao fato do conhecimento ser
sempre parcial e, principalmente, que o essencial a ser observado é o
l6cus de enunciagao. Saber qual o lugar geopolitico e corpo-politico de
quem fala sio questionamentos importantes a serem feitos. (DULCI;
MALHEIROS, 2021)

Cabe ainda refletir que, muitas vezes, a neutralidade é confundida
com rigor cientifico. Na busca de alcangar uma posi¢ao neutra em re-
lagao ao objeto de conhecimento, sao empreendidas agdes que supos-
tamente garantiriam tal ponto neutro e que, quando nao adotadas ou
adotadas de outro modo, sao apresentadas como pesquisas sem rigor
cientifico. Na realizagao de pesquisas decoloniais, as diferengas entre es-
ses conceitos precisam ser amplamente compreendidas, uma vez que,
no ambito desses estudos, se compreende a falicia da neutralidade, sem
abdicar de delinear métodos consistentes e rigorosos.

Outro ponto comumente debatido e questionado por pesquisa-

dores que realizam estudos decoloniais diz respeito a possibilidade da
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realizagdo de pesquisas cientificas que também expressam posiciona-
mentos politicos. Salienta-se que nao se esta aqui abordando politica
partiddria, mas nos referimos a posicionamentos que refletem e anali-
sam criticamente fendmenos e situagoes sociais. De fato, se pode consi-
derar que todas as pesquisas envolvem posicionamentos politicos, uma
vez que, inevitavelmente, serdo construidas a partir de determinados
pressupostos e valores dos(as) pesquisadores(as). O que ressaltamos
aqui é a constatagio de que estudos que envolvem a populagio negra
tendem a ser vistos como politicos e ndo como cientificos. Até mesmo
eventos cientificos de pesquisadores negros ja deixaram de receber su-
porte financeiro das agéncias financiadoras para sua realizagao porque
nao corresponderiam ao quesito obrigatdrio “trata-se de evento de ca-
rater técnico-cientifico”. Situagoes como essas denotam que hd uma
compreensdo de que a propria nogao de raga nao pode ser estudada
cientificamente, uma vez que, ao abordar esta questao, subentende-se
que é uma pesquisa de cunho politico ou “militante”, sendo necessa-
rio fazer uma escolha. Defendemos que as pesquisas, especialmente a
de carater decolonial, que abrangem corpos colonizados, irao abordar
posicionamentos associados aos valores e ideologias do(a) pesquisa-
dor(a), mas nem por isso deixardo de adotar métodos sistematizados.
E preciso lembrar, como ressalta o Conselho Federal de Psicologia
(2017, p. 60), que “sofrimentos politicos precisam ser enfrentados
psicolodgica e politicamente”, logo, as pesquisas em psicologia que en-
volvem sofrimentos advindos de construgdes sociais e politicas nao
poderiam deixar de abordar seus objetos de estudo a partir de posi-
cionamentos contextualizados histérica e socialmente. Isso seria, inclu-
sive, contraditério com o projeto decolonial.

E importante salientar que os métodos utilizados nas investiga-
¢oes de cunho mais tradicional sao “colonizantes”, isto é, 0 empreen-
dimento cientifico, em sua origem histérica, adveio de um processo
desumanizante, sendo elaborado a partir de epistemologias e ferramen-
tas metodoldgicas estruturadas de modo a objetificar os seres que, na-

quele momento histérico, eram colonizados: seres animalescos, menos
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que humanos. Muitas pesquisas realizadas atualmente continuam se-
guindo esses valores e pressupostos, por ser o modo aceito de se fazer
ciéncia. O que precisa ser destacado é que esse modo foi estruturado
sob bases colonialistas, que emergiram de concepgoes eurocentradas.
Para que seja possivel decolonizar as préticas investigativas, faz-se ne-
cessario que os estudos sejam situados em um contexto social, cultural
e histérico, que o pesquisador esteja atento ao seu lugar de fala no pro-
cesso de investigagdo e que o participante seja reconhecido como um
sujeito. (DULCI; MALHEIROS, 2021)

Kilomba (2016) reflete que o espago académico é um espago pre-
dominantemente branco, onde tem sido negado as pessoas negras o
privilégio de falar. Segundo a autora, estudiosos brancos constroem o
negro como o Outro inferior em suas pesquisas, pois partem de suas
visdes de mundo que sao eurocentradas, adotando epistemologias e
metodologias também localizadas geo e politicamente, porém com-
preendidas por eles como métodos neutros para se alcangar uma su-
posta verdade universal. Cabe lembrar que a concepgao corrente de
racismo se baseia em uma acepg¢ao individualista, na qual atribui-se a
alguém especifico o alcunho de “racista” e, com isso, nao se percebe o
racismo que estd em toda parte, em todas as relagoes e 4&mbitos da vida
- espagos institucionais, politicos, sociais, subjetivos, familiares etc.
—, quer dizer, ndo se percebe que o racismo é estrutural. (ALMEIDA,
2019) No contexto brasileiro, isso é ainda mais refor¢ado com o mito
da democracia racial,' logo, nao ver o racismo onde ele se encontra ou
nao o nomear quando for o caso constitui mecanismo ideolégico que
mantém a estrutura como estd. Como afirma Munanga (2010), é “o
crime perfeito”. A ciéncia oficial, constituida e enredada em proces-
sos sociais baseados no racismo, nao percebe esses mecanismos sutis
e defende veementemente que fazer ciéncia e pressupostos politicos

sao elementos separados, que nao dialogam. Essa ciéncia nao percebe

1 Segundo Munanga (1999, 2006), o mito da democracia racial se traduz numa crenga de
que a mistura racial gerou um povo que estd acima de tudo, acima de préticas racistas,
sem barreiras e sem preconceitos.

&



que reproduz e contribui para a manutencao de um sistema de pensa-
mento colonial.

Kilomba (2016) denuncia que os temas, paradigmas, epistemo-
logias e metodologias utilizados pela ciéncia tradicional refletem inte-
resses politicos especificos de uma sociedade branca. Nesses interesses,
a pessoa negra nao é colocada no lugar de sujeito, é objetificada. Em
seu estudo, Teixeira (2020) constatou que o desenvolvimento de pes-
soas negras nao acontece do mesmo modo que o desenvolvimento de
pessoas brancas devido a realidade cotidiana do racismo, ou seja, pes-
soas negras nao experienciam a realidade da mesma forma que as pes-
soas brancas, pois vivenciam experiéncias singulares de objetificagao.
Desse modo, pesquisas que pretendam apresentar um carater decolo-
nial precisam levar em contar esses fatores, analisando-os criticamente
e propondo novas alternativas de a¢ao e novas concepgdes tedricas que
possibilitem o posicionamento dos participantes como sujeitos, como
seres ativos e coconstrutores das investigagoes realizadas.

Um ponto fundamental para a elaboragao de metodologias de-
coloniais é que o pesquisador reconhega que seu estudo parte de um
lugar que, por si s6, é colonizador. E importante que haja o reconhe-
cimento de que a construgao da investigagao é o olhar do pesquisador
sobre o outro e que, obviamente, seu olhar nio é o unico possivel nem
o verdadeiro ou correto. Assim sendo, seus pressupostos epistemolgi-
cos e metodoldgicos nao podem ser entendidos e aplicados como um
sistema de regras fixo, universal, que deve ser seguido a risca para que
a pesquisa tenha um status cientifico. (DULCI; MALHEIROS, 2021)

Atento ao lugar que ocupa na geopolitica do conhecimento, é im-
portante que o pesquisador, especificamente em relagdo as pesquisas
que envolvem a populagdo negra, mas também aquelas relacionadas a
outras populagdes, reflita sobre sua identidade racial. Para Piza (2002),
quando entrevistas sobre assuntos raciais sao realizadas por pesquisa-
dores da mesma cor/raca do pesquisado, os dados produzidos apresen-
tam maior indice de respostas nao evasivas, o que, segundo a autora,

justifica metodologicamente a paridade racial como estratégia relevante
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para pesquisas com a populagdo negra. De modo semelhante, Kilomba
(2016) afirma que o pesquisador negro possibilita a produgio de um
conhecimento mais préximo de posicionar a pessoa negra como su-
jeito e nao de maneira objetificada. Isso porque, nessas situagdes, uma
relagao racial igualitaria de poder entre pesquisador e pesquisado se es-
tabelece. Esse cendrio ndo impede um pesquisador branco de realizar
pesquisas decoloniais, porém alerta que este deve ter ciéncia e conduzir
seu processo de pesquisa dimensionando seu lugar geopolitico na pro-
dugio de conhecimento, atento & hierarquia racial que existe nas diver-
sas sociedades.

Dulci e Malheiros (2021) consideram que pesquisas decoloniais
precisam se aproximar mais de um cardater intercultural do que multi-
cultural. O multiculturalismo enfatiza que as vérias culturas vivem num
espago de forma respeitosa, porém nao analisa as interagdes que geram
modificagdes na estrutura do sistema capitalista. Em outras palavras,
apontam que incluem o exético e o diferente, mas mantém estruturas
hierarquizantes, nao havendo alteragdes no padrao universal eurocén-
trico de existéncia humana. A perspectiva intercultural, por sua vez,
segundo as autoras, nao trata da inclusio dos grupos considerados des-
favorecidos na légica do capital nem restringe sua atuagdo a mera to-
lerancia das diferencgas; visa, pois, impulsionar processos de mediagao
social e politica para que seja possivel construir espagos de encontros,
didlogos e articulagOes entre as pessoas e seus conhecimentos, sendo
estes também valorizados e trazidos para o 4mbito da investigagao cien-
tifica. Desse modo, a intengao é construir o objeto de estudo de modo
que o participante possa se posicionar como um sujeito, que constroi
ativamente sua vida e ali a compartilha com o pesquisador, trazendo
seus conhecimentos, sabedorias e aprendizagens diante dos desafios
que enfrentou e enfrenta.

A pesquisa decolonial deve primar pela construgdo conjunta,
pela possibilidade de que o pesquisado questione o pesquisador e
mesmo intervenha na investigagao, e, com isso, a propria pesquisa se

torne um instrumento de decolonizagao. Isso porque fazer ciéncia sem
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objetificar o outro implica em viver uma interagdo com o participante
que o posiciona de maneira decolonial. Percebe-se com isso que o pro-
cesso de construgiao de uma investigagdo decolonial deve pautar-se,
em todas as suas etapas, naquilo que se afirma em termos de discurso.
A investigagao decolonial é uma busca incessante de alinhamento entre
o discurso a respeito do fendmeno estudado e a pritica metodolégica
na construcao desse discurso.

A perspectiva decolonial se estende para além de uma teoria e
abrange igualmente uma praxis. Assim, para pensar a elaboragao de
metodologias decoloniais é necessario ter como alvo a busca de respos-
tas para questoes que emergem das populagdes marginalizadas e nao
dos problemas construidos academicamente a partir de um lugar eu-
rocentrado. As investigagoes decoloniais devem existir para responder
também aos objetivos do pesquisado e nio somente aos objetivos do
pesquisador, pois seu foco se situa na possibilidade da interculturali-
dade na relagio entre participante e investigador. (DULCI; MALHEI-
ROS, 2021) Sem essa visdo critica e atenta ao lugar que o participante
estd ocupando no estudo e sem esse cuidado metodolédgico de posi-
ciond-lo como ser ativo na pesquisa, incluindo suas questdes, desa-
fios e dilemas no mundo, nao poderemos realizar estudos que possam
ser considerados decoloniais. Esses, necessariamente, envolvem um did-
logo com as demandas sociais, buscando dar respostas para as questoes
que emergem na vida das pessoas investigadas, isto é, compromissado
social e politicamente.

Construir pesquisas de carater decolonial implica em pensar a inter-
culturalidade com quem ainda nao a constréi por viver em um contexto
eurocentrado. Implica também em reconhecer o lugar que o pesquisa-
dor ocupa na geopolitica do conhecimento e assumir uma postura deso-
bediente frente a um modelo tnico de produgao de conhecimento que
se apresenta como universal. E necessdrio experienciar possibilidades
outras, sem pretensoes idealistas ou salvacionistas, mas que abram es-
pago para inovagdes e criatividade, possibilitando o didlogo com outros

saberes tao importantes e tao reveladores do existir humano quanto ao




saber cientifico. E uma necessidade imperiosa a emergéncia de novas
ferramentas metodoldgicas que permitam outros olhares no processo
de pesquisa, sem a hierarquizagao sujeito-objeto e sempre historici-
zando e compreendendo os lugares das populagdes subalternizadas.
(DULCI; MALHEIROS, 2021)

A pesquisa decolonial promove a consideragao de outras dimen-
sOes da existéncia humana, como os dmbitos afetivos e relacionais que,
na ciéncia oficial, tendem a ser desconsiderados. Nesta, predomina o
que é racional ou intelectual. E importante lembrar que o empreendi-
mento cientifico se origina com o desenvolvimento de formas racionais
de organizagao social e de modos igualmente racionais de pensamento
que prometiam a libertagao das irracionalidades dos mitos, das reli-
gides e supersticdes. (ZANELLA, 2003) Desse modo, os estudos de-
coloniais abrem espago para que a diversidade de experiéncias que
compode a vida humana possa ser integrada no escopo da pesquisa, em
articulagdo com os elementos sociais, culturais e histdricos, de maneira
a se aproximar da complexidade da existéncia humana. Nas palavras de
Dulci e Malheiros (2021, p. 188), “mais que possibilitar a nossos(as)
interlocutores(as) um pensamento racional, se deseja um processo de
experienciar, pois buscamos pensar outras possibilidades a partir de ca-
minhos locais e cendrios especificados”.

Seguindo essa linha de raciocinio, sugerimos que as pesquisas de-
coloniais sejam propositivas, elaborando novos conceitos, ideias e mé-
todos, e que considerem as multiplas possibilidades do existir humano.
Além disso, o objeto de estudo dessas pesquisas pode ser construido
coletivamente, com as comunidades e grupos que se pretende estudar,

considerando seus pontos de vista, saberes e experiéncias.

CONSIDERACOES FINAIS

As ideias apresentadas neste texto sugerem que uma pesquisa que se
entende decolonial constréi formas coletivas de abordar o fenémeno

estudado, assumindo que as dimensdes politica e cientifica estio inter-
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ligadas. Dito de outro modo, os estudos decoloniais nao visam alcan-
car a “verdade”, mas objetivam transformar concepgdes nascidas na
Modernidade que ainda direcionam as agOes e pensamentos, abrindo
espago para as multiplas possibilidades de existir.

Nio temos a pretensao de criar metodologias decoloniais univer-
sais, o que seria uma contradi¢ao com a proposta decolonial, mas, tao
somente, apontar elementos que auxiliem pesquisadores nas decisoes e
escolhas de pesquisa. A importéincia de partir de experiéncias locais, si-
tuadas contextualmente, foi enfatizada como um ponto significativo para
a elaboragdo de pesquisas insurgentes em relagao aos padroes da ciéncia
oficial. O questionamento das epistemologias eurocentradas e a possibi-
lidade de validar e presentificar os conhecimentos marginalizados indi-

cam a necessidade de seguirmos criando metodologias inovadoras.
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“UM PSICOLOGO PRETO, POR FAVOR”
reflexdes acerca do acolhimento as demandas

subjetivas’ de estudantes negros
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INTRODUCAO

Neste capitulo pretendemos nos deter, especificamente, nas demandas
de estudantes negros da Universidade Federal da Bahia (UFBA) aco-
lhidos pelo Programa de Bem-estar em Satide Mental da UFBA (PsiU).
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Internacionalizacdo da Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes-Prlnt), c6digo de financiamento 001 (processo n° 88887.568332/2020-00).



Nos parece necessario, ainda, apresentar o contexto no qual se deu o
processo de expansio das Instituicdes de Ensino Superior (IES) no
Brasil e o consequente processo de democratizagao de acesso em razao
da politica de cotas.

A expansao das universidades publicas brasileiras nao se deu ape-
nas através dos programas de incentivo a reestruturagao de seus espa-
¢os e de sua ampliagao quantitativa, mas também através da ampliagao e
implementagao de politicas de a¢oes afirmativas voltadas para o ensino
superior, culminando em maior diversidade étnico-racial, sobretudo
entre seus estudantes. Moehlecke (2002) afirma que a implementagdo
das politicas publicas no Brasil se deu de variadas formas e que o surgi-
mento dessas politicas no nosso pais pode ser considerado um reflexo
das politicas publicas desenvolvidas anteriormente por outros paises.
Nesse sentido, as agoes afirmativas podem ser consideradas uma dessas
politicas publicas e se constituem como dispositivos promotores de de-
senvolvimento e de reparagao de iniquidades, especialmente em paises
colonizados como é o nosso.

Moehlecke (2002) compreende o dispositivo de cotas como um
dos mais conhecidos mecanismos de agdes afirmativas, cujo principal
objetivo é a democratizagao do ensino superior no Brasil. Com esse
dispositivo, portanto, corpos, subjetividades, saberes e demandas, que
antes encontravam grandes desafios de acesso, permanéncia e trinsito
na universidade, passaram a fazer parte desse espago institucional.

Ressaltamos aqui a relevéncia politica e social do dispositivo de
cotas, expresso pela Lei n° 12.711/2012, sancionada no governo da
Presidenta Dilma Rousseff. (BRASIL, 2012) Por um lado, ha de se
comemorar os quase dez anos de éxito dessa politica que conseguiu
promover uma mudanga no perfil do publico universitério brasileiro
que frequenta institui¢des publicas. Oito anos apds a implementa-
¢ao da politica de cotas, o Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada
(Ipea) divulga que, enquanto em 2001 estudantes negros (pretos e par-
dos) compunham 22% do total de estudantes universitdrios, a partir

de 2015 passaram a compor 44% do publico universitario brasileiro.
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Esses dados indicaram ainda para um crescimento do publico ingres-
sante através do sistema de reserva de vagas, ou seja, houve um salto de
13% entre os ingressantes pela reserva de vagas em 2012 para 39% em
2017. (SILVA, 2020)

Ainda que os nimeros sugiram um avango no processo de demo-
cratizagao do acesso as IES e o éxito dessa politica, os dados ainda es-
tao longe de representar, proporcionalmente, a populagao de pretos e
pardos no Brasil. Ap6s quase dez anos a politica de cotas se encontra
em risco de continuidade. E previsto no Art. 7° da Lei n° 12.711 que,
no prazo de dez anos, a lei dever4 ser revisada. (BRASIL, 2012) Diante
do atual cendrio de retrocessos politicos experimentados no Brasil, es-
tamos apreensivos.

Freire, Dazzani e Marsico (2020) observam o ingresso na vida
universitaria como um marco relevante na vida daqueles que postulam
a condi¢ao de estudantes. Esse ingresso é marcado nao s pelo trinsito
em um novo territério geogrifico, mas acompanhado de mudangas de
outras ordens que afetardo a forma como os estudantes se relacionam
com a realidade. Assim como a entrada na universidade aponta para um
horizonte de conquistas cientificas, realizagdes profissionais, articula-
¢ao e circulagao de saberes e epistemologias, a sua realidade também
apresenta desafios, inclusive de ordem subjetiva. Ao longo de uma crite-
riosa revisdo de literatura integrativa, Freire, Dazzani e Marsico (2020)
apresentam referéncias a pesquisas (IBRAHIM et al., 2013; STORRIE,
AHERN; TUCKET, 2010) que apontam uma tendéncia de cresci-
mento nos diagndsticos de transtornos psicopatoldgicos entre estudan-
tes universitarios, 30%, crescimento este que se coloca acima da média
da populagao geral, que é de 9%.

Interessa-nos especialmente os dados encontrados na referida re-
visdo de literatura no que dizem respeito aos fatores associados aos
quadros de sofrimento psiquico, dentre os quais: pertencer ao género
feminino, problemas de relacionamento com os amigos, nao recebe-
rem auxilio financeiro ou bolsa de estudos, experiéncias de discrimi-

nagao étnico-racial ao longo da vivéncia universitaria, dentre outros.
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(FREIRE; DAZZANI; MARSICO, 2020) Esses fatores, quando agre-
gados ao processo de racializagao dos corpos de estudantes negros, nos
indica que o perfil socioecondmico daqueles que relatam experiéncias
de sofrimento psiquico ao ingressarem nas universidades brasileiras
deve ser levado em consideragio.

Munanga (2001), ao defender a politica de cotas como meio de
beneficiar e reparar séculos de iniquidade e alijamento da populagao
negra dos espagos de decisao e direitos, evidencia que esses fatores in-
terseccionais, quando associados, fazem a discriminagio e a violén-
cia reincidirem. Assim, a politica de cotas é necessdria, especialmente
porque ainda nao reparamos suficientemente os séculos de iniquidade
e alijamento da populagdo negra dos espagos de decisao e direitos;
além disso, continuamos a presenciar muitos casos de violéncia em
virtude da condigao racial, socioeconémica e de identidade de género
e sexual.

Nogueira ([20--2]) pontua que nés, sujeitos, somos constituidos
pelo olhar do outro, pela fala do outro e pelas significagoes que com-
poem uma teia de enlaces e desenlaces. A autora questiona como su-
jeitos negros podem conceber a si diante do olhar de um outro, bem
como de um Outro® que apenas os veem através do significado que im-
poe a sua pele negra. Ou seja, na medida em que esse Outro (da alte-
ridade) tem uma representacio rigida sobre o que e quem sdo esses
sujeitos negros em razdo da cor da sua pele, quais outras referéncias
possiveis restam para que estes ultimos se autodeterminem na rela-
¢ao com esse Outro? Tal expediente marca aquilo que Nogueira ([20-
-?]) caracteriza como um confuso processo de constituigio de si para
as pessoas negras. Entao, é forcoso considerar que o ingresso de estu-
dantes negros nas universidades brasileiras, tomando essas institui¢des

como representagao desse Outro, resulta num processo confuso de

3 Ver Elisabeth Roudinesco e Michel Plon (1998) em Diciondrio de Psicandlise. A grafia
Outro, ou grande Outro, é usada em psicanilise para referir-se as representagdes sim-
bélicas que determinam o sujeito em sua relagio consigo e com o mundo. O outro,
ou pequeno outro, refere-se a uma representacio imagindria, a uma alteridade espe-
cularizada.
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constitui¢ao de si para pessoas negras. E preciso lembrar que a univer-
sidade nao é apenas um espago de formagao profissional, cientifica e
de produgao de conhecimento, mas ela é também um espago de trocas
subjetivas e relagdes interpessoais que afetam e transformam aqueles
que dela fazem parte. Segundo Nogueira ([20--?]), ainda que deten-
tores de um corpo e existéncias proprias sobre as quais elaboram nar-
rativas e significa¢oes, é diante do contato com este outro que pessoas
negras tendem a se defrontar com um campo simbélico e discursivo
fechado e impermedvel. Nessa teia dialégica é constituido um ponto
de tensao e torgao da prépria imagem para muitas pessoas negras que
tentam, negando-se, se adequarem aquilo que é narrado sobre suas vi-
das e experiéncias. Ou seja, “[...] ser sujeito no outro significa ndo ser
o real do seu proprio corpo, que deve ser negado para que se possa ser
o outro”. (NOGUEIRA, (20--2], p. 2) Embora a estrutura racista pro-
mova a negagao de si (da pessoa negra) , ha tentativa de ser um outro,
essa possibilidade de se tornar um outro esta fadada ao fracasso, con-
quanto apenas ressalta e amplifica a tensdo que ha nesse processo de

constitui¢io de si.

O PROGRAMA DE BEM-ESTAR EM SAUDE MENTAL DA UFBA (PSIU)

A partir dessas reflexdes iniciais sobre algumas das implicagoes da
democratizagdo do ensino superior no Brasil, daremos destaque as
situagoes de sofrimento psiquico de pessoas negras nessas institui¢oes
tomando como objeto de anilise alguns casos acolhidos no PsiU.

E o que é o PsiU afinal de contas? Na compreensao de Marcelo Ve-
ras, psicanalista, coordenador e idealizador do projeto, em entrevista a
revista Edgard Digital da UFBA, o PsiU é um dispositivo de escuta que
acolhe o sofrimento subjetivo sem a mediagao de instancias burocrati-
cas institucionais. (VELOSO, 2018) Apesar do nome incluir a expres-
sao “saude mental’, um dos aspectos mais importantes do projeto é nao
recorrer a diagnésticos da psiquiatria no momento da escuta. E funda-

mental, nesse sentido, que o projeto nao seja confundido com um dos
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diversos servigos que sao oferecidos pela Rede de Atengao Psicossocial
(RAPS), tal como foi estabelecido pela Portaria Ministerial 3.088 de
2011. (BRASIL, 2011)

Iniciado com plantdes presenciais em 2018, o PsiU esta disponivel
para toda a comunidade da UFBA - estudantes, professores e servido-
res. E estruturado como uma atividade de extensio ligado a Pré-Rei-
toria de Desenvolvimento de Pessoas (Prodep) da universidade. Um
nimero de WhatsApp foi disponibilizado e hda uma permanéncia na
modalidade de plantdo presencial de segunda a sexta feira, entre 9 e
17 horas, com a presenca de dois extensionistas do projeto. Com o ad-
vento da pandemia do virus SARS-CoV-2, a atuagao do PsiU passou a
ser remota.

Fazendo uma reflexdo sobre essa estrutura de atendimento nos
pareceu relevante indagar de que modo a comunidade alvo percebe o
PsiU. Nas palavras de um estudante acolhido, o PsiU é compreendido
como “o remédio PsiU, esse remédio que nao é o mesmo que vendem
nas farmdcias, mas que me acolhe e faz eu me sentir bem”. Ainda que
o PsiU ndo se proponha a ser administrado tal qual uma medicagao,
é digno de nota que o dispositivo mobilize a subjetividade dos seus
usudrios em dire¢dao a um saber-fazer com aquilo que os leva ao espago
de acolhimento, tornando possivel que se encontre algum bem-estar
e acolhimento.

Pretendemos fazer dialogar o referencial psicanalitico, abordagem
escolhida para orientar o processo de escuta no PsiU, com as deman-
das apresentadas por estudantes negros acolhidos presencialmente ao
longo do ano de 2019, periodo anterior & pandemia. Seria a referén-
cia psicanalitica capaz de abarcar as complexas questdes raciais, ainda
fortemente presentes no ambiente da UFBA, trazidas pelos estudantes
negros em atendimento? Em entrevista ao PsiU, a pro-reitora de agoes
afirmativas da UFBA, Céssia Maciel, aponta que, apds a introdugao da
politica de cotas, a UFBA mudou radicalmente o seu tecido social, com
a entrada de negros, indigenas e quilombolas. Entretanto, apesar de ser

um fato extremamente positivo, ainda era necessario todo um preparo
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da comunidade para esse novo momento. (SEMANA DE SAUDE E
BEM-ESTAR UFBA, 2017)

TECITURAS PSICANALITICAS

Nos norteamos, nesta investigagdo clinica, pelos dados produzidos
num contexto de psicandlise aplicada. Nesse sentido, vale a pena seguir
o comentdrio de Jacques-Alain Miller sobre o falso problema entre a
psicandlise pura e a psicandlise aplicada a terapéutica: “A confusdo que
importa verdadeiramente é aquela que mistura, em nome da terapéutica,
o que é psicanalise e o que ndo ¢”. (MILLER, 2017, p. 3)

Torres e Reis (2016) apontam que o método psicanalitico de in-
vestigagao cientifica, ainda hoje, é questionado quanto a sua cientifici-
dade, pois ele nao se adequa aos padrdes epistemolégicos e ao modelo
hegeménico de ciéncia. E objetivo do método psicanalitico de investi-
gacao cientifica: 1. nao propor generalizagdes de seus achados frente a
determinados grupos; 2. privilegiar os significantes e nao os signos en-
quanto estratégia de andlise (TORRES; REIS, 2016), ou seja, toma-
mos o discurso enquanto objeto de andlise para ir além dos significados
atribuidos a cada léxico e escutar aquilo que atravessa cada sujeito do
inconsciente. Essas premissas metodoldgicas nos levam a argumentar
que, ainda que sejam analisados excertos clinicos de escutas realizadas
de estudantes negros, nao pretendemos propor generalizagoes e enten-
dimentos sobre todos os estudantes negros. E de nosso interesse, ao
tomarmos como objeto de andlise o que é escutado nos plantdes de
acolhimento, refletir sobre eles a partir de um terceiro lugar. Esse ter-
ceiro lugar, conforme sugere Nogueira ([20--2]), coloca em perspec-
tiva uma investigagao psicanalitica que ultrapasse a singularidade de
cada sujeito para tomar sob andlise herangas culturais que estao intima-
mente ligadas a estruturagio deste. Colocamos essa produgao em um
lugar outro que nao é nem o costumeiro lugar do um a um da clinica

psicanalitica e tampouco de generalizagdes que incorram numa analise
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selvagem.* (FREUD, 2013) Esse é um exercicio de pingar aquilo que,
através do mal-estar de cada sujeito, parece denunciar o que estd posto
na cultura civilizatdria e que estrutura sujeitos no lago social.
Selecionamos dados provenientes dos registros de acolhimento
realizados com quatro estudantes negros da UFBA, no ano de 2019.
Nos orientamos por selecionar casos em que os estudantes escutados
enunciavam com seus discursos a imagem que tinham de si no que
tange as percepgoes de cor/raga. O mesmo critério foi utilizado para
selecionar os contetdos dos registros.” Orientamo-nos em selecionar
os registros que apresentassem no corpo de seus relatos os seguintes

descritores: negra, negro; negritude; raga; cor; universidade.

DE QUE MODO RACA ATRAVESSA URGENCIAS E EMERGENCIAS
SUBJETIVAS?

Sendo esta uma publicagio da Editora da Universidade Federal da
Bahia (Edufba), que utiliza dados de experiéncias recentes de estudan-
tes dessa mesma institui¢ao, optamos por nao construir relatos detalha-
dos sobre os acolhimentos realizados para preservar a identidade das
pessoas acolhidas e resguardar o sigilo da relagao do PsiU com os usu-
arios. Apresentaremos breves fragmentos discursivos contextualizados
para que possamos realizar alguns movimentos de reflexao.

O primeiro aspecto que nos chama a aten¢ao na andlise dos da-
dos dos estudantes acolhidos refere-se ao primeiro critério de selecao
que utilizamos: estudantes que enunciassem em suas narrativas ques-
toes relacionadas com a cor/raga. Percebemos que, nesse topico, to-
dos os relatos sao de estudantes que se percebiam como negros, negras,

pretos, pretas, pardos, pardas, pessoas negras de pele clara ou pessoas

4 Expressao utilizada para retratar uma pratica psicanalitica que, inadvertidamente, incorre
em interpretagdes abruptas, irregulares, grosseiras e generalizantes sobre seus analisandos.

S Os registros dos acolhimentos realizados pelos plantonistas vinculados ao PsiU sio fei-
tos apos os atendimentos em plataforma virtual de acesso privativo da equipe. Regis-
tram-se dados gerais que auxiliam a coordenagdo do projeto a ter uma percepgio
estatistica e clinica do publico que utiliza este dispositivo.
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negras ‘retintas”. Estas foram as expressoes utilizadas por esses estu-
dantes ao se referirem a prépria cor/raga. Em momento algum estabe-
lecemos que nos deteriamos sobre estudantes negros, mas notamos que
apenas estes apresentaram em seus discursos enunciagdes em torno do
processo de racializagao dos seus corpos.

Nogueira (1998) discutiu esse aspecto ao formular o seu entendi-
mento sobre a constru¢ao da imagem do corpo negro, o que também
nos da pistas sobre a construg¢ao da imagem do corpo branco. Reco-
nhecendo que a dimensao real do corpo nao nos é acessivel e que este
se constréi num jogo dialdgico entre imagindrio e simbdlico, Nogueira
(1998) reflete que, no processo de constitui¢ao da sua imagem, ao ne-
gro tende a ser imposta a internalizagdo de um ideal do eu que é repleto
de “brancura’, significante este que é tomado como sinénimo de hu-
manidade e, logo, referéncia de universalidade. Ora, se estd posta que a
referéncia de humanidade e neutralidade repousa sob o significante da
“brancura’, logo o negro ndo é apenas uma pessoa, mas uma pessoa ne-
gra, sendo anunciada ao outro sobre qual é a sua condigao através dos
marcadores atribuidos a cor da sua pele. Jd ao branco é reservada a pos-
sibilidade de anunciar-se nas tramas discursivas apenas como pessoa,
pois repousa sobre esse corpo a “brancura’, “[...] pardmetro de pureza
artistica, nobreza estética, majestade moral, sabedoria cientifica etc.
Assim, o branco encarna todas as virtudes, a manifesta¢ao da razao, do
espirito e das idéias [sic]”. (NOGUEIRA, 1998, p. 89)

Na trama das relagdes raciais que compdem o processo civiliza-
torio brasileiro, é extremamente importante pensar sobre a condigao
de humanidade, sobre quem é considerado pessoa e quem, ou o que,
é tomado como objeto. Ao longo das andlises aqui construidas, perce-
bemos como, através dos relatos de alguns estudantes, h4, no lago so-
cial, uma reiterada tentativa de tornar objeto a existéncia de pessoas
negras, na medida em que, antes de serem pessoas, elas sdo vistas e to-
madas por aquilo que marca o seu corpo: a negritude. E, assim como hd
quem seja colocado na posigao de objeto, ha quem, em detrimento de

toda uma diversidade de modos de ser e estar no mundo, se pretenda
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a unica referéncia de sujeito: a branquitude. Todavia, ha uma sutileza
nessa rela¢ao no ponto em que a autoafirmagao da referéncia identité-
ria de quem é sujeito se da através de uma negagao do outro, posto ai o
principio do que tomamos por identidade: o estabelecimento de uma
diferenca; eu sou porque tu nao és. Essa discussao pode nos levar a ou-
tro ponto percebido em alguns dos excertos clinicos coletados: as rela-
¢oOes interraciais. Identificamos relagoes de tensiao e medo ao longo de
todos os quatro relatos analisados. Dois em especial chamam a nossa
atencao.

O primeiro caso é o de um estudante que tem sua relagao insti-
tucional com a UFBA atravessada pelo significante da branquitude.
O estudante identifica na UFBA um Outro depositdrio dessa branqui-
tude e que é incapaz de acolhé-lo ou de dar conta das especificidades
das suas demandas. Em paralelo, percebe-se neste relato a dificuldade
de se pensar fora do espago universitirio, fora desse espago que ele
identifica como um espago de branquitude. Ou seja, mesmo que se lo-
calize e identifique esse Outro, incapaz de acolher e acessar as nuances
e singularidades da negritude de um estudante, a possibilidade de des-
vencilhar-se desse Outro, a0 menos simbolicamente, nao se faz possivel
de ser operada. Isso remonta a experiéncia vivida por muitos negros e
apontada por Nogueira ([20--?]) como a tentativa de ser sujeito no ou-
tro, no discurso do Outro.

No caso seguinte notamos a presenga de uma tensao maior na re-
lagao entre as significagdes do ser negro e os outros e Outros. Esta se-
gunda vinheta clinica refere-se ao caso de uma estudante que resolveu
mudar para Salvador na esperanca de encontrar, nesse territério, com-
posto por uma maioria de pessoas negras, relagoes raciais mais tranqui-
las e a possibilidade de se reconhecer e ser reconhecida como mulher
negra. Ap0s a sua chegada a Salvador, vé-se tomada de muita angustia
dentro do espago universitdrio e relata sentir muito incobmodo e raiva
das pessoas brancas que ficam lhe observando a todo momento. Recor-
da-se que, quando pequena, era sempre abordada por segurangas em

lojas, shoppings e supermercados, pois achavam que ela iria roubar algo




e lhe diziam que eles “estavam de olho”. Curiosamente, desde a sua che-
gada a Salvador, foi acolhida por pessoas que considera brancas e de-
cepcionou-se com pessoas que considera negras.

Sao diversas as questdes passiveis de serem apreciadas nesses dois
casos, mas nos deteremos sobre as rela¢des interraciais. Por um lado,
observamos em ambos os casos a presenga de um Outro, portador de
significagoes da branquitude ou de brancura, como aponta Nogueira
(1998), que é ameagador, um perigo e uma impossibilidade. Essa expe-
riéncia de defrontamento com a estranheza, seja a estranheza do Ou-
tro ou das alteridades que carregam em si algo desse Outro, a0 mesmo
tempo que anuncia o enigma que é este outro, enuncia a precariedade
de referéncias proprias que possam ser acessadas como vias de esta-
belecer, ou nio, lago com esse outro. Fanon (2008, p. 186) afirma que
“O negro, em determinados momentos, fica enclausurado no préprio
corpo’, pois é na medida em que nesse corpo negro se encerra tudo que
é representado e falado por esse outro branco nao resta o que ser articu-
lado e elaborado. Todavia, Fanon (2008) aponta que, mesmo diante da
estranheza desse branco, hd um passado dessas pessoas negras que deve
ser valorizado, resgatado e transmitido, haja vista que esse discurso, que
se propoe a reduzir as histérias dos povos afrodiaspéricos a escravidao,
é falacioso. Esses povos nao s6 possuem histérias e produgdes proprias
anteriores a escravidao, como também para além da experiéncia da es-
cravidao. Compreende-se entao que hd, nesse resgate e nesse olhar para
além da escravidao, uma possibilidade outra de constitui¢io da proé-
pria imagem para pessoas negras. E nessa mesma esteira propositiva
que Nascimento (2019) ird apresentar o quilombismo como um com-
plexo de significagoes, um dispositivo de resisténcia fisica e cultural, ao
qual acrescentamos que também pode ser um campo de resisténcia e
transferéncia subjetiva. Dentro da sua proposta de quilombismo, Nas-
cimento (2019) abordar4 a necessidade de estruturar uma Semana da
Memoria Afro-Brasileira como uma das tantas possiveis estratégias de
recuperar memorias e resituar o negro afro-brasileiro na discursividade

nacional superando a posi¢ao de escravizado.
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Apostar nessa proposta de recuperagiao de memorias implica tam-
bém na oferta de outras posigoes e possibilidades discursivas as pessoas
negras. Olhar criticamente sobre o universo discursivo que foi cons-
truido sobre a negritude e o ser negro no Brasil, em algum momento,
nos leva a nos defrontarmos com as enunciagdes sobre as experiéncias
sexuais de pessoas negras. Pinho (2004), situando a relevancia da cri-
tica feminista para novos olhares desnaturalizados sobre a categoria de
género, notard que a critica feminista se presta nao apenas a revelar ou-
tras discursividades sobre mulheres, mas também reposiciona o en-
tendimento sobre o homem ocidental dentro desta teia discursiva ao
rediscutir sua posigao, até entao imutavel, a fim de revelar outras for-
mas e experiéncias do ser homem. Sendo a experiéncia do ser homem a
mais diversa possivel, Pinho (2004) coloca em perspectiva o debate so-
bre masculinidades hegemonicas e masculinidades subalternizadas, ex-
plicitando que este é um jogo politico e simbdlico que se ajusta a todo
momento. Na particularidade da experiéncia brasileira, percebe-se que
as narrativas de fundagao nacional tém singular relevancia para a estru-
turagao das identidades raciais que se perpetuam até os dias atuais e
que organizam nosso processo civilizatério (PINHO, 2004), e é atra-
vés destas e outras narrativas que se percebe que a posi¢ao do homem
negro nessas discursividades nao é a de homem enquanto sujeito, mas
de portador de um corpo, um corpo negro.

A terceira vinheta clinica revela exatamente como a posigao de
clausura sobre esse corpo negro, j4 mencionada por Fanon (2008) e
Nogueira (1998), se presentifica mesmo quando este sujeito tenta ir
além do seu corpo negro. Referimo-nos a histéria de um jovem univer-
sitdrio que ndo conseguiu ser contemplado por uma bolsa de auxilio
estudantil da Pré-Reitoria de A¢oes Afirmativas e Assisténcia Estudan-
til (Proae) e viu-se diante de uma experiéncia de desamparo subjetivo
e material. O estudante ingressou na universidade com o sonho de mu-
dar de vida e proporcionar maior conforto a sua mae e irmaos. Con-
tudo, sendo de uma familia com poucos recursos financeiros, nio tendo

familiares préximos na cidade e sem experiéncia anterior de trabalho,
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via a prostitui¢do como unica alternativa para poder ter dinheiro para
comprar comida e continuar pagando o seu aluguel. Quando questio-
nado sobre o que o levava a considerar a prostitui¢ao como possibili-
dade, disse acreditar que isso, em alguma medida, seria facil sendo um
homem negro, pois nao faltavam pessoas que se interessavam em se re-
lacionar sexualmente com ele em razao do seu corpo e esteredtipos que
lhe eram atribuidos em razao disso, da cor da sua pele, mas sentia-se
desolado por nio ter sonhado com isso, por ndo desejar essa posi¢ao
como uma saida.

Tomando como ponto de vista a discursividade apresentada pelo
estudante quanto as possibilidades que tem frente ao desamparo, pode-
mos voltar a Pinho (2004) para compreender esse caso enquanto uma
experiéncia de hiper-representacio do homem negro e a posigao do seu
corpo na discursividade social. Experiéncia similar serd abordada por
Davis (2016) ao discutir racismo e sexismo, formulando um entendi-
mento sobre o mito do estuprador negro na cultura estadunidense, no
qual a falsa acusagao de estupro tornou-se estratégia que visava culpabi-
lizar homens negros e manter impunes homens brancos. Essas formu-
lagdes miticas, seja de hipersexualizagao e objetificagio, em territério
brasileiro, ou de atribuigao de culpa em solo estadunidense, denunciam
a presenca de um tecido discursivo com ampla pregnéncia racial, na
medida em que atribui e determina sentidos, valores, posi¢oes e possi-
bilidades aos corpos de acordo com sua cor/raga.

Pinho (2004), ao discutir a identidade do homem negro, assinala
a necessidade de desrepresentarmos esse homem negro, um processo
que compreende romper com os sentidos apresentados pelo discurso
racista com vistas & construgao de representagdes outras que nao incor-
ram no racismo e no enclausuramento do sujeito ao seu corpo. Ainda
que se tenha a finalidade de desalienar a identidade do homem negro
desse discurso e construir novas possibilidades politicas e culturais, no-
ta-se que a estrutura racista que nos enlaga enquanto sociedade ainda

persiste, mesmo quando parecemos avangar.
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Em certa medida, ¢ isso que nos indica o quarto caso que sele-
cionamos. Uma jovem estudante busca o PsiU e relata um incoémodo
muito grande na relagao com alguns colegas e um desconforto consigo
mesma. Ao frequentar alguns espagos dentro da universidade e dialo-
gar com outros estudantes, consegue dar um nome ao seu incémodo:
racismo. Diz sentir-se mais aliviada em reconhecer aquilo que lhe afe-
tava e poder buscar formas de encarar isso. Reconhecer-se na posi¢ao
de alvo de racismo também trouxe, como consequéncia, perceber-se
como uma mulher negra; sabia que era afrodescendente, mas sé recen-
temente vem se descobrindo negra; ou seja, nao mais recusando a pro-
pria imagem e atribuindo significagoes a sua experiéncia de corpo em
um mundo racializado. A estudante narra que parte dessa experiéncia
de tornar-se uma mulher negra foi muito importante para ela se reposi-
cionar frente a sua propria vida e nas suas relagoes. Contudo, compreen-
der-se como uma mulher negra e buscar meios de enfrentar o discurso
racista lhe trouxeram uma nova angustia: agora era vista como uma
“preta raivosa”.

Para além daquilo apontado por Nogueira (1998) acerca do con-
fuso processo de constitui¢ao de si e de sua imagem, que é experi-
mentado pelo negro nesta trama social racializada, notamos, em uma
primeira andlise, aquilo a que Cuti (2017) reflete sobre o que revelam
as escolhas de expressoes racializadas no Brasil. Enquanto na palavra
afrodescendente as diferencas se diluem e torna possivel afirmar o mito
da democracia racial, o uso da palavra “negro” deixa marcada a dife-
renga, aponta para a nossa heranga racista, instaura novas significagoes
aqueles marcados por este significante, bem como situa que o racismo
ndo é apenas uma questao de negros, mas, sobretudo, de brancos.

Verificamos uma tendéncia nos casos, ainda que nem sempre de
forma explicita, de tentativas de um devir de formas outras de ser negro
através da contestacao de modelos anteriormente estabelecidos. Souza
(2021), ao analisar o processo de ascensio social do negro brasileiro
através de alguns casos clinicos em interface com o referencial psicana-

litico, nota que ser negro nao é um dado 6bvio, nio é condigao posta,
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mas um vir a ser frente uma ferida narcisica engendrada nesses corpos
diante da impossivel possibilidade de modela-los conforme os ideais de

humanidade do expediente da branquitude.

ALGUMAS OUTRAS INFERENCIAS

Esse vir a ser ou tornar-se negro, como propde Souza (2021), revela-se
um processo de separagdo, desalienagiao e desidentificagio de cada
sujeito em relagdo aos ideiais de branquitude do outro. Todavia, ainda
que este vir a ser seja uma tentativa de elaboragao e singularizagao, ele
também nao se faz sem o outro, sem outros objetos e referéncias. Nota-
mos repetir-se, ao longo desses acolhimentos, o apelo por um psico-
logo preto. Por fim, fica, propositalmente,® uma interrogagao residual
de um apelo — “um psicélogo preto, por favor” — que se apresentou no
discurso de muitos dos estudantes negros acolhidos: de que e a quem
serve um psicélogo preto?

Podemos considerar, na argumentagio que segue, que hd de se
sustentar a relevincia deste apelo, na medida em que é imperiosa uma
maior diversidade étnico-racial nos postos de trabalho, de modo que
uma representatividade equanime da populagao em espagos mais di-
versos tende a oportunizar que as camadas populares tenham acesso
a mais recursos, o que contribui para a redugao da desigualdade. Da-
dos do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) apontam
que, ainda em 2019, o rendimento médio salarial de pessoas brancas
(R$ 2.999,00) era superior ao de pessoas pretas (R$ 1.673,00) e par-
das (R$ 1.719,00). (IBGE, 2020b) Ademais, pretos e pardos ainda pos-
suem as maiores taxas de analfabetismo, 8,9% das pessoas de 15 ou mais

e 27,1% das pessoas de 60 anos ou mais, e pessoas brancas possuem

6 Ver Jacques Lacan (1992) em O semindrio, livro 17: o avesso da psicandlise. Privilegia-
mos dar maior destaque ao discurso dos estudantes acolhidos que ao contetido apresen-
tado no apelo, tendo em vista a proposi¢ao lacaniana sobre a posi¢ao do analista em sua
teoria dos discursos: uma posicio residual, de resto, de desimportancia frente ao que
pode produzir um sujeito em sua anélise. Ou seja, a relevancia deve residir sobre discurso
do analisado e nio sobre a posi¢io do analista, na medida em que sua posigao é residual.
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um major numero médio de anos de estudos, uma diferenca de quase
dois anos a mais que pessoas pretas e pardas. (IBGE, 2020a) Esses sdo
dados que revelam que a desigualdade socioecondémica brasileira tam-
bém ¢ construida a partir de marcadores raciais.

Interessa-nos ainda argumentar que, no ambito da clinica psica-
nalitica, deve-se levar em conta também a dimensao subjetiva do apelo
por um psicologo preto. Podemos reconhecer essa relevincia tam-
bém frente aos argumentos e proposi¢des de Nogueira (1998) e Souza
(2021), na medida em que se defrontar com um outro que se espe-
culariza a imagem e semelhanca do sujeito acolhido pode, em alguma
medida, proporcionar maior conforto para que este fale. Todavia, este
olhar sob o prisma da identificagdo imagindaria nos leva a tomd-la como
elemento que pode, sim, favorecer inicialmente o estabelecimento de
um vinculo transferencial, mas que também pode implicar em fortes
resisténcias no decorrer de uma andlise quando nao manejada adequa-
damente, tendo em vista que este espelhamento pode favorecer que a
pessoa acolhida permaneca na posigao de clausura em relagao ao proé-
prio corpo; lembremo-nos que o percurso de uma andlise sempre nos
leva a desidentificagdes.

Tendo em vista que as vicissitudes decorrentes do racismo estrutu-
ral resvalam por todos os sujeitos que compdem o espago social, temos
por horizonte que nao apenas é necessaria a presenca de profissionais
negros em qualquer posto de trabalho, mas também de profissionais ca-
pazes de entender a nogao de corpo para a psicanalise. O corpo nio é
um dado natural, mas sim uma invengao, “uma imagem feita de pala-
vras e afetos” (SOUZA, 2021, p. 155); o corpo que nos interessa nio é
o corpo biolégico, mas o corpo construido socialmente pela linguagem
e como ele incide no corpo orginico. No momento em que esses cor-
pos negros chegam a espagos de acolhimento subjetivo marcados por
afetos, imagens e dizeres que podem violenti-los, cabe ao profissional
escandir no discurso as possibilidades de significagdes desses corpos

possibilitando que deslocamentos sejam feitos rumo a desidentificagao.




A tecitura deste capitulo, em sua proposta de provocar interlocu-
¢Oes e inquietagOes entre o saber-fazer psicanalitico e os marcadores ra-
ciais no contexto universitario, aposta na difusao de espagos de didlogo,
como a universidade em seu processo de democratizagio, e de escuta,
como o PsiU. Em resposta a esses discursos que nao fazem lago, ou que
desenlagam, Fingermann (20185, p. 72) salienta que repousa no refe-
rencial psicanalitico, através da figura do analista, uma “responsabili-
dade (response-ability)”, uma habilidade de responder, frente aquilo que
se apresenta como solidao radical, e que do pior, dessa experiéncia de
mal-estar, algo se possa dizer e elaborar.

A universidade, ainda que tenha por fungao precipua a produgao
de conhecimento cientifico e formagao profissional, também se cons-
titui em espago de convivéncia, afetividade, socializagao e perpetuagao
daquilo que é experimentado para além dos seus muros. O horizonte
através da desidentificagdo com os paradigmas do gozo racista também
precisa ser levado as institui¢oes, na medida em que elas também re-
presentam os discursos que circulam e se cristalizam. As politicas de
agOes afirmativas, como as cotas, parecem apontar em dire¢do a este

horizonte de pluralidade e diversidade.
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INTRODUCAO

A crise da saude publica, identificada e debatida por diferentes pes-
quisadores e estudiosos do campo da satde, possui uma de suas raizes
fincadas na formagao profissional. Aponta-se, em especial, para o reco-
nhecimento de que a atual arquitetura curricular da educagao superior
em saude no Brasil esta assentada na hegemonia do paradigma biomé-
dico (CAMARGO JUNIOR, 2005; LUZ, 1988) e orientada por uma
concepgao fragmentaria do conhecimento, apartada da complexidade
dos determinantes sociais e da historicidade dos problemas de saude,
bem como da relagdo entre saude, subjetividade e aspectos psicosso-
ciais. (BATISTELLA, 2007; GUEDES; NOGUEIRA; CAMARGO



JUNIOR, 2006) Em virtude disso, as demandas decorrentes das trans-
formagdes em diversos setores da sociedade, que incidem também no
campo da satde, culminam na necessidade de reavaliagao da formagao
superior na drea.

Conforme aponta Almeida Filho (2011) e Almeida Filho e de-
mais autores (2018), conhecimentos transmitidos de forma passiva,
fragmentada e linear, interferem na resolutividade das praticas profis-
sionais, levando a implicagoes graves no campo da formagao e, conse-
quentemente, da atengao a saide. O Bacharelado Interdisciplinar em
Satde (BIS) foi planejado a partir de um olhar inovador sobre a forma-
¢ao, adotando uma perspectiva generalista e voltada as multiplas ques-
toes emergentes na interface saude, politicas publicas, racionalidades
médicas e comunidade, e integrada as culturas humanistica e artistica.
(TEIXEIRA; COELHO; ROCHA, 2013; VERAS et al; 2018) Con-
tando com componentes curriculares que transversalizam o campo da
saude com as artes e as humanidades, o BIS intenciona proporcionar
aos estudantes o desenvolvimento da reflexao sobre o grau de comple-
xidade dos determinantes sociais do processo saude-doenga-cuidado,
bem como o reconhecimento de outras racionalidades existentes nesse
campo além da hegemonia do modelo biomédico.

No periodo de 2014 a 2017, docentes e estudantes do BIS refle-
tiram e escreveram um conjunto de textos acerca da formagao nessa
modalidade de graduagao interdisciplinar em saide, dando origem
a trés coletineas sobre experiéncias diversas desenvolvidas nesse
curso. A primeira coletinea explorou o contexto institucional de cria-
¢ao do BIS, a construgao e implantagao do Projeto Politico-Pedago-
gico (PPP), as novidades dos componentes curriculares criados com o
curso, 0s novos projetos de extensao e agoes desenvolvidas em comu-
nidades externas 3 Universidade Federal da Bahia (UFBA), noutros es-
pagos institucionais e com pessoas de dentro e de fora da universidade.
(TEIXEIRA; COELHO, 2014) A segunda obra abordou as tendén-
cias e experiéncias de formagao interdisciplinar em saude desenvolvi-

das em outras universidades — Universidade Federal do Reconcavo da




Bahia (UFRB) e Universidade Federal do Sul da Bahia (UFSB) -, as
pesquisas realizadas por docentes e discentes do BIS no curso e sobre o
curso, inclusive no 4mbito da pés-graduacio. (COELHO; TEIXEIRA,
2016) A terceira coletanea, por sua vez, abordou as praticas pedagdgi-
cas e de saude desenvolvidas ao longo dessa formagao, as experiéncias
de ensino, extensao e de gestao do curso, bem como a avaliagao para re-
conhecimento do curso, em meio a uma cultura de avaliago tradicio-
nalmente disciplinar. (TEIXEIRA; COELHO, 2017) Portanto, refletir
sobre as bases epistemoldgicas, paradigmaticas e metodoldgicas da for-
magao em saude, bem como do préprio projeto desse curso, sio com-
promissos politicos que se renovam na presente pesquisa.

Nesse sentido, quisemos compreender, entre estudantes do BIS,
quais os componentes curriculares que colaboraram para que eles desen-
volvessem uma reflexdo critica acerca da relagao mente-corpo, que esta,
por sua vez, vinculada a abordagens niao biomédico-hegemoénicas no
campo da satde. Portanto, a presente pesquisa pode contribuir para lan-
carmos luz sobre se e como o bacharelado interdisciplinar contribui para
uma visao ampliada do campo da satide e que transcenda a hegemonia do
modelo biomédico, apontando para o didlogo com outras racionalidades

e paradigmas na compreensio do processo satude-doenga-cuidado.

METODO

Trata-se de um estudo de abordagem qualitativa e de natureza explo-
ratoria. Contamos com a participa¢ao de graduandos do BIS, tendo
como critério estudantes matriculados a partir do quarto semestre,
quando ¢é possivel avaliar as experiéncias curriculares apds a pas-
sagem pelos componentes curriculares obrigatérios previstos no
curriculo. O instrumento utilizado foi um questiondrio semiestrutu-
rado (LAVILLE; DIONNE, 1999; MAIA, 2020), desenvolvido na
plataforma Google Docs e enviado via e-mail. Importante salientar
que a participagao se deu apds a anuéncia dos estudantes através do

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e que o envio
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do questiondrio foi realizado em trés etapas, a primeira no més de feve-
reiro, a segunda no més de margo e ultima no més de abril, todas no ano
de 2019 e sempre de forma on-line.!

Além das perguntas para a caracterizagao dos participantes, exis-
tiam quatro questoes que compunham o eixo tematico da pesquisa, trés
delas ancoradas numa escala de respostas do tipo Likert e uma aberta
para o relato de experiéncia acerca dos componentes curriculares cur-
sados que, na visao dos estudantes, contribuiram para a reflexao acerca
da relagao mente-corpo. Essa tltima pergunta, aberta, além daquelas re-
ferentes a caracterizagao dos participantes, compuseram os resultados
aqui apresentados. Neste estudo, a referéncia a relagao mente-corpo foi
tomada como um indicativo de abordagem nao ancorada no modelo
biomédico, possivelmente apresentando abordagens alternativas para
a compreensao dos fendmenos colocados por cada componente curri-
cular. Esta pesquisa, portanto, vincula-se, diretamente, a andlise dessa
ultima questao do instrumento, uma vez que, a partir dos componen-
tes curriculares referidos pelos estudantes, foi possivel um mapeamento
das ementas e uma reflexao critica acerca do paradigma biomédico he-
gemonico e sua relagao com a formagao interdisciplinar em satde.

Os componentes curriculares mencionados pelos estudantes foram
elencados numa planilha e, posteriormente, foi realizada uma busca pelas
suas ementas no Sistema Académico da UFBA.> Com base nela, as in-
formagoes correspondentes as ementas foram organizadas num quadro
que serd apresentado a seguir. Para a andlise das ementas, optamos pela
utilizagio do método de anilise de conteddo de Bardin (2011). Me-
diante os pressupostos tedricos de Bardin (2011), o presente estudo
seguiu as fases de pré-anilise, codificagao, categorizagao e tratamento
dos resultados — inferéncia e interpretagao. A partir da leitura sistema-
tica das ementas dos componentes curriculares mencionados, foram

criadas sete categorias que reuniu grupos de elementos sob um titulo

1 O projeto de pesquisa foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa sob o parecer de
nimero 3.095.868.
2 Disponivel em: siac.ufba.br.
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genérico, elaboradas em razao das caracteristicas comuns desses ele-
mentos. (BARDIN, 2011) Portanto, por se tratarem de componentes
curriculares com ementas diversas, mas que possuem um elo estabele-
cido por meio das tematicas basais abordadas, escolhemos o critério de
categorizagao semantico.

A nomeagao dessas categorias se correlaciona, diretamente, com as
referéncias bibliogrificas que embasaram a elaboragao desta pesquisa,
associando-se também as inferéncias mediadas pela leitura sistema-
tica dos contetdos das ementas curriculares. Para essa categorizagao,
estabelecemos um elo entre os componentes curriculares, temdticas
basais das ementas e referenciais bibliograficos que deram suporte ao
processo de codificagio e categorizagio (BATISTELLA, 2007; CA-
MARGO JUNIOR, 200S; GUEDES; NOGUEIRA; CAMARGO
JUNIOR, 2006; IANNI et al., 2014; LUZ, 1988; SEPARAVICH; CA-
NESQUI, 2010), como pode ser visto nas categorias seguintes:

Organizagao e caracteristicas do campo da saude: os componen-
tes curriculares que foram agrupados nesta categoria possuiam, em
suas ementas, informagdes acerca do campo da satde numa perspec-
tiva geral, mais ampla. Ou seja, abordando conceitos de saude e ele-
mentos formadores do campo, como, por exemplo, praticas, politicas,
diretrizes, institui¢des e profissdes da drea.

Racionalidades médicas e praticas alternativas em satde: os com-
ponentes curriculares aqui agrupados traziam em suas ementas infor-
magoes que possibilitaram inferir que eles abordam, de forma critica,
os sistemas de satude, as racionalidades médicas e como essas préticas
em saude sdo operacionalizadas em diferentes contextos, de maneira a
dialogar com uma perspectiva contra-hegemonica, pondo em questao
os limites do modelo biomédico.

Interseccao entre ciéncias humanas e campo da satude: os compo-
nentes curriculares aqui agrupados traziam em suas ementas informa-
¢oes acerca da relagao entre as ciéncias humanas e o campo da saude,
proporcionando uma reflexdo sobre questdes socioldgicas e/ou antro-

poldgicas a0 mesmo tempo em que possibilitam a reflexao critica do
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processo saude-doenga e das politicas de saude vigentes, atendendo,
assim, as demandas de questoes emergentes na area da saude.

Reflexdo sobre o processo saude-doenga-cuidado: o componente
curricular representado nesta categoria trabalha com a necessidade de
formar profissionais criticos, capazes de compreender e atuar na trans-
formacio da realidade social e de saude das comunidades, utilizando
a reflexao sobre o processo satde-doenga-cuidado como pilar para as
suas praticas. Assim, estd vinculado a compreensao dos estilos de vida,
derivados nao sé das escolhas pessoais, como de fatores culturais e pra-
ticas sociais.

Potencialidades do corpo: os componentes curriculares agrupa-
dos nesta categoria possufam em suas respectivas ementas contetidos
que denotam uma fuga a explicagdo biomédica de uma pseudo relagao
hierdrquica entre os 6rgaos do corpo. Além disso, promovem uma ex-
ploragao do corpo e seus limites, da consciéncia corporal e suas idios-
sincrasias.

Interagio entre sujeito, subjetividade e mundo: os componen-
tes curriculares reunidos nesta categoria possuiam em suas respectivas
ementas o modus operandi de como o sujeito pode se relaciona e como
se comporta para o desenvolvimento de sua subjetividade e seus siste-
mas de relagio com o mundo que o cerca. Compreendem que essa sub-
jetividade se expressa de diferentes formas no nivel social, mediante as
relagdes estabelecidas com o outro, objetos e fendmenos diversos.

Outras contribui¢des: os componentes curriculares que foram
agrupados nessa categoria possufam em suas respectivas ementas ele-
mentos que nao subsidiam uma discussao de forma direta com a tema-

tica central deste projeto.




Quadro 1 - Componentes curriculares citados pelos estudantes agrupados em

categorias seménticas

Componentes curriculares citados (cédigo)

Categoria

Introdugio ao campo da satide (HACA10)
Campo da satide: saberes e praticas (HACA40)
Satide educacio e trabalho (HACB17)
Educagio e saide (EDCDS1)

Organizagao e
caracteristicas do
campo da saide

Racionalidades em Saude: sistemas médicos e praticas
alternativas (HACA 50)

ACCS: agoes interdisciplinares em praticas integrativas e
complementares (HACD26)

ACCS: cuidadoteca - cuidado transdisciplinar do
corpo como consciéncia e praticas integrativas e
complementares de saide (ENFB35)

Racionalidades
meédicas e préticas
alternativas em
saude

Antropologia da saade (ICSC31)
Antropologia do corpo (ISCB47)

Introducio as ciéncias humanas e sociais em saide
(ISCA45)

Aspectos socioculturais da alimentagio e da nutri¢ao
(NUT177)

Teorias sociais em satide (ISCA44)

Interseccao entre
ciéncias humanas e
campo da saide

ACCS: Cuidado domiciliar a pessoas
com dependéncia na comunidade (ENFCSS)

Reflexdo sobre o
processo saude-
doenca-cuidado

Prética da danga (DANAOS1)

Dicgio I (TEA08S)

Expressio Corporal (DAN084)

Método de Treinamento Individual (DAN001)

Potencialidades do
corpo

Lingua Portuguesa, poder e diversidade cultural
(LETE43)

Estudos das subjetividades (HACA77)
Estudos sobre a contemporaneidade I (HACAO1)

Interagdo entre
sujeito, subjetividade
e mundo

Introdugio a biologia (BIO007)
Educagio e Ludicidade (EDC305)
Energia Ambiente e Sociedade (QUIB31)
Estética I (FCH002)

Outras contribui¢des

Fonte: elaborado pelas autoras.
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RESULTADOS

Participaram deste estudo 54 estudantes, 33 mulheres (61%) e 21
homens (39%), convidados via e-mail para participar da pesquisa res-
pondendo a um formulario on-line, construido por meio da plataforma
Google Docs. O e-mail foi enviado para um total de 545 estudan-
tes, entre o quarto e o sétimo semestres do BIS, de ambos os turnos
(diurno e noturno), conforme listagem obtida junto a direcdo do Ins-
tituto de Humanidades, Artes e Ciéncias Professor Milton Santos
(IHAC). Destes estudantes que aceitaram participar do estudo (N=54),
29,6% (n=16/54) estudavam no turno diurno e 70,4% (n=38/54) no
noturno. Quanto a distribui¢io dos participantes por semestre, 11,1%
(n=6/54) dos sujeitos cursavam o quarto semestre; 66,7% (n=36/54)
o quinto semestre; 3,7% (n=2/54) estavam no sexto semestre; e 18,5%
(n=10/54) no sétimo semestre, com média de idade de 25 anos.

No que se refere a formagao prévia, 44,4% (n=24/54) dos estudan-
tes referiram alguma formagio, sendo que, destes, 62,5% (n=15/24)
referiram formagdo completa e 37,5% (n=9/24) incompleta. Ainda
sobre as formagdes prévias, 12,5% (n=3/24) referiram formagio em
curso técnico, 25% (6/24) iniciaram o curso na 4rea de exatas, 16,7%
(n=4/24) na area de humanas, 33,3% (n=8/24) na drea de saude e
12,5% (n=3/24) nio especificaram a 4rea. Os percentuais referentes a
area de formagao foram considerados para todos aqueles que referiram
formagao prévia (44% da amostra), tanto completa quanto incompleta.

No que se refere a pergunta chave desta pesquisa, a respeito dos
componentes curriculares que tenham colaborado para a reflexao acerca
da relagao mente-corpo, os participantes da pesquisa identificaram 24
componentes. Desse total, 54,2% (n=13/24) das respostas apontaram
componentes curriculares do campo da saude, sendo a maioria ofer-
tada pelo IHAC, com 38,5% (n=5/13); em segundo lugar, o Instituto
de Saude Coletiva (ISC), com 30,8% (n=4/13); seguido por 20,8%
(n=5/24) em componentes curriculares de cultura artistica; 16,7%
(n=4/24) de cultura humanistica; 4,2% (n=1/24) componentes cut-

@




riculares Interdisciplinares; e 4,2% (n=1/24) de Ciéncia e Tecnologia
(tabela 1).

Tabela 1 - Percentuais de componentes curriculares subdivididos por dreas do

conhecimento

Saude Artes Humanidades |Interdisciplinar | Ciéncia e Tecnologia
54,2% 20,8%  |16,7% 42% (n=1/24) |4,2%

(n=13/24) |(n=5/24) |(n=4/24) (n=1/24)

Fonte: elaborada pelas autoras.

Uma vez evidenciadas as dreas de conhecimento dos componen-
tes mencionados pelos estudantes e suas respectivas porcentagens, es-
pecificamos quais foram esses componentes e as respectivas ementas
para uma melhor visualizagdo e entendimento dos resultados e de sua
discussao. Para organizar de forma inteligivel, esses componentes e
ementas serdo separados por drea de conhecimento, a saber: saude, hu-
manidades, arte e interdisciplinar, conforme os respectivos quadros (2,

3,4 e S) seguintes:

Quadro 2 - Componentes curriculares citados da drea de satde

Componentes
curriculares de
saude

Ementa

Introdugio Os conceitos de satde. A expressdo conceitual “campo da

ao Campo saude” e os elementos formadores desse campo. Institui¢des,

da Saude politicas e praticas de saude. Os conceitos de promogio

(HACA10) de saude, risco e vulnerabilidade. Principais movimentos
organizadores do campo de satde, com énfase na Reforma
Sanitéria. Sele¢do e debate de temas numa perspectiva
interdisciplinar.

Racionalidades | Anélise das caracteristicas da medicina do ponto de vista

em saude: socio-histdrico antropolédgico. O nascimento da clinica

sistemas e o desenvolvimento da “medicina cientifica”. O debate

meédicos contemporéineo sobre a racionalidade médica no mundo

e préticas ocidental: limites e perspectivas. Estudo de racionalidades em

alternativas saude e sistemas terapéuticos alternativos. Andlise de praticas

(HACAS0) de satde realizadas em espagos nao convencionais, bem

como priéticas institucionais e técnicas complementares em
desenvolvimento em institui¢oes médicas ou nao médicas.
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Componentes
curriculares de

Ementa

saude

ACCS: A Cuidadoteca foi implantada no Hospital Sdo José, pertencente
Cuidadoteca: a Secretaria de Saude do Cear4, a partir da pesquisa sobre o
Cuidado sentido e significado do corpo préprio dos profissionais de
Transdisciplinar | satide ao cuidar do outro que estd morrendo: uma abordagem
do Corpo como | aluz de Merleau-Ponty. A tese foi defendida em 200S. Ao
Consciéncia retornar as atividades como docente, foi identificado que o

e Préticas método e metodologia, conforme descrita na tese, poderiam
Integrativas e ser aplicadas para a capacita¢ao dos profissionais de saude,
Complementares | trabalhadores e gestores no uso da tecnologia do Acolhimento e
de Saude Avaliagio com Classificagio de Risco (AACR), como proposto
(ENFB35) pela Politica de Humaniza SUS. Com essa perspectiva, a

Cuidadoteca foi aplicada com os técnicos de Enfermagem

que atuam em espago de porta hospitalar de urgéncia de um
hospital da rede publica, com o objetivo de desenvolver a escuta
sensivel e qualificada conforme prevé a tecnologia do AACR,
no periodo de 2006-2007. O trabalho realizado foi consolidado
com aprovagao de dois projetos de pesquisa. Gestao e regulagio
do fluxo do usudrio com dor na porta hospitalar de hospital da
rede publica e privada, e outro acolhimento e avaliagio com
classificagao de risco em unidade de emergéncia. Ambos estao
em andamento. Em 2008 foi feito um convite por um hospital
da rede privada que solicitou a sensibilizagao para a implantacgao
do AACR, e mais uma vez foi realizada a Cuidadoteca. Em 2010
foi realizado Ciclo de Palestra em Acolhimento e Avaliagio e
Classificagao em Urgéncia e Ciclo de Palestra em Acolher o
Cuidador. Essa trajet6ria contribui para fomentar a participagio
no edital Pro-Satde, com um projeto que integra as abordagens
multi, inter e transdisciplinar, que foi aprovado e atualmente é
coordenado por um representante da Escola de Enfermagem.
Diante do breve histdrico fica evidente a produgao do
conhecimento feito pela academia e a sua transferéncia para

o servigo e surge a necessidade de implantar a tecnologia
desenvolvida na Cuidadoteca no curriculo dos cursos de
graduagao da UFBA, possibilitando a troca de conhecimentos
com os servigos e contribuindo com a formagio de futuros
profissionais no método e metodologias inovadoras aplicadas
na saude, com a finalidade fortalecer a tecnologia do AACR do
SUS e melhorar a qualidade de vida dos profissionais de satde,
usudrios e seus familiares.
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Componentes
curriculares de

Ementa

saude

Campo da Saberes que interagem no campo da satde. Situagio de satide

saude: saberes | da populagdo brasileira: principais problemas, determinantes

e préticas e politicas. Sistemas e servigos de saide no Brasil: histéria,

(HACA40) organizagio atual e perspectivas. Praticas profissionalizantes
de satide e formas de organizagao do processo de trabalho
individual e coletivo. Sele¢do e debate de temas numa
perspectiva interdisciplinar.

Antropologia da | Introdugao a Antropologia e suas divisdes. Antropologia:

saude (ICSC31)

especificidade, objeto e método; corpo e conduta: o relativismo
cultural; doenga e cura: representagoes simbolicas; o normal e
o patoldgico: a constitui¢do da medicina prética terapéutica.

ACCS: agoes
interdisciplinares
em praticas
integrativas e

complementares
(HACD26)

Este ACCS tem como objetivo aproximar os(as) estudantes

das praticas integrativas e complementares ofertadas pelo
Ambulatério Magalhaes Neto do Complexo do Hospital
Universitario Edgard Santos (HUPES/UFBA) para a populagio
em geral atendida pelo SUS e para a comunidade UFBA.

Por meio deste ACCS, os(as) estudantes irdo contribuir no
processo de acolhimento dos(as) usudrios(as) dos servigos

de préticas integrativas e complementares. Paralelamente,
contribuirao na comunicagio e divulga¢ao de informagoes
sobre a oferta de Praticas Integrativas e Complementares em
Satide (Pics) para a comunidade UFBA e poderio vivenciar as
praticas ofertadas.




Componentes
curriculares de
saude

Ementa

Antropologia
do Corpo
(ISCB47)

A Antropologia do Corpo é uma vertente da antropologia que
se propoe a estudar a corporalidade humana apreendendo-a
enquanto fendmeno social e cultural e, assim, objeto de
representagoes e fonte de simbolos e significados. Aplicada ao
imenso campo do corpo, a antropologia pretende inventariar

e compreender as logicas sociais e culturais que se encontram
presentes na corporalidade e na gestualidade humanas. Os usos
humanos do corpo estdo associados a um conjunto de sistemas
simbdlicos e nele se inscrevem valores culturais, a0 mesmo
tempo em que se originam e se propagam significagées que
constituem a existéncia coletiva e individual. Sendo objeto de
poder e alvo de dispositivos disciplinares, como bem o mostrou
Foucault, o corpo é também espago de micro resisténcias e de
criagdo do novo absoluto. David Le Breton o define como eixo
da relagdo com o mundo, o espago e o tempo onde a existéncia
do ator social se singulariza: “emissor ou receptor, o corpo
produz continuamente sentidos; ele insere assim ativamente o
homem dentro de um espago social e cultural dado”. A partir
dessas pistas tedricas e praticas, o objetivo desta disciplina é
explorar as potencialidades da “Antropologia do Corpo” dentro
de uma perspectiva das Ciéncias Sociais em saude e trabalhar

o significante “Corpo” em suas vérias dimensdes: politicas,
estéticas, biomédicas e fenomenoldgicas.

Satide Educagio
e Trabalho
(HACB17)

Processo de trabalho em satde: componentes estruturais e
modalidades de organizagio nas sociedades contemporaneas.
Profissdes de satide: aspectos histéricos e sociais.
Caracterizacao das profissdes de saude reconhecidas pelo
Ministério de Educagio (MEC) no Brasil hoje. Regulagio

do exercicio profissional: entidades e conselhos. Emergéncia
e legitimacdo de novas profissdes na drea de saide. Mercado
de trabalho em sadde: profissdes e ocupagdes. Formacio de
pessoal em saude: modelos e praticas. Formagao profissional,
capacitagdo para o mercado de trabalho e educagdo permanente
dos trabalhadores de saude.

Introdugio
as ciéncias
humanas e
sociais em saiude

(ISCA4S)

Introdugao do aluno de graduagio as bases conceituais das
Ciéncias Humanas e Sociais: Sociologia, Antropologia e
Historia. Ciéncias Sociais e produgdo do conhecimento.
Humanismo e satide. Etica do estudante em satde. ética,
estética, moral e cidadania.




Componentes
curriculares de

Ementa

saude
Aspectos Compreensio dos fendmenos que cercam as dimensoes
socioculturais socioculturais da alimentagio e da nutri¢ao na sociedade

da alimentagao
e da nutricao
(NUT177)

brasileira e em particular na Bahia. O campo das ciéncias
sociais e humanas e alimentagio e nutrigio: o estado da

arte. O corpo e o comer: corporalidade e comensalidade no
mundo contemporineo. A comida e o comer: as praticas
alimentares no mundo contemporaneo. A comida e o comer na
identidade brasileira, baiana e soteropolitana. A alimentagao
contemporénea: tradi¢ao, modernidade e diversidade.

ACCS: Cuidado
domiciliar a
pessoas com
dependéncia

na comunidade
(ENFCS55)

Esta disciplina apresenta-se como um importante recurso de
acesso a discussoes no ambito de assisténcia comunitdria, pois
apresenta a proposta de a¢es na comunidade do Calafate, que
fica situada em um bairro periférico de Salvador com atividades
na atuagdo a saude de individuos com capacidade funcional
diminuida e seus cuidadores. A inovagao é a possibilidade

de ter esse olhar niao apenas ao individuo dependente de
cuidados, mas também ao seu cuidador e como esse bindmio
estd inserido nesta comunidade. A disciplina proporciona

aos discentes momentos de reflexes no que se refere as
adversidades didrias que influenciam no processo satade-
doenga e o quanto é possivel realizar mudancas na sociedade
com orientag¢des educativas e proposi¢des de adaptacoes

no proprio domicilio utilizando as pessoas deste ambiente
como atores dessas mudangas. Destaca-se que a maioria dos
dependentes sio idosos e como o numero de idosos cuidadores
também vem aumentando, permite, dessa forma, discussoes
dos discentes no que se refere ao processo de envelhecimento
e assisténcia domiciliar. As atividades neste pleito apresentam
a proposta de aumentar a carga horéria na comunidade, pois ja
foi possivel estreitar o vinculo com a lider comunitéria no ano
anterior, bem como apresentar mais experiéncia com novas
ideias de atua¢do na comunidade a partir desse contato inicial.
Dessa forma, propoe-se um maior vinculo dos discentes com
mais inser¢ao no cotidiano dessas pessoas, oferecendo mais
subsidios de agdes e troca de saberes.




Componentes
curriculares de
saude

Ementa

Teorias sociais

Apresentagio dos fundamentos tedrico-conceituais e

em Satde metodolégicos das Ciéncias Sociais e sua aplicagdo no campo da

(ISCA44) satide coletiva. Modelos tedricos e metodologicos aplicados ao
estudo dos determinantes sociais do processo saide-doenga e da
analise do sistema de satde local e nacional, de modo a auxiliar o
processo de gestdo e a tomada de decisdo no setor de satide.

Introdugio Organizagio e evolugdo da célula. A superficie celular.

a biologia Motilidade e forma da célula. Os componentes do

(B10007) citoesqueleto. Organizagio do material genético. O ciclo

celular. A decodificagao da informagio genética. Organizagao
e evolugio molecular de agentes infecciosos nao celulares. A
légica molecular na condigao vital. A origem e evolugao da vida.

Fonte: elaborado pelas autoras.

Quadro 3 - Componentes curriculares citados da drea de artes

Componentes
curriculares de
Artes

Ementa

Pratica da danga | Desenvolvimento da consciéncia corporal do aluno, utilizando

(DANAO051) exercicios de coordenagio motora, ritmica, espacial, aplicando
em sequéncias coreograficas

Dicgao I Desenvolver as potencialidades vocais do aluno através das

(TEA085) técnicas de respiragdo, relaxamento, articulagao e impostagao.
Estimular no aluno o conhecimento e treinamento de seu
corpo, particularmente de suas possibilidades sonoras e vocais,
visando aprimorar seu uso publico da fala e suas capacidades
de desempenho pessoal e profissional.

Expressao Desenvolvimento de uma consciéncia corporal, utilizando

Corporal exercicios de coordenagdo motora, ritmica e espacial, assim

(DANO084) como os aplicando em sequéncias coreograficas.

Método de Desenvolvimento do potencial fisico/expressivo de cada aluno,

Treinamento utilizando investiga¢des e experimentag¢des individuais de

Individual principios bésicos do movimento.

(DAN001)




Componentes
curriculares de
Artes

Ementa

Lingua
portuguesa,
podere
diversidade
cultural
(LETE43)

Introdugao ao estudo da lingua portuguesa, com base em uma
concepgao de lingua como sistema estruturado, heterogéneo,
em constante processo de mudanga e responsavel pela
interagdo entre o sujeito e o mundo.

Fonte: elaborado pelas autoras.

Quadro 4 - Componentes curriculares da drea de humanidades

Componentes | Ementa
Curriculares de
Humanidades
Estudos das Conceitos de subjetividade. Subjetividade e individualidade.
Subjetividades | Subjetividade e intersubjetividade. Subjetividade e
(HACA77) individualismo. Dispositivos de constru¢do da subjetividade
e da individualidade. Subjetividade moderna e processos de
subjetivagdo no contemporaneo.
Educagao Origem e evolugio histérica da saide publica. Trajetéria das
e Saude politicas de satide no Brasil. Eixos, os principios e diretrizes
(EDCDs51) do SUS. Politicas publicas em satde, educagio e trabalho.
Politicas nacionais de satide - Conselho Nacional de Saude
(CNS) e SUS. Concepgoes de satide e sua interagio com
a educagao. Fundamentos e principios da satide escolar.
Necessidades humanas bdsicas, indicadores de satide e direitos
humanos universais.
Educagio e Elementos para a compreensao dos fundamentos tedricos
Ludicidade do ludico, seu papel no desenvolvimento do ser humano e as
(EDC305) implicagdes para a prética educativa.
Estética I Reflexao de natureza filoséfica sobre a problemdtica artistica
(FCHO002) envolvendo a criagio, consumo e interpretacao das obras de
arte. Investigagao sobre as relagdes entre arte e tecnologias
na contemporaneidade.

Fonte: elaborado pelas autoras.




Quadro S - Componente curricular citado da drea interdisciplinar

Componente Ementa

curricular

Interdisciplinar

Estudos sobre a Estudo abrangente das sociedades contemporéaneas, na
contemporaneidade I | relagio mundo-Brasil, na sua diversidade, globalidade
(HACAO01) e sustentabilidade, identificando suas origens

histéricas, bem como estruturas praticas e simbdlicas,
contemplando interpreta¢des dos diferentes saberes.
Estudo do modo como se estruturam e desenvolvem
tais unidades sociais em seus vinculos com o Estado, a
cultura e os individuos, com destaque para as formas
de organizagio do trabalho. Estudo dos processos
psiquicos e psicossociais que estruturam e organizam
a singularidade de cada sujeito, compreendendo como
tais processos afetam sua construgao de significados,
sua relagio com os outros e sua a¢io sobre o mundo

Fonte: elaborado pelas autoras.

Quadro 6 - Componente curricular citado da drea de ciéncia e tecnologia

Componente Ementa

curricular

de Ciéncia e

Tecnologia

Energia Reflexdes sobre energia, ambiente e sociedade; crise
Ambiente e ambiental; consumo consciente. Fontes e uso de energia;
Sociedade impactos ambientais de cada uma; combustiveis fosseis
(QUIB31) e insustentabilidade; energias renovéveis, solar, edlica,

geotérmica etc.; aspectos técnicos, econdmicos e sociais

do uso da energia hidrelétrica e do uso pacifico da energia
nuclear; armazenamento de energia quimica e eletroquimica;
o hidrogénio como vetor energético; biocombustiveis, uma
polémica do desenvolvimento socioecondémico; impactos
ambientais do cultivo e do processo produtivo.

Fonte: elaborado pelas autoras.

Outro dado relevante consiste na frequéncia com que os compo-
nentes curriculares foram mencionados pelos estudantes. Essa infor-
magao nos auxilia na verificagao de quais unidades universitdrias mais

colaboraram para uma visao ampliada de saude na formagao desses




futuros profissionais, ou seja, com maior potencial para a reflexao cri-
tica acerca do processo saude-doenga-cuidado e do modelo biomé-

dico hegemonico.

Quadro 7 - Frequéncia de mengao aos componentes curriculares pelos estudantes

Componente Curricular Frequéncia
Introdugio ao Campo da Saide (HACA10) 13
Racionalidades em satide: sistemas médicos e praticas alternativas 10
(HACAS0)

Campo da satide: saberes e praticas (HACA40) 6
Dicgio I (TEA08S) 4
Antropologia da sadde (ICSC31) 3
Expressio corporal (DAN084) 3
Prética da danga (DANAOS1) 3
ACCS: CUIDADOTECA: Cuidado Transdisciplinar do Corpo 2

como Consciéncia e Praticas Integrativas e Complementares de
Satide (ENFB35)

ACCS: agoes interdisciplinares em praticas integrativas e 2
complementares (HACD26)

Estudos sobre a contemporaneidade I (HACAO1)

Satide Educagio e Trabalho (HACB17)

[\S}

ACCS: Cuidado Domiciliar a Pessoas com Dependéncia na
Comunidade (ENFCSS)

Educagio e Saude (EDCDS1)

Teorias sociais em Satide (ISCA44)

Estudos das Subjetividades (HACA77)

Antropologia do Corpo (ISCB47)

Energia Ambiente e Sociedade (QUIB31)

Introdugio as ciéncias humanas e sociais em satde (ISCA45)

Aspectos socioculturais da alimentagio e da nutrigio (NUT177)

Introdugio a biologia (BIO007)

Método de Treinamento Individual (DAN001)

Lingua portuguesa, poder e diversidade cultural (LETE43)

Educacio e Ludicidade (EDC305)

el el e el e = R R N )

Estética I (FCHO002)

Fonte: elaborado pelas autoras.




DISCUSSAO

A partir dos resultados apresentados, entendemos a importéincia da inter-
disciplinaridade para uma visao de saitde ampliada e para promover qua-
lidade, flexibilidade, mobilidade e compromisso social na universidade
brasileira (ALMEIDA FILHO, 2007), de modo a superar a hegemonia
do modelo biomédico, introduzindo na formagao em satide outros para-
digmas e racionalidades. Nesse sentido, observamos que, mesmo em
ndmero menor que os componentes da drea de saude, houve um numero
razodvel de mengOes a componentes de outros campos do conheci-
mento, o que revela e confirma esta relevancia. Ainda é importante des-
tacar que os componentes de saude ofertados pelo IHAC, citados em
maioria dentre os componentes desta drea, possuem um caréter inter-
disciplinar intrinseco e inerente ao PPP do BIS. (UNIVERSIDADE
FEDERAL DA BAHIA, 2010)

No que se refere a preponderancia de disciplinas ofertadas pelo
IHAC, evidencia-se que essa unidade da UFBA esta alinhada com a
discussao e reflexao critica acerca do campo da saude, possibilitando
aos estudantes uma formagao nao fragmentada e critica ao modelo he-
gemonico. Nesse sentido, contribui para que esses futuros profissionais
nao reproduzam praiticas que reforcem a perspectiva dualista e frag-
mentdria tipica do modelo biomédico (CAMARGO JUNIOR, 2005),
sobretudo no que se refere ao dualismo mente-corpo, uma das cisoes
fundantes da racionalidade cientifica moderna, assim como as cisdes
natureza e cultura, e sujeito e objeto. Notamos ainda que a prevaléncia
de componentes do IHAC possui uma relagao direta com dois fatores:
o maior percentual de estudantes do turno noturno que participaram
desta pesquisa (70,4%), bem como o cumprimento do projeto pedagé-
gico do curso. No que consiste & primeira informagao, observamos que
sao poucos os cursos de graduagao na drea de satde que oferecem dis-
ciplinas no turno da noite, de modo a colaborar para que os estudantes
fiquem concentrados no préprio IHAC e, quando cessada essa possibi-
lidade em virtude de cumprimento de carga horaria, migrem para insti-

tutos que oferecem matérias no turno noturno. Essa realidade restringe
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as opgdes de componentes curriculares optativos, sobretudo para os es-
tudantes que trabalham durante o dia. Isso posto, é importante eviden-
ciar as competéncias e habilidades especificas do Projeto pedagogico
do BIS (UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA, 2010): compreen-
der a complexidade do campo da saide nas sociedades contempora-
neas; identificar e analisar problemas de saude no 4mbito individual
e coletivo; analisar politicas publicas, programas e projetos da drea de
saude; identificar e analisar as tendéncias do mercado de trabalho e das
praticas profissionais em satde.

Essas informagoes relacionam-se diretamente com o objetivo do
curso, que visa agregar uma formagao geral humanistica, cientifica e ar-
tistica ao aprofundamento no campo da satide, promovendo o desen-
volvimento de competéncias e habilidades que conferem autonomia
para a aprendizagem e uma insergao mais abrangente e multidimensio-
nal na vida social. (UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA, 2010)
Posto esse panorama, entendemos que tal objetivo encontra-se explici-
tado nos resultados da presente pesquisa, visto que as experiéncias cur-
riculares mencionadas pelos estudantes abarcaram as diferentes areas
de conhecimento, mesmo que a distribui¢ao da frequéncia tenha sido
desigual. Entretanto, a possivel justificativa para essa desigualdade se
ancora também nas diretrizes da selecao de passagem para os cursos de
progressao linear, uma vez que, nesse processo, componentes de cul-
tura artistica e humanistica possuem um peso menor que os compo-
nentes da area de satide. (UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA,
2011) Uma hipétese levantada é que o menor peso atribuido a compo-
nentes de cultura artistica e humanistica contribui para limitar a esco-
lha por esses componentes para além do minimo exigido pelo PPP do
curso, ou seja, dois componentes para cada cultura.

Diante do que foi analisado, percebemos a importincia de uma
formagao em satde critica e que contribua efetivamente para formar
profissionais capazes de compreender e atuar para uma mudanga no
campo da satde e, concomitantemente, no campo social. Os resulta-

dos deste estudo apontam para a necessidade de realizarmos uma refle-
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x30 sistemadtica acerca dos referencias epistemoldgicos que sustentam
e organizam a formagao na drea, no sentido de superar a fragmentagao
do cuidado, bem como as perspectivas formativas apartadas dos conhe-
cimentos, por exemplo, das humanidades e das artes, reorientando o
entendimento de sua importincia para uma compreensao ampla das
dimensaes histdricas, sociais e culturais importantes para o cuidado em
saude. (BATISTELLA, 2007)

Assim, o BIS, por possibilitar a interagao dos diferentes campos
de conhecimento em sua estrutura curricular, associado ao regime de
ciclos, contribui para que essa formagao supere o modelo hegemonico
de formagdo (progressdo linear) e de atuagdo profissional (modelo
biomédico), distanciando-se do paradigma disciplinar convencional.
(ALMEIDA FILHO; COUTINHO, 2011) Sendo assim, este estudo,
ao mapear os componentes curriculares cursados que contribuiram, na
visao do graduando em satde, para pensar a relagdio mente-corpo, que
consideramos estar vinculada a um paradigma alternativo no campo da
saude, bem como refletir a problematica associada a hegemonia do
modelo biomédico (CAMARGO JUNIOR, 2005), ¢ de suma impor-
tancia para apontar outros caminhos para a formagao em saide na con-
temporaneidade. Compreendemos que uma formagao ancorada nas
trés culturas — cientifica, artistica e humanistica — pode inspirar uma
reinvencio da universidade brasileira (ALMEIDA FILHO, 2007) e,
a longo prazo e em particular no campo da satde, contribuir para a
formacao de profissionais que possam construir um cuidado a saude
critico, reflexivo e que supere o objetivismo, a mecanizagao e a frag-

mentagao impostos pela hegemonia do modelo biomédico.

CONSIDERAGOES FINAIS

Esta pesquisa pretendeu compreender de que modo o BIS pode con-
tribuir para uma formagao que supere a hegemonia do modelo biomé-
dico e amplie a perspectiva dos futuros profissionais de satide acerca

da coexisténcia de outras racionalidades e possibilidades para a com-
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preensio do processo saude-doenga-cuidado. Os resultados apon-
tam especialmente para os efeitos da interdisciplinaridade inerente a
estrutura curricular do BIS, bem como do intercAmbio entre as cul-
turas cientifica, humanistica e artistica, para propiciar uma formagao
ampliada em satde, orientada para considerar a relevancia e, a0 mesmo
tempo, a insuficiéncia do modelo biomédico para a compreensio do
processo saude-doenga-cuidado. Consideramos que o aprofunda-
mento, no curso, de debates orientados para o reconhecimento de con-
juntos de saberes e praticas sustentados por outras racionalidades pode
contribuir para uma formagao, além de ampliada e critica, mais sensivel
as diferengas que permeiam a vida humana em sua constante interagao
com a saide, a doenga e o cuidado.
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ENTRE CIENCIA(S) E PRATICAS
INTEGRATIVAS E COMPLEMENTARES
contribui¢des tedrico-metodoldgicas de uma

investigagao no Bacharelado Interdisciplinar em Saude

VINICIUS PEREIRA DE CARVALHO
MARIA THEREZA AVILA DANTAS COELHO
MARIA BEATRIZ BARRETO DO CARMO

INTRODUCAO

Préticas Integrativas e Complementares (PIC) é um termo utilizado
no Brasil para denominar as diferentes racionalidades médicas e tera-
pias que sao reconhecidas pela Organizagao Mundial da Saide como
Medicinas Tradicionais, Complementares e Integrativas. (BRASIL,
2006) As racionalidades médicas compreendem sistemas médicos
complexos formados por seis dimensdes estruturantes, quais sejam a
cosmologia (universo cultural, tedrico e simbélico que apoia a racio-
nalidade médica), morfologia humana (delineamento da organizagio

do corpo), dindmica vital humana (dinimica de funcionamento cor-



poral), doutrina médica (define o que é visualizado como sendo satde
e adoecimento/doenga, sua produgio e manejo), sistema diagndstico
(estipula os dispositivos para determinagio do processo de adoeci-
mento/doenga) e sistema terapéutico (inclui os recursos manipulados
no tratamento do adoecimento/doenga). Entre as PIC que foram deli-
neadas como racionalidades médicas estao as medicinas homeopdtica,
tradicional chinesa, ayurvédica e antroposéfica. Tendo em vista essa
caracterizagao, as terapias compreendem as praticas que podem estar
inseridas no sistema terapéutico de uma ou mais racionalidades médi-
cas, como o tai chi chuan da medicina tradicional chinesa e a fitotera-
pia localizada em variados sistemas médicos, ou ser desenvolvidas de
forma independente dessas racionalidades, a exemplo do reiki e da tera-
pia comunitéria integrativa. (NASCIMENTO et al., 2013)

A existéncia de diferentes sistemas médicos e praticas terapéu-
ticas aponta para a diversidade de meios de manejar e compreender
o transcurso que envolve a saude, o adoecimento e o cuidado, entre
as distintas sociedades humanas. Entretanto, essa diversidade nao se
traduz no campo da satde, no qual a medicina ocidental contempo-
rinea (ou biomedicina), em associagio com a racionalidade cienti-
fica moderna, afirma-se como o unico caminho credivel para orientar
as instituicdes, os saberes e as praticas de saude (LUZ, 1988), além
das proprias corporalidades que se submetem a intervengdes no per-
curso sucedido na busca de cuidados terapéuticos, exercendo uma do-
minagio de matriz colonial nesse campo. (GUIMARAES et al., 2020;
NUNES; LOUVISON, 2020)

Concebendo a expressao social e histérica da racionalidade bio-
médica, Maria Beatriz Guimaries e demais autores (2020) consideram
que o colonialismo do campo da saude pode ser descrito a partir das
dimensoes do saber, do poder e do ser. O colonialismo do saber é ex-
presso na hegemonia e monocultura do saber biomédico, observando
a aceitagao exclusiva das préticas que sao produzidas segundo seus di-
recionamentos tedricos e metodoldgicos e a sua utilizagiao no processo

de validagao de outros saberes em satde. O colonialismo do poder, por




sua vez, ¢ identificado no complexo médico-industrial, com base no
qual é garantida a (re)produgido das praticas terapéuticas valorizadas
no interior da biomedicina, visto seu interesse na fabricagio de me-
dicamentos industrializados e equipamentos (bio)médicos.! Ademais,
através desse complexo médico-industrial é obstaculizado o acesso aos
recursos terapéuticos provenientes de outras racionalidades médicas e
praticas de saude, prejudicando a execugdo do cuidado de origem nao
biomédica. O colonialismo do ser, no que lhe diz respeito, estd impli-
cado na construgao das subjetividades humanas e das formas de inter-
pretacio dos fendmenos que abrangem a saude e o adoecimento, na
medida em que o discurso biomédico delimita uma compressao e uma
praxis para a abordagem deles, como é o caso das representagdes que

circulam em torno da doenga:

[...] a doenga, identificada a uma lesdo do corpo fisico/bio-
légico, ndo é vista em relagdo ao organismo como um todo
e ndo esté relacionada a um processo de autoconhecimento
e de busca de autonomia, mas de dependéncia as prescri-
¢oes médicas, aos exames diagndsticos, aos medicamentos
e as intervengdes cirtrgicas, quando necessarias. (GUIMA-
RAES et al,, 2020, p. 10)

Nesse sentido, a biomedicina parece ser um dos instrumentos de
manifestagao das epistemologias do Norte nas sociedades contempora-
neas. Conforme a concepgio de Boaventura de Sousa Santos (2018b),
as epistemologias do Norte estio baseadas na ciéncia moderna, retra-
tada como a tnica forma valida de constru¢ao do conhecimento, uma
vez que assume, entre outras coisas, a defesa da neutralidade, objeti-
vidade, exploragdo e controle da natureza e investigagiao controlada
do mundo. Podemos compreender o Norte como a parte geopolitica
do globo que estd a frente do exercicio de diferentes modos e sistemas

de dominagao, violéncia, exclusio e opressio, como o colonialismo e

1 Considerando que somente os saberes e préticas subalternos costumam ser adjetiva-
dos (alternativos, complementares, nio convencionais etc.), a adogdo do termo “(bio)
médico”, neste texto, caminha no sentido de estabelecer uma critica ao uso de “medi-
cina” para se referir exclusivamente a biomedicina.
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o capitalismo, sobre uma outra parte, denominada como o Sul. Dessa
maneira, o Norte e o Sul ndo estao circunscritos somente em 4reas geo-
graficas localizadas, sendo formados também por grupos e movimen-
tos sociais, saberes e fazeres, citando alguns exemplos. Segundo esse
autor, durante o periodo colonial, o mundo foi dividido por linhas car-
tograficas abissais que persistem na realidade contemporanea, de modo
que os sujeitos, os conhecimentos e as préticas sociais que estao “deste
lado da linha” (metrépoles) sdo ponderados como inteligiveis e tteis,
enquanto os que foram movidos para “o outro lado da linha” (coldnias)
sao incompreensiveis e dispensaveis. Apoiando-se na ecologia de sa-
beres e tradugdo intercultural, as epistemologias do Sul emergem da
necessidade de reconhecer e legitimar as experiéncias de mundo que
foram/sao invisibilizadas e esquecidas nesse processo de dominagao
colonial. (SANTOS, 2007, 2018a, 2018b)

Este texto se desenvolve a partir da experiéncia de uma pesquisa
realizada por integrantes da comunidade do Bacharelado Interdiscipli-
nar em Sadde (BIS) da Universidade Federal da Bahia (UFBA) com
estudantes desse curso, pretendendo compreender os usos e signifi-
cados atribuidos as PIC. Trata-se de uma tentativa de evidenciar o
percurso teérico-metodolégico adotado, seus movimentos, transfor-

magoes e resultados.

PARTINDO DAS CONCEPCOES E PRATICAS AMPLIADAS
DE SAUDE

Como um dos frutos do projeto de pesquisa sobre as “concepgoes e
préticas pessoais e profissionais ligadas a processos de saude e doenga’,*

o estudo da adogao e dos significados conferidos as PIC por estudan-

2 Esse projeto tem se debrugado especialmente ao estudo da autopercepgio relacionada
ao estado de satde e/ou doenga, das a¢des empreendidas no dmbito da promocio da
satde e prevencio da doenca, das buscas terapéuticas e das concepgoes e priticas de
satide que permeiam as atividades profissionais, de ensino, pesquisa e extensao, ligadas
aos processos de saide e doenca. Considerando sua interlocu¢io com seres humanos,
foi submetido para apreciagio e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da Escola
de Enfermagem da UFBA (parecer de nimero: 2.349.850).
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tes do BIS da UFBA foi iniciado em 2017. A equipe da pesquisa consti-
tuiu-se com a participacao de discentes e docentes vinculados ao curso,
contemplando a necessidade e o interesse de refletir acerca dos saberes
compartilhados e das atividades desenvolvidas no BIS, notadamente no
que se refere ao debate relacionado as racionalidades médicas e recur-
sos em saude de origem diversa da biomedicina. Nesse periodo, foi pre-
ciso realizar uma aproximagao teérico-conceitual com as PIC, baseada
na consulta e no levantamento bibliografico sobre o tema.’ Outrossim,
perguntas relacionadas com essas praticas foram integradas ao ques-
tiondrio semiestruturado que ¢ aplicado na comunidade do curso por
meio do projeto de pesquisa, incorporando o uso, tempo de uso, moti-
vos de uso e ndo uso, consequéncias relacionadas ao uso e significados
atribuidos. Esse questiondrio, com a inclusio das novas perguntas, foi
aplicado em turmas de componentes curriculares obrigatdrios e optati-
vos em trés ocasides: 2017,2018 e 2019.

Em 2019, além da utilizagao dos questiondrios, foram realizadas
entrevistas semiestruturadas com estudantes veteranos. Mediante as
entrevistas, desejou-se aprofundar a compreensao dos aspectos pre-
sentes no questiondrio, em razao das possibilidades de comunicagao
manifestas por essa técnica de levantamento de dados. Considerando
a natureza dos dados coletados (numéricos e textuais) e a viabilidade
de triangulagio, adotou-se a abordagem qualiquantitativa. (MINAYO,
2014) A analise seguiu com subsidios da estratégia de anélise de con-
tetdo, principalmente a andlise categorial temdtica, com base em Lau-
rence Bardin (2009). Em vista disso, o material coletado no campo foi
submetido a fases de pré-analise, exploragao, tratamento e interpreta-
¢ao. Durante esses processos, com vias a facilitar a apuragao dos dados,

julgou-se importante organizar as respostas para seu processamento

3 Empregou-se a combinacio de algumas palavras e descritores (em lingua portuguesa,
espanhola e inglesa) encontrados em estudos publicados sobre o tema, compondo a
seguinte estratégia de busca: “(praticas OR terapias OR medicinas) AND (complemen-
tares OR integrativas OR alternativas) AND (saide) AND (estudantes)”.
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em softwares.* A utilizagao da andlise de conteudo foi considerada satis-
fatoria, na medida em que permitiu a elaboragao de critérios de agru-
pamento, contagem e categorizagao, além da expressao dos nucleos de
sentido dos dados textuais.

Adotou-se o referencial das concepgoes e praticas ampliadas de
saude, na perspectiva de compreender os diversos pontos de vista,
determinantes e experiéncias propagados na construgio e desenvol-
vimento do objeto saiide, acolhendo as diferentes dimensdes envolvi-
das na sua abordagem. Nesse entendimento, a satide nao é concebida
como mera auséncia de doengas, e as praticas direcionadas para sua
manutengdo, promogao e expansiao nao se resumem a prevengao e
combate de riscos de adoecimento, contemplando vivéncias que ultra-
passam o ambito da doenga. Nas ideias de George Canguilhem (1995,
p- 158), por exemplo, a satide e a doenca ndo estio em posi¢des an-
tagbnicas, posto que a primeira é definida através da capacidade de
“tolerar infra¢des a norma habitual e de instituir normas novas em si-
tuagoes novas’, ou seja, a invengao do “ser saudéavel” inclui a viabili-
dade de atravessar momentos de desequilibrio.

Em algum momento também foi estabelecida uma relagao com
a Teoria das Representagdes Sociais (TRS), elaborada por Serge
Moscovici (2012), numa tentativa de apreender as possiveis repre-
sentagoes sociais que estao em volta e partem dos sujeitos que lidam
com os recursos da biomedicina e das PIC. Entretanto, atentando para
a criagao recente do termo “Praticas Integrativas e Complementares”
e 0 seu carater institucional — aplicado por intermédio do Ministério
da Satde com a edigao da Politica Nacional de Préticas Integrativas e
Complementares (PNPIC), em 2006 —, o que indica que ainda est4 as-
sumindo um movimento de emergéncia no imagindrio social, repercu-
tindo também na comunidade universitdria, percebeu-se que o emprego
da TRS poderia nao alcangar os objetivos desejados, sobretudo com os

estudantes calouros. Essa reflexdo com a TRS, todavia, mostrou-se va-

4 Durante a pesquisa foram utilizados o software de andlise textual IRaMuTeQ e o software
estatistico IBM SPSS Statistics.
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liosa para o andamento da investigacio, bem como para a formagao
dos pesquisadores que a acompanhavam, porquanto demonstrou a re-
levancia de se realizar um aprofundamento tedérico-metodoldgico nos
conceitos aventados durante o processo de construgao e abordagem do
objeto de pesquisa.

Em um exame preliminar e parcial dos resultados® (COELHO;
CARVALHO; PORCINO, 2019), verificou-se a presenca de imagens
positivas e a utilizagao das PIC entre os discentes, aspectos que se coa-
dunaram com a prépria vivéncia do estudante bolsista (iniciagio cien-
tifica) que acompanhava a pesquisa e estava filiado ao BIS, visto que
este adotava algumas dessas praticas. Evidenciando esses resultados e
prosseguindo na anélise, que confirmou os resultados preliminares e es-
teve pautada nas concepgdes e priticas ampliadas de saude, conforme
exposto anteriormente, foi exequivel estabelecer um questionamento a
dominéncia da biomedicina, que repercute nas institui¢cdes que ofere-
cem servigos e formam pessoal em saude, na dire¢ao de uma restri¢ao
a essa racionalidade.

Para isso, foi importante o contato com as reflexdes estabelecidas
nas investiga¢des conduzidas com o uso da categoria de andlise raciona-
lidade médica. A criagao dessa categoria advertiu ao campo da saude, so-
bretudo ao da satude coletiva, sobre a presenga de “racionalidades” em
sistemas médicos diferentes da biomedicina. Desse modo, as medicinas
que eram classificadas como “inferiores” a racionalidade médica oci-
dental contemporanea puderam ser comparadas com ela, revelando os
limites e potencialidades advindos de cada sistema médico complexo
estudado. Ademais, por meio das racionalidades médicas foi possivel evi-
denciar a presenca de distintos sistemas médicos na cultura ocidental
contemporanea, com praticas de saude (diagnésticas e terapéuticas)
que arquitetam variadas relagdes entre si. (NASCIMENTO et al., 2013)

S Foram englobados os resultados produzidos na coleta de 2017.
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INTEGRANDO AS EPISTEMOLOGIAS DO SUL: DIFERENTES
PRATICAS, DIFERENTES OLHARES

Considerando a pluralidade de praticas abrangidas no termo “Praticas
Integrativas e Complementares” e a tendéncia de exercer maior esforgo
analitico naquelas mais valorizadas e consumidas, a pesquisa seguiu
com um aprofundamento na interlocu¢iao com as praticas de satde
populares e religiosas brasileiras. A maior parte dessas praticas nao esta
incorporada na PNPIC,° bem como presente nos pontos de cuidado
do Sistema Unico de Satde (SUS), mas igualmente representa a abor-
dagem dos processos de satide-adoecimento-cuidado que enfrenta os
efeitos negativos da monocultura da biomedicina no campo da saude,
porquanto nao se assemelha e nem segue os principios dessa raciona-
lidade médica. Na Bahia, ainda que nio se fagam presentes nas roti-
nas estabelecidas hegemonicamente nos cuidados institucionalizados,
algumas delas foram consideradas na Politica Estadual de Préticas Inte-
grativas e Complementares (PEPICS-BA),” que buscou abranger a
diversidade cultural presente no estado. (BAHIA, 2019)

A aproximagao com as praticas populares e religiosas revelou a ne-
cessidade de integrar uma abordagem tedrica descolonizadora, em ra-
zao de, muito além da sua desvalorizagdo no campo da saude (como é o
caso de grande parte das PIC), terem sido sistematicamente excluidas
e desqualificadas pelos processos de aculturagio instituidos pela colo-
nizagdo europeia. Isto é, mais do que questionar a biomedicina, obser-
vou-se a indispensabilidade de contestar todos os sistemas de opressao
ligados as epistemologias do Norte. (SANTOS, 2018b) Para fazer isso,

6 As PIC que fazem parte da PNPIC sio apiterapia, aromaterapia, arteterapia, ayurveda,
biodanga, bioenergética, constelagio familiar, cromoterapia, danga circular, fitotera-
pia, geoterapia, hipnoterapia, homeopatia, imposi¢io de maos, medicina antroposé-
fica, medicina tradicional chinesa/acupuntura, meditagao, musicoterapia, naturopatia,
osteopatia, ozonioterapia, quiropraxia, reflexoterapia, reiki, shantala, terapia comuni-
téria integrativa, terapia de florais, termalismo social/crenoterapia e yoga. (BRASIL,
2006, 2017, 2018)

7 Os agentes que manejam essas praticas foram incluidos na PEPICS-BA: benzedeiras,
curandeiros, rezadeiras, parteiras, raizeiros, pajés, videntes, médiuns, orientadores espi-
rituais e praticantes de religides de matriz africana. (BAHIA, 2019)




ao referencial das concepgoes e praticas ampliadas de satde foram inte-
gradas as epistemologias do Sul (SANTOS, 2018a, 2018b), motivadas
pela experiéncia de umas das pesquisadoras do grupo.

A partir dessa integragao, viabilizou-se a conexao de alguns con-
ceitos ligados a descolonizagao, formulados nos debates das epis-
temologias do Sul, com as PIC. Em relagio ao pensamento abissal
(SANTOS, 2007, 2018a, 2018b), que no campo do conhecimento em
saude se manifesta na monocultura da biomedicina, percebeu-se que
as diferentes praticas denominadas como integrativas e complemen-
tares ocupam lugares diferentes na linha abissal. A medicina tradicio-
nal chinesa, por exemplo, parece estar situada “deste lado da linha”, ao
norte, visto que representa uma racionalidade criada a partir da hibridi-
zagdo com a medicina ocidental na tentativa de eliminar os elementos
da tradigao e cultura chinesa que vinham sendo desenvolvidos na me-
dicina classica chinesa®. A sua presenca “deste lado da linha” torna-se
ainda mais forte quando se constata a incorporagio e validagao da acu-
puntura (uma das préticas do sistema terapéutico da medicina chinesa)
através de métodos (bio)cientificos, afastando-a da sua cosmologia de
origem. (CONTATORE; TESSER; BARROS, 2018) Como conse-
quéncia desse processo, a acupuntura foi certificada como especialidade
da corporagio (bio)médica brasileira, no final do século XX. Outra me-
dicina que aparenta estar “deste lado da linha” é a homeopatia. Mesmo
enfrentando problemas no processo de validagio (bio)-cientifica, con-
solidou-se como especialidade (bio)médica — oficializada em 1980° —
em razdo de sua experimentagao social, abrangendo, inclusive, estratos

8 Esse processo levado a cabo na medicina chinesa exibe a marca do pensamento abis-
sal ao desqualificar e excluir os saberes e praticas que figuram “do outro lado da linha”.
Dessa forma, considerando o processo de colonizagio da medicina cldssica chinesa e sua
“transformac¢do” em medicina tradicional chinesa, pode-se interpretar que essa raciona-
lidade médica foi imperativamente conduzida “do outro lado linha” para “este lado da
linha”,

9 Importa também dizer que a homeopatia e a acupuntura, na condigao de especialidade
(bio)médica, no Brasil, nio prescindem da formagio em (bio)medicina (a racionali-
dade médica ocidental contemporéinea orienta a formagio médica brasileira), ou seja,
para acessar essas “especialidades” é preciso ter realizado um percurso anterior na racio-
nalidade biomédica. (GUIMARAES et al., 2020)
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sociais privilegiados.'® (TESSER, 2012) A homeopatia também pode
ser incluida “deste lado da linha” por ter sido criada no norte em con-
traposigdo a razdo (bio)médica que se desenvolvia nos séculos XVIII
e XIX, a qual ofereceu as bases para a racionalidade médica ocidental
contemporanea. (LUZ, 1988) Desse modo, a medicina homeopética
estd numa posigao, no campo da saude, que provavelmente indica um
dissenso interno aos saberes e praticas hegemonicos.

Sendo assim, o trabalho com o referencial das concepgoes e prati-
cas de saude ampliadas pareceu ser suficiente para estabelecer uma cri-
tica a biomedicina quando se consideram as PIC que figuram “deste
lado da linha”. A inser¢do dessas praticas no campo da satde parece
manter as linhas gerais da colonizagio, mesmo que em alguma me-
dida confronte a monocultura e confira alguma diversidade ao campo.
No entanto, as PIC que estio “do outro lado da linha” demandam uma
desconstrugio descolonizadora. As praticas populares e religiosas, por
exemplo, situam-se nesse “outro lado da linha”, porquanto foram cons-
truidas pelas populagdes subalternizadas, com destaque para os povos
tradicionais que sobreviveram (e ainda sobrevivem) s violéncias da
colonizagao. Como uma das caracteristicas do pensamento abissal é a
impossibilidade da presenca simultinea de sujeitos, saberes e praticas
dos dois lados da linha, essas praticas populares e religiosas “[...] desa-
parecem como conhecimentos relevantes ou comensuréveis por se en-
contrarem para além do universo do verdadeiro e do falso”. (SANTOS,
2007, p. 5) Nesse sentido, nio encontram caminhos de validagio social
que as tensionem no campo da saide enquanto possibilidades para o
manejo das questoes que envolvem a saude, o adoecimento e cuidado.
Outrossim, pensando que, “do outro lado da linha, ndo ha conheci-

mento real; existem crengas, opinioes, magia, idolatria, entendimentos

10 Localizar as caracteristicas dos usudrios das préticas, como as sociodemogréficas, pode
contribuir para revelar a quais grupos geopoliticos esses sujeitos estao vinculados. Em
virtude do processo de concentragio de riquezas, produzido no colonialismo, é mais
provével que pessoas com poder aquisitivo elevado estejam inseridas e reproduzam as
préticas do Norte.
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intuitivos ou subjectivos [...]” (SANTOS, 2007, p. S), para essas prati-
cas a (bio)ciéncia despende pouco (ou nenhum) esfor¢o de estudo.!
Consequentemente, as PIC que estio “do outro lado da linha”
permanecem como movidas para fora do campo institucional da satde.
Prova disso é que elas sdo invisibilizadas na propria PNPIC, que, bus-
cando englobar as préticas adotadas nos servigos de satde do SUS,
incluiu somente a fitoterapia enquanto pratica tradicional brasileira.
(BRASIL, 2006, 2017, 2018) Contudo, o caso da fitoterapia merece
observagao, dado que a maioria das pesquisas desveladas nessa drea
tem enfocado a abordagem de sua produgiao e consumo em conso-
néncia com o poder colonial da biomedicina: “os usos das plantas nas
formas nao industrializadas sio muito mais frageis e vém sendo substi-
tuidos progressivamente pelo uso de firmacos sintéticos e pela fitote-
rapia industrializada”. (TESSER, 2012, p. 274) Em outras palavras, a
presenca dessa pratica na PNPIC pode estar mais relacionada com sua
autenticagio através das evidéncias (bio)cientificas que com seu uso
milenar em diferentes grupos sociais que integram a cultura brasileira.
Portanto, assimilando e partindo do exame das préticas popula-
res e religiosas, as PIC podem ser instrumentos das epistemologias do
Sul. Motivada pela necessidade de auxiliar a construgao anti-imperial
do Sul (SANTOS, 2018a), uma das marcas mais fortes das epistemo-
logias do Sul, no campo da satde, talvez seja a proposi¢ao da aborda-
gem de diferentes concepgdes e praticas relacionadas com o cuidado da
saude, que sao fruto e se revelam no processo de resisténcia e luta con-
tra as formas de dominagao exibidas na contemporaneidade, a exemplo
do capitalismo, colonialismo e patriarcado. (NORONHA; MENE-
SES; NUNES, 2019; NUNES; LOUVISON, 2020) Nesse sentido, o
uso desse referencial tedrico é util para empreender a identificagao dos
silenciamentos sofridos pelas préticas de saude provenientes do Sul.
Na pesquisa que deu origem a este texto, ele mostrou-se importante na

compreensdo do uso do banho de folhas, das rezas praticadas através
11  Eimportante destacar que, em seus processos de validagio, a biomedicina tem necessi-

dade “[...] do visivel, do concreto, com suas formas de medir, prever e calcular”. (GUI-
MARAES et al,, 2020, p. 10)
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de agentes de cuidado conhecidas como rezadeiras, da fitoterapia (na
dimensio da sua adogdo popular e religiosa), dos rituais religiosos de
cura e da cirurgia espiritual. Essas praticas, mesmo que desenvolvidas
no territdrio nacional em condigio de subalternidade ao sistema oficial
de satde, atravessam os itinerdrios terapéuticos de seus usudrios, cons-

tituindo-se em fonte de atencao, cuidado e cura.

QUESTIONAR E (RE)PENSAR A(S) CIENCIA(S) COM AS
PRATICAS INTEGRATIVAS E COMPLEMENTARES

[...] ciéncia nao é s6 fato, isso tudo afeta as pessoas, a gente consegue
ver isso [...]. Eu acho um desperdicio chamar isso de pseudociéncia,

ndo € pseudociéncia, é uma ciéncia, mas ndo linear (Tulipa).

[...] acho que a ciéncia ndo é s6 o que estd escrito ld no artigo cienti-
fico, acho que todo o conhecimento prdtico faz parte disso (Marga-
rida).

[...] minha avé é uma pessoa que nunca teve acesso a essa ciéncia [ ...],
mas ela sabia a agdo de todas as plantas medicinais que cultivava. Se
vocé chegasse no quintal dela com alguma dor ela falava ‘vocé vai uti-
lizar isso aqui e vai surtir efeito’. Entdo esse conhecimento também é

muito importante para o cotidiano dessas prdticas (Angélica).

[...] depende do tipo de ciéncia. [ ...] Acho que tem embasamento cien-
tifico quando a gente se questiona ou se pergunta o que é ciéncia. Por-

que se funciona, ndo tem questionamento (Rosa).

[...] ndo acredito que sé a ciéncia exata ou que é comprovada com
dados coletados seja realmente ciéncia. Acredito que o conhecimento
do senso comum ou o que ndo é documentado pode ser considerado

ciéncia [...] (Jasmine).

Estava me questionando sobre isso em um dia, sobre o ser cientifico.
Nao indo para a etimologia da palavra, mas para o processo da cria-
¢do do que é cientifico [...] que as pessoas que desenvolvem ali de fato.




Se eu for para uma populagio nativa e ela me dizer que 0 nome € esse,
o nome ¢é esse! Ndo é necessariamente a gente que nomeia uma coisa,

mas é tdo legitimo quanto (Orquidea).

As falas anteriores, pertencentes aos estudantes entrevistados na
pesquisa,'? foram emitidas diante da indagagio sobre os processos de
validagao cientifica das PIC. Percebe-se que as respostas estao orien-
tadas no sentido de questionar o que é denominado no singular como
sendo a ciéncia, na perspectiva de indicar variadas ciéncias — existentes
ou a serem criadas. Compreendendo a (bio)ciéncia como sendo aquela
que se propde (ou nao) a legitimar os saberes e préticas no interior do
campo da satide, em ligagdo com a biomedicina, pode-se apontar que
tais discentes estabelecem diretamente uma critica aos seus mecanis-
mos de autenticagdo e a sua utilizagao isolada, em detrimento de outros
formas de reconhecimento ou ciéncias.

Ademais, a0 mesmo tempo em que pensam sobre as ciéncias, es-
ses académicos apontam limitagdes para o que é socialmente indicado
como sendo a ciéncia, visto que se atém ao que se produz de modo
“linear” (Tulipa) e “com dados coletados” (Jasmine). Nesse sentido,
propdem a concepgio de uma espécie de ciéncia vivencial (que se de-
senvolve nas vivéncias), que abranja as experiéncias de vida (como
as que permeiam a avé de Angélica) e que se desenvolva nas prati-
cas de utiliza¢ao, contato e aplicacdo de racionalidades médicas e pra-
ticas de saude. Essa ciéncia vivencial, quando integrada e valorizada
no campo da saide, poderia ser capaz de romper com a monocultura
da (bio)-ciéncia enquanto forma privilegiada e exclusiva de produgio
do conhecimento. Pensando um pouco mais além e observando que o
reconhecimento originario das PIC, entre as que estao “deste lado da
linha” e “do outro lado da linha’, é proveniente dos fenémenos e expe-
riéncias depreendidos e sentidos a partir de seu uso, a ciéncia vivencial

12 Para preservar o anonimato de participagdo na pesquisa, garantido no termo de consen-
timento livre e esclarecido e requisitado pelas normas brasileiras que tratam sobre as
pesquisas que envolvem seres humanos, optou-se por utilizar nomes de flores para fazer
referéncia aos discentes.
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pode também compreender a legitimagao dessas praticas sem a consi-
deragio dos dispositivos da (bio)ciéncia. Desse modo, ao pensar em
mecanismos de legitimagao institucional que partam das préprias PIC,
essa concepgao pode ser utilizada para a emergéncia dessas praticas em
um sentido decolonial, no campo da satude.

A partir das visdes desses estudantes e da acumulagido tedrico-
-metodolodgica desenvolvida ao longo da pesquisa, que permitiu utili-
zar as concepgoes e praticas ampliadas de satide e as epistemologias do
Sul, pode-se estimular, defender e mover-se no sentido da descoloni-
zagao da vida e saude coletiva. O grupo de pesquisadores, que integra
a comunidade do BIS, ao examinar a adogao e os significados atribui-
dos as PIC, caminha no sentido de compreendé-las como parte de
um movimento que poderd contribuir para a modificagao do cendrio
atual do campo da satide, com saberes e praticas biomédicos em con-
digao de monocultura e hegemonia. Esse movimento, ao qual poderia
se integrar uma ciéncia vivencial, vem sendo desenvolvido na area de
estudos das PIC, contemplando intepretagdes sobre a satide, o adoeci-
mento e o cuidado baseadas em diferentes culturas de cuidado a saude.
(GUIMARAES et al., 2020)

Segundo Boaventura de Sousa Santos (2018a, p. 223), a ecologia
de saberes “[...] se opde a l6gica da monocultura do conhecimento e
do rigor cientificos, e identifica outros saberes e critérios de rigor e vali-
dez que operam de forma crivel em praticas sociais que a razao metoni-
mica declara ndo existentes” Nesse sentido, a construgdo de ecologias
demanda muito mais que o reconhecimento da existéncia de saberes
e praticas em saude distintos da biomedicina, como tem sido reali-
zado de alguma maneira através de Politicas de Institucionaliza¢ao das
PIC no SUS. E preciso também questionar e contrapor a monocultura
da racionalidade biomédica e inserir, no campo da saude, formas de
construgio do conhecimento que nio se fundamentem na (bio)cién-
cia, como é o caso da ciéncia vivencial pensada pelos estudantes do
BIS. Todavia, a concepgao das ecologias nio estd relacionada com a
negacio da biomedicina ou da (bio)ciéncia; trata-se de utiliza-las de

maneira contra-hegemonica e romper com as monoculturas estabeleci-
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das. (NUNES; LOUVISON, 2020; SANTOS, 2007) Para isso, torna-
-se preciso reconhecer os limites dos saberes hegemonicos, observando
seu cardter parcial e situado. (SANTOS, 2018a)

Nas ecologias, pretende-se contribuir para o desenvolvimento de
um pensamento pds-abissal, de modo a propiciar a copresenga radi-
cal entre saberes e praticas que figuram em diferentes pontos da linha
abissal. Em seu trabalho, admite a presenga de hierarquias, tendo em
vista a impossibilidade de agao social frente & auséncia delas. Nao obs-
tante, contesta a existéncia de uma hierarquia tnica, como estd posto
na atualidade em relagao aos saberes dominantes sobre os dominados.
Desse modo, nas ecologias, as hierarquias sao dependentes dos contex-
tos de criagdo e aplicagdao do conhecimento e nao objetivam tecer rela-
¢oes de oposicao ou disputa entre os saberes. Respeitam-se os limites
e potencialidades individuais, pretendendo desenvolver interlocugoes
complementares. Quando nao é possivel estabelecer a complemen-
tariedade, as ecologias, seguindo na légica das epistemologias que as
subjazem, indicam a necessidade de optar por conhecimentos que ga-
rantam o maior nivel de participagio social. (SANTOS, 2007, 2018a)

Nesse sentido, ao considerar a concepgao de ecologias de saberes,
contemplando os saberes e praticas em satide adotados por diferentes
grupos socioculturais e as suas diversas formas de validagao, o estudo que
orienta as reflexdes deste texto procura, de alguma forma, oferecer con-
tribui¢des para a descolonizag¢ao do campo da satide, em suas formas de
produgcio e prética do saber. Especialmente, tendo em vista sua produgao
a partir de um grupo social especifico, pretende-se contribuir para repen-
sar as praticas e avangar na formagao interdisciplinar em saide que ga-
ranta a abordagem e o contato com a diversidade epistémica e ontoldgica

do mundo, integrando diferentes seres, saberes e praticas.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste texto, pretendeu-se oferecer uma observagao e leitura panora-

mica do percurso tedrico-metodolégico adotado em uma pesquisa
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que buscou compreender os usos e significados atribuidos as PIC. No
desenvolvimento das reflexdes apresentadas, desejou-se produzir con-
tribui¢oes para pensar investigagdes que objetivem a interlocugao com
essas praticas. Observa-se que a consideragao do pensamento abissal
faz ter em mente a necessidade de uso de diferentes orientagdes teodri-
co-metodoldgicas para o tratamento das praticas que estao em distin-
tos lados da linha abissal, destacando-se a urgéncia de estudar saberes e
praticas de satde tradicionais utilizando abordagens descolonizadoras.
Além disso, torna-se necessdria a aproximagao com diferentes formas
de produgao do conhecimento ou ciéncias, com o intuito de favorecer
a superagio da monocultura da biomedicina/(bio)ciéncia. Esse é um
dos sentidos da concepgao de uma ciéncia vivencial, apresentada pelos
estudantes do BIS.

Para seguir com o delineamento desse tema, colocam-se questoes
como: o que o BIS tem feito para apoiar e construir ecologias de sa-
beres? Como produzir ciéncias vivencias nesse curso? Como o curso
contribui para a abordagem das PIC e seus processos vivenciais de vali-
dac¢do? A dinimica interdisciplinar proposta através de suas atividades
académicas desenvolve subsidios para se pensar as PIC? Ag¢oes Curri-
culares em Comunidade e em Sociedade e atividades de extensao pos-
suem algum papel nisso? Para responder a essas e outras perguntas,
novas pesquisas devem ser conduzidas no interior do curso, conside-
rando a descolonizagao de seres, saberes e praticas e as discussoes que
podem surgir em torno da composi¢ao da matriz curricular, das dispu-
tas enfrentadas na institucionalizagio e legitimagao do curso, da revi-
sao do projeto politico-pedagédgico, dos processos que se despontam
na formagao universitaria e no regime de ciclos, do grau de didlogo da

universidade com a comunidade extra-universitdria, entre outros.
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E muito frequente esquecermos ou deixarmos de contar como um livro foi, afinal, re-
alizado. De todos os livros que o Observatério da Vida Estudantil (OVE) publicou, ao
longo de 13 anos, este foi 0 mais dificil de organizar. Dois anos de doenga e muitas per-
das injustificdveis. Em meio a tristeza e ao luto, a produgio do livro foi uma espécie de
antidoto contra o desespero. Depois das seis edi¢Ges anteriores explorarem diferentes
faces da vida e da cultura de estudantes do ensino superior, pensamos que seria uma
boa ideia apresentar aos leitores e leitoras interessados(as) nesse campo das ciéncias
da educagio as escolhas epistemol6gicas e, por consequéncia, tedricas e metodolégicas
adotadas pelo OVE e por sua rede de parceiros. E assim que apresentamos o sétimo
livro do OVE, cujo foco é o interacionismo simbélico, a maneira de fazer pesquisa de-
senvolvida pela segunda Escola de Chicago e os desdobramentos recentes aportados
pela perspectiva decolonial e pelo feminismo negro.

S

@ fapesb@ ﬁ

Fundac&o de Amparo L]

CAPES 2 Pesquisa do Estado da Bahia PROPCI
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