“Eles ndo visam que tu ainda pode fazer uma
Jaculdade”. Uma andlise sobre expectativas de
Sfuturo de estudantes de um instituto federal

Ruth Maria Moraes Oliveira Prado

INTRODUCAO

As expectativas de futuro dos estudantes do ensino médio in-
tegrado do Instituto Federal do Maranhio serdo discutidas sob o
olhar da Sociologia da Educagdo. Porém, antes de propor esse didlo-
go falaremos um pouco da investigagdo realizada no IFMA — Cam-
pus Sdo Lufs/Maracani a partir da qual foi possivel obter os dados

das trajetérias escolares desses estudantes.

Os alunos pesquisados estavam cursando o 1° ano do ensino mé-
dio integrado no ano de 2016 no IFMA — Campus Sdo Lufs/Mara-
cand. O objetivo principal da pesquisa foi investigar as trajetdrias
escolares desses estudantes a fim de compreender as motivagdes
para o ingresso nos cursos técnicos integrados ao ensino médio e
suas expectativas de futuro. Buscamos compreender o que motivou
o ingresso no Instituto Federal e como essa escolha estd associada

a projetos de escolarizagdo futuros.

A proposta de formagdo do ensino médio integrado estd afinada
com a perspectiva da politecnia (SAVIANI, 1989) e com o modelo
de escola unitaria. Essa perspectiva de formagdo é construida no
sentido da superagdo entre trabalho manual e trabalho intelectual,

estando comprometida, dessa forma, com a construgio de um proje-
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to de sociedade que se opde ao modelo capitalista de produgio.

A oferta do ensino médio integrado por parte dos Institutos Fe-
derais ndo se dd por acaso, uma vez que a concep¢do de seu mode-
lo institucional estd pautada no trabalho como principio educativo
(BRASIL, 2010). O ensino médio integrado mesmo ndo represen-
tando uma perspectiva ideal de politecnia se apresenta como um
modo de “travessia” para alcangar esse objetivo (MOURA, FILHO
e SILVA, 2015). No entanto, os alunos que acessam o IFMA pare-

cem ndo compartilhar dos mesmos ideais da instituigdo.

Os alunos diferenciam o “médio e o técnico”, ou seja, a formagio
bésica e a formagdo profissional sdo vistas como coisas distintas
e ndo numa perspectiva integrada a qual, segundo Ramos (2011)
seria capaz de superar a dualidade estrutural na sociedade e educa-
¢do brasileiras. H4 uma tensdo na vivéncia dessa articulagio entre
ensino médio e formagdo profissional, em que tanto alunos quanto
professores parecem manifestar expectativas diferentes em relagdo

ao curriculo proposto.

Essa tensdo e expectativas divergentes refor¢am, inclusive, essa
diferenciagdo entre as formagdes. Os alunos, por sua vez, tentam
operar no seu percurso ha institui¢do da maneira mais proveitosa

possivel com a formagdo recebida e seus objetivos pessoalis.

METODOLOGIA

A coleta de dados referente as trajetdrias escolares dos estudan-
tes privilegiou aspectos referentes as motivagdes de ingresso no

Instituto Federal do Maranhdo e expectativas de futuro. Partimos
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do universo de 176 alunos matriculados no ano letivo de 2016 no
IFMA — Campus Sdo Lufs/Maracand nos quatro cursos técnicos

integrados ao ensino médio oferecidos pela instituigéo.

O procedimento de coleta de dados ocorreu em trés etapas. Pri-
meiro coletamos dados que nos permitissem ter um panorama das
turmas ingressantes no 1° ano do ensino médio integrado. Depois
selecionamos as turmas nas quais seriam aplicados os questiona-
rios para levantamento de um perfil mais detalhado dos estudantes
. A seleg@o das turmas para essa etapa se deu mediante critérios de

concorréncia no Processo Seletivo de Alunos de 2016.

Apbs selecionarmos duas turmas
, aplicamos os questiondrios e dentre os estudantes que responde-
ram, sorteamos aqueles que participariam dos grupos focais cujo
roteiro compreendia trés eixos: [ 1] motivagdo na escolha dos cur-
sos técnicos; [27] avaliagdo do curso e da instituigdo e [ 87 expectati-
vas de futuro. Dos 91 alunos matriculados nas turmas selecionadas
para responderem os questiondrios, apenas 68 estavam presentes no
dia aplicagdo. Destes, foram sorteados 10 alunos de cada turma e,

dessa forma, realizamos dois grupos focais.

A combinagido do uso de questiondrios e da realizagdo dos grupos
focais permitiu uma coleta de dados mais detalhada em relagdo as
motivagdes e expectativas dos alunos. Isso ocorreu, pois enquanto
as informagoes fornecidas nos questiondrios estavam dentro de um
escopo limitado de respostas, nos grupos focais os alunos puderam
expressar nuances que nio foram captadas com o uso do primeiro

Instrumento.

Os alunos, de uma maneira geral, mostraram-se interessados na
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dinamica de realizagdo dos grupos e trouxeram elementos interes-
santes a respeito do processo de escolha dos cursos e institui¢do
e expectativas de futuro. Relataram, também, estratégias e ajustes
que realizaram com suas familias para atingir seus objetivos nessa

etapa de escolarizagdo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os dados coletados nos grupos focais estdo organizados em trés
eixos: [17] motivagdo na escolha dos cursos técnicos; [27] avaliagdo
do curso e da institui¢do e [37] expectativas de futuro. Nos ques-
tiondrios haviam trés perguntas que tinham relagdo com estes. Os
estudantes deveriam indicar o seu nivel de satisfagio com o curso,
assinalar o que pretendiam fazer apds a conclusdo do curso técnico

no IFMA e o que os havia motivado a escolher o campus Maracana.

De acordo com as respostas, verificamos um alto nivel de satis-
tagdo entre os alunos em relagdo ao curso, a maioria deles pretendia
prosseguir com os estudos em nivel superior e a qualidade da escola
e a identificagdo com o curso foram os fatores mais apontados como

motivos para escolherem o IFMA.

No que diz respeito a motivagdo na escolha dos cursos técni-
cos, os fatores mais mencionados foram a “qualidade da escola” e a
“identificagdo com o curso”. A qualidade da escola esta fortemente
associada a nogdo de prestigio (COSTA e KOSLINSKI, 2008, 2011)
que os Institutos Federais carregam consigo. Munidos dessa infor-
magio da qualidade da escola os pais e/ou responsaveis se mobili-

zam em relagido ao estabelecimento de ensino, sendo essa escolha
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um aspecto central da “mobilizagdo escolar familiar” (NOGUEIRA,
RESENDE e VIANA, 2015).

Apesar de ser central, ha outros aspectos e praticas que caracte-
rizam esse processo de “mobiliza¢do escolar familiar” e que se tra-
duzem em ag¢des que potencializam uma escolarizagdo bem-sucedi-

da. Segundo Viana (2007)

Essas praticas e atitudes constituem-se tanto de intervengdes
praticas (controle sistematico das atividades escolares, escolha dos
estabelecimentos de ensino e das carreiras escolares, encaminha-
mento das atividades de reforgo e paraescolares, comparecimento as
reunides pedagdgicas e conselhos de classe, etc.), quanto de susten-
tagdo moral e afetiva (didlogos sobre a escola, apoio nos momentos
dificeis). (VIANA, 2007, p. 47)

Familiares, amigos e conhecidos foram citados dentro da rede de
relacionamentos dos estudantes como pessoas que incentivaram e
influenciaram na escolha do Instituto Federal dentre outras escolas
que se mostraram possivels para iniciarem o ensino médio. Essas
pessoas ou ja haviam estudado em algum dos campi do Instituto ou

em alguma outra instituigdo federal.

O aspecto da “identificagdo com o curso” é desvelado nas falas
dos alunos, uma vez que a escolha do curso ndo estéd dissociada da
escolha do campus. E nesse ponto que os alunos demonstram ter
conhecimento de uma hierarquia (de concorréncia e prestigio) entre
os campi do IFMA localizados na capital. Eles indicam uma ordem
de preferéncia em que o campus Monte Castelo (antigo CEFET/
MA) aparece como primeira opg¢do, seguido do campus Centro His-

térico (no centro da cidade) e por tltimo viria o campus Maracani
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(localizado na zona rural de Sdo Luis).

Assim, ndo ¢ o curso ou a identificagdo com ele o ponto mais
importante, mas qual curso e em que institui¢do ha mais chances de

COI’ISGgUiI’ uma vaga.

A minha primeira opgio seria Edificagdes no Monte Castelo, mas
sO que disseram que a nota de corte era muito alta e eu falei que eu

ndo ia passar e eu ndo ia ser federal af eu peguei coloquei [...] e botei
praca [...] (Aluna A4 da turma A)

Ao se autoavaliarem em relagdo as condig¢des de preparo tendo
como pardametro a nota de corte exigida para ingressar no IFMA,
os estudantes realizam, nos termos de Bourdieu (1998) um “ajus-
te de potencialidades objetivas” a fim de alcangarem um objetivo

maior, ser aluno de uma escola federal.

[...] Como eu sabia que eu ndo tinha estudado pra fazer a prova,
eu hdo tinha me preparado, me falaram que no Maracana era muito

tacil pra passar[...] (Aluna A5 da turma A)

A escolha “aleatéria” do curso — conforme classificam os estu-
dantes — aponta para a importancia da instituigdo e o que ela pode
representar em projetos futuros de escolarizagdo e inser¢do no mer-

cado de trabalho.

Eu acho que quando tu td no ensino fundamental numa escola
cachorra como que eu tava, eu acho que a gente sonha com algo

melhor. (Aluna A5 da turma A)

E ainda que na dimensdo do curso “escolhido” ndo haja uma

“verdadeira inteng¢do estratégica” (BOURDIEU, 1996) h4 uma in-
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tencdo e mobilizagio declaradas em direcdo a instituigdo, ao que ela

representa para os estudantes e suas familias.

Na verdade, quando eu decidi vir pra c4, eu vim por livre e es-
pontanea pressdo porque, assim, 14 em casa (tipo) todo mundo fa-
lava que eu tinha que fazer o ensino médio, mas faga numa escola

melhor, porque e tal [...] (Aluna A1 da turma A)

O ingresso no “campus possivel” mais do que uma realizagio
pessoal de “ser federal” — conforme a maioria das falas dos alunos —

representa um diferencial na trajetéria.

S6 o fato de tu ter estudo no Instituto Federal e ter isso no teu
curriculo, ndo importa qual seja o curso, ou qual a area que tu for
trabalhar, isso j4 ¢ um ponto a mais pra ti, pra ser contratado. (Alu-

na A2 da turma A)

Apesar de haver uma supervalorizagdo de ser aluno de uma ins-
tituicdo federal, em alguma medida h4 uma compreensio de que as
diferentes institui¢des podem representar diferentes oportunidades.
Os alunos, em sua maioria advindos de escolas publicas, buscam
dentro do universo das institui¢des publicas (e possiveis) aquela que
poderia representar melhores chances de inser¢do no mercado de

trabalho e agregar em projetos de escolarizagdo futuros.

No que se refere as avaliagoes feitas pelos alunos a respeito do
curso que estdo fazendo e da institui¢do, no geral, os aspectos tidos
como positivos “anulam” aqueles considerados negativos. Ter “bons
professores” e estar em uma “boa escola” compensam o “excesso de
contetdo”, falta de “organizagdo” dos professores na condugio das

disciplinas e até mesmo falhas na “metodologia” de ensino.
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[...] porque mesmo eu estudando em escola particular, mas eu
nunca me deparei assim com professores...porque parece que quan-
do tu chega no primeiro dia de aula, eles logo, meio que esfregam na
tua cara: “Ah, eu tenho mestrado em néo o que”, “Eu tenho douto-
rado mais nisso”, “Eu fiz ndo sei quantas faculdades”, e isso e aquilo.
Sei 14, mas eu td6 muito satisfeita com o curso e mediante a matéria,
eu acho que eles aproveitam bem, s6 que é aquela questdo de que...

ah é muito contetido, muito assim, dificil pra assimilar as coisas, mas

¢ bom do mesmo jeito. (Aluna B7 da turma B)

E nesse momento de avaliagio que surge nas falas dos alunos
a tensdo entre as expectativas da instituigdo e as suas proprias ex-
pectativas. Alguns chegam a afirmar categoricamente que estido no
IFMA para se prepararem para o ENEM, ainda que as exigéncias

da formacdo técnica ndo os permita ficar tdo focados.

Eu acho que o instituto cobra muita parte técnica daqui, s6 que a
gente ta aqui pra preparar pro ENEM, s6 que como tem o curso, ele
se desvia desse caminho. Tem que estudar pra botanica, microbiolo-
gia, um monte de coisa e ele puxa muito essa parte e vai esquecendo
do ensino médio, entendeu? Tem que manter o equilibrio. (Aluna
A6 da turma A)

A “parte técnica” é encarada como um adicional para a formacao,
pois, o interesse dos alunos estd na formacdo geral, isto é, naquela
que vai lhes possibilitar fazer o ENEM e prosseguir os estudos em
nivel superior. Essa postura é razodvel se considerarmos que estes
alunos possuem um objetivo maior e que, nesse aspecto, “eles tém o
sentido do jogo” em alguma medida e mais do que isso, passar pela

tormagdo técnica para ter o ensino médio em uma instituigdo federal
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parece ser um “jogo que merece ser jogado” (BOURDIEU, 1996).

Eles identificam o que de melhor o Instituto tem para lhes ofe-

recer de acordo com seus objetivos e tentam “manter o equilibrio”.

Porque o objetivo de um Instituto Federal, mais ou menos, no
caso do IFMA ¢é vocé ndo fazer uma faculdade, porque vocé sair
pronto daqui pra trabalhar. Eles ndo visam que tu ainda pode fazer
uma faculdade. O plano deles é tu sair daqui como profissional, en-
tdo eles ndo puxam mesmo pro lado do ENEM, isso é normal. [...]

E ruim, né? Mas é normal. (Aluna da turma MA)

Uma vez que os alunos percebem uma énfase na formagdo pro-
fissional em detrimento da preparagdo para o ENEM, qual seria a
melhor estratégia para atenuar esse conflito? Por serem alunos do
1° ano ¢é razoavel afirmar que se encontram em um estdgio inicial
do processo de afiliagio (COULON, 2008), de conhecimento das
rotinas da institui¢do e do préprio curso. Sendo assim, faz todo sen-
tido a busca do equilibrio diante de um mapeamento inteligente dos

limites e possibilidades da formagédo até entdo recebida.

Esse dilema, préprio da formagdo do ensino médio integrado, ou
seja, da articulagdo do ensino médio com a educagio profissional, na
perspectiva dos alunos, se trata de uma sobreposi¢do — ou até mes-
mo — disputa de expectativas quanto ao tipo de aluno que se quer
formar nos Institutos Federais e o que, de fato, a instituigdo repre-

senta para eles enquanto possibilidade de acesso ao ensino superior.

“E ruim [...] Mas é normal” é uma declaragdo que aponta para
duas coisas: o reconhecimento da legitimidade da institui¢do como

formadora de técnicos e a divergéncia de suas aspiragdes em relagdo
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a proposta da institucional. Ainda assim, decidem, no interior da
instituigdo, buscar meios dessa proposta formativa ndo conformar

as suas expectativas.

No nivel das expectativas e proje¢des os alunos assinalam nos
questiondrios, em sua maioria, que ao terminarem o curso no [IFMA
pretendem “prestar vestibular/ENEM e continuar os estudos no
ensino superior”. Ndo hd inten¢do de conjugar trabalho e estudo no
nivel superior, ou, pelo menos, indicam que esse ndo seria o cendrio
ideal. Por outro lado, quando a possibilidade do trabalho aparece
ap6s concluirem o ensino médio, este ndo exclui das projecdes o

ingresso no ensino superior.

Partindo disso, mesmo diante um cendrio que nio é ideal, em que
apos a conclusdo do curso técnico o trabalho se torna uma necessi-
dade para “ajudar a familia”, eles pretendem arcar com isso. Admi-
tir essa pratica (indesejavel) de trabalhar e fazer faculdade também
aponta para a posi¢do social desses estudantes para os quais o ensi-
no superior é alcangado com esfor¢o e ndo como algo que acontece

apenas seguindo um fluxo familiar.

O que, entdo, se coloca diante de nés? Individuos que possuem
A : ) .

consciéncia das suas escolhas e por isso fazem os cédlculos dos ris-

cos, custos e beneficios envolvidos ou agentes sociais cujas praticas

estdo pautadas no habitus (Bourdieu, 1996)?

De acordo com Nogueira (2012) ndo hé respostas faceis e dbvias
quando nos propomos a analisar processos de escolhas, uma vez que
¢ possivel fazer isso a partir de abordagens macrossociolégicas ou
ainda a partir daquelas que privilegiam a perspectiva do individuo.

Assim, a escala que nos propomos a fazer nossas analises influen-
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clam nas perspectivas que serdo privilegiadas na investigagao.

O problema sociolégico central consiste, exatamente, em com-
preender como essas duas dimensdes do fendomeno se relacionam.
Ou seja: de que forma e em que medida as preferéncias, expectativas
e representagdes dos candidatos sdo condicionadas pelo seu pertil
social e escolar, pelas caracteristicas objetivas do sistema universi-
tario e pela situagdo do mercado de trabalho? Os individuos apenas
se adaptam as condig¢des objetivas no interior das quais eles esco-
lhem? Em caso afirmativo, como seria essa adaptagdo: consciente e
intencional ou algo produzido de modo menos reflexivo? Em caso
negativo, como ¢ possivel conceituar a relativa independéncia dos

individuos em relagdo as condigdes nas quais fazem suas escolhas?
(NOGUEIRA, 2012, p. 02)

Os alunos puderam falar de dois momentos de suas trajetérias, o
primeiro referente as motivagdes de escolha do curso e da institui-
¢do a respeito dos quais puderam descrever estratégias e sentidos
imbuidos nesse processo que haviam vivenciado recentemente. O
segundo momento diz respeito a uma etapa de projegdes e perspec-
tivas de futuro apds a conclusdo do curso. Essa segunda etapa que
tem a ver com o desejo de ingressar no ensino superior, ao ser pro-
jetada, em muito se assemelha ao movimento de pretensoes ideais e
ajustes conforme as condigdes objetivas vivenciados na escolha do

curso técnico.

As expectativas dos alunos sdo quase unanimes em dire¢do ao
ensino superior. Citam cursos de bacharelado e licenciatura que va-
riam na escala de prestigio, bem como as universidades que preten-

dem ingressar. No desdobramento de suas falas vimos que h4 uma



tensdo entre o desejavel e o possivel, entre o “gosto e as condigdes
de sua realizagdo” (NOGUEIRA e PEREIRA, 2010).

H4, dessa forma, um ajuste de expectativas. No entanto, mesmo
havendo esse ajuste entre o “sonho” e o “possivel”, isso ocorre den-
tro de uma perspectiva de escolarizacdo em nivel superior onde de-
monstram saber a diferenga de prestigio entre as institui¢des publi-
cas e privadas de ensino superior e os possiveis reflexos no mercado
de trabalho. Um exemplo de ajuste entre o que seria um “sonho” e a
ponderagdo quanto ao que seria possivel aparece na fala de uma alu-
na que pretende cursar medicina numa universidade fora do estado.
Ela diz que planeja ir para essa universidade junto com uma amiga

da mesma turma, pois “ouviram falar” que la o curso é melhor.

Eu pretendo passar no ENEM, Rio Grande do Sul, Medicina
e me formar em legista e fazer mestrado e doutorado e pronto. Af

depois casar, viajar o mundo e s6. (Aluna A4 da turma A)

Em um segundo momento, a mesma aluna “reconsidera” o seu
sonho, avaliando as condi¢des que teria para realiza-lo, uma vez que

o curso de Medicina é um curso de tempo integral.

As vezes eu fico pensando em sair de Medicina, porque fico pen-
sando, as vezes, que Medicina é integrado, e como eu vou morar em
outro lugar, eu tenho que ver se eu vou encontrar um trabalho que
eu possa trabalhar sé durante a noite. Af estudo de dia e trabalho
a noite. Porque, sendo, eu posso escolher ou Assisténcia Social ou

Licenciatura em Educagdo Fisica. (Aluna A4 da turma A)

Outro diz ndo saber se esta “sonhando muito alto” quando fala
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das suas expectativas de futuro e das suas condigdes sociais.

Meu projeto de vida é depois daqui eu fazer meu curso superior,
[...]. Quero trabalhar com Direito. Direito e Advocacia. Pretendo
ser desembargador, néo sei se é sonhar muito alto, mas é um plano
que eu tenho pra minha vida, entendeu? E ai, eu me alimento ainda
mais essa esperanga de estudar e alcangar meus objetivos, justamen-
te quando eu fico limitado a fazer certos tipos de coisa, por causa
da minha condigédo social. Direito na UFMA ou na USP. (Aluno da
turma MA)

Os alunos se permitem, em um dado momento, sonhar com o que
realmente gostariam de fazer sem considerar circunstancias que
poderiam limitar ou impedir a realizagido de suas proje¢des. Nesse
primeiro momento, quando “sonham alto demais”, os cursos mais
concorridos e de maior prestigio aparecem em suas falas. No entan-
to, ao considerarem a sua condi¢do social, vemos que acontece uma
autossele¢do prévia (NOGUEIRA e PEREIRA, 2010) em que os
motivos econdmicos — conforme as falas dos estudantes — se sobre-

pdem as questdes académicas.

A légica da escolha baseada no prestigio da instituigdo, se so-
brepondo a escolha do curso propriamente dito, também aparece
quando se referem ao curso superior. Mesmo os alunos citando os
cursos que pretendem ingressar, eles parecem repetir o processo de

“escolha aleatéria” que fizeram em relagdo aos cursos técnicos.

Essa “logica” de ajustes pode ser vista como uma percepgdo
pratica das possibilidades que julgam ter. Bonnewitz (2003), numa
perspectiva bourdieusiana, coloca que o sentido do jogo se aprende

muito cedo, em uma socializagdo primdria em que a estratégia ndo
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é, necessariamente, fruto de uma consciéncia plena das agdes, ainda
que coerentes, mas possuem um automatismo que se explica pela
nogdo de habitus. Bourdieu (2004) discorre sobre isso da seguinte

forma:

O habitus como sentido do jogo é jogo social incorporado, trans-
tormado em natureza. Nada é simultaneamente mais livre e mais
coagido do que a a¢do do bom jogador. Ele fica naturalmente no lu-
gar em que a bola vai cair, como se a bola o comandasse, mas, desse
modo, ele comanda a bola. [...] A imagem do jogo certamente é a
menos ruim para evocar as coisas sociais. Entretanto, ela comporta
alguns perigos. De fato, falar de jogo é sugerir que no inicio hd um
inventor do jogo, um nomoteta, que implantou as regras, instaurou
o contato social. Mais grave é sugerir que existem regras do jogo,
isto é, normas explicitas, no mais das vezes escritas, quando na ver-
dade é muito mais complicado. Pode-se falar de jogo para dizer que
um conjunto de pessoas participa de uma atividade regrada, uma
atividade que, sem ser necessariamente produto da obediéncia a re-
gra, obedece a certas regularidades. [...] Quem quiser ganhar nesse
Jogo, apropriar-se do que esta em jogo, apanhar a bola, ou seja, por
exemplo, um bom partido e as vantagens a ele associadas, deve ter
o sentido do jogo. E preciso falar de regras? Sim e nio. Pode-se
tazé-lo desde que se distinga claramente regra de regularidade. O
Jogo social é regrado, ele é lugar de regularidade. Nele as coisas se

passam de modo regular[...] (BOURDIEU, 2004, p. 82 e 83)

Considerando o jogo como a delimitagdo de um espago de ago,
porém sem limitar as possibilidades do jogo a capacidade de percep-
¢do dos sujeitos a respeito do proprio jogo, de suas possiveis regras

e regularidades, tomamos como exemplo a posi¢do que os alunos do
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IFMA ocupam no cendrio de oportunidades educacionais no pafs.
Estamos talando, especificamente, da formagao profissional articu-

lada ao ensino médio, o ensino médio integrado.

Diante das possibilidades de acesso ao ensino superior que os
estudantes de ensino médio tém, o ensino médio e o ensino médio
integrado ndo se diferenciam, apenas, pelo adicional da formagao
profissional no curso, mas, principalmente pelo publico e tipo de

instituigdo (publica ou privada).

A dualidade na formacgéo de nivel médio foi construida a partir
de uma clara distingdo quanto ao publico-alvo e objetivos. Uma es-
cola secundaria propedéutica voltada para a elite que prepara para
o ensino superior e uma escola técnica de nivel médio voltada para
os pobres que prepara para o trabalho. A primeira proporcionaria
trajetérias escolares prolongadas e a segunda produziria um efeito

de terminalidade.

Nesse sentido, a fim de verificar quais regularidades foram cons-
truidas na distribui¢do de oportunidades na etapa do ensino médio
no pafs, deve-se olhar tanto para as institui¢des quanto para os alu-
nos que estio nelas. Alguns dados podem nos ajudar a pensar sobre
isso. Até 2015, a taxa liquida de matriculas no ensino médio era de
62,7% e a meta do Plano Nacional de Educagio que deveria ter sido

atingida em 2016 foi estabelecida em 85%.

A meta ndo foi cumprida, mas outros problemas mais graves se
colocam ao considerarmos a questdo da equidade nessa etapa de en-
sino. De acordo com o Anuério da Educagdo Basica 2017, a taxa de
atendimento do ensino médio para o quartil mais rico da populagao

brasileira é de 86,6%, enquanto que para os 25% mais pobres essa
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taxa é de, apenas, 52,5% (Figura).

Ao desagregar esses dados por cor/raga vemos que 71% dos jo-
vens brancos sio atendidos nas escolas de ensino médio. Em relagio
a pretos e pardos essa taxa de atendimento cai para 56,8% e 57,8%,
respectivamente. Quanto a regido, o Sudeste possui a maior taxa

liquida de matricula (71,5%) e o Nordeste a menor (53,4%).

Figura — Taxa liquida de matricula no ensino médio por cor/

raga e renda (%) — Brasil - 2015

Ensino Médio
Taxa liquida de matricula ne Ensing Médio - Brasil = 2015 [Em %I
Por ragacor Par renda
1=
P — — — BRASIL
=l

Brantos Pardos Pretos 25% mars pobres  25% mais ricos
Fosa B0 Prod - Dlstarachs Todis Pels Ddeack

Fonte: Anuério da Educagio Basica 2017
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Assim, entre os jovens, sdo os mais pobres e pretos e pardos que
carecem de uma maior cobertura de atendimento no ensino médio.
E os que conseguem chegar nessa etapa, estdo distribuidos em quais
cursos e em quais institui¢des? De acordo com as Notas Estatisticas
do Censo Escolar de 2017, a rede publica concentra 87,8% das ma-

triculas e a rede privada 12,2%.

Considerando o contexto de desigualdades na educagdo basica
do pafs, em que a rede privada é de melhor qualidade — acessada por
alunos com melhores condig¢des socioecondmicas — e a rede publica
de menor qualidade - acessada por alunos das camadas populares
— e que isso se Inverte na educagdo superior fazendo com que os
alunos mais aquinhoados economicamente tenham mais facilidade
de acessar as universidades publicas, estamos diante de um cenario
que favorece a correlagdo entre condigdo social e escolha de carreira

(ZAGO, 2006).

Essa correlagdo, entretanto, segundo a autora, ocorre de maneira
tendencial e nio absoluta. Por ser tendencial, estamos falando de
um espago onde é possivel agir e propor mudangas, mesmo consi-
derando os prentincios que a origem faz a respeito dos destinos dos

sujeitos.

CONSIDERACOES

A tentativa (bem-sucedida) dos alunos do IFMA de buscar uma
institui¢do de qualidade dentro do seu universo de possibilidades —
ainda que possa ser encarado como um incremento nas chances de

sucesso ha transi¢do para o ensino superior e em uma posi¢do no



mercado de trabalho —, por si s6, pode néo ser suficiente para garan-
tir um cendrio mais igualitdrio entre os estudantes do ensino médio

que aspiram ao ensino superior.

A trama da desigualdade demanda que observemos os pressu-
postos que ndo sdo 6bvios, por exemplo: que escolas gratuitas ndo
anulam, necessariamente, os custos com a educagdo, que um mesmo
curriculo nio garante trajetérias semelhantes e que a “mesma” es-

cola ndo garante os mesmos destinos (COLEMAN, 2011).

A posigdo social, nesse sentido, pode mascarar esses e outros
pressupostos e impor algumas limitagdes quanto a informagdes e
melhores estratégias para atingir este ou aquele objetivo. Se os “me-
lhores” jogadores, via de regra, ocupam as melhores posigdes, isso
ndo quer dizer que um jogador “inferior” ndo faga uso de alguma
racionalidade a fim de tirar melhor proveito desta ou daquela situa-

¢ao.

Essa “6tica mais instrumental” em relagdo a educagdo (BARBO-
SA e SANT’ANNA, 2010) é mais recorrente entre jovens das ca-
madas populares. Ela é percebida através da capacidade que esses
alunos tém de “negociar” a realizagdo pessoal que viria através do
curso desejado em nivel superior por outro que lhes proporcionasse

melhores condig¢oes financeiras quando comparadas as atuais.

Se o plano da institui¢do ndo é, em primeira instancia, proporcio-
nar o prolongamento das trajetérias desses estudantes, isso em ne-
nhum momento parece ofuscar a aspiragdo pelo ensino superior. A
origem aponta para os tipos de ajustes realizados, porém, nio anula
a capacidade destes alunos operarem a partir da formagao recebida

da maneira mais proveitosa para suas trajetorias.
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