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RESUMO

SOUZA, Greyssy Kelly Araujo de. Caminhos para o Ensino Superior: Expectativas de
estudantes do Ensino Médio em escolas publicas na Bahia e Rio de Janeiro. Rio de Janeiro,
2020. Tese (Doutorado em Educacdo) — Programa de P6s-Graduagcdo em Educacédo, Faculdade
de Educacdo, Universidade Federal do Rio de Janeiro, 2020.

A presente tese analisa as expectativas de futuro construidas por estudantes do ensino médio de
escolas publicas sobre 0 acesso ao Ensino Superior no Brasil. Observamos que, apesar dos
avancgos no ensino superior, principalmente em relacéo a abertura, interiorizacdo e inclusdo via
Politica de Acdo Afirmativa e dentre outras politicas e programas, a entrada de jovens ainda
ocorre aguém das metas do Plano Nacional de Educacdo 2014-2024. Cenario este no qual o
ENEM, juntamente com o SISU, tornou-se a porta de entrada para 0 acesso a este nivel
educacional. Buscando compreender o fenbmeno, estudos tém apontado que para jovens
oriundos de familias populares aquilo que gostariam de fazer no futuro é limitado pelo o que
efetivamente poderdo alcancar, levando em consideracao o lugar social, econémico e cultural
que ocupam. A pesquisa de campo realizada em 2017 se debrucou sobre o olhar de estudantes
do 2° e 3° ano do ensino médio em duas escolas publicas estaduais na Bahia e Rio de Janeiro
sobre suas expectativas de futuro. Os dados encontrados através da aplicacdo do questionario
survey, nos apresentam que um dos principais desafios para a construcdo de expectativas
relacionadas ao acesso ao mundo universitario ainda é o pouco volume informacional que
possuem, ou acumulam, sobre mecanismos e politicas de acesso. Dentre estas, identificamos
que as informacgdes sobre 0 ENEM, o SISU e a Politica de Acdo Afirmativa sdo dispersas ou
ausentes no discurso dos estudantes, mesmo daqueles que declararam ter como expectativa o
prolongamento dos seus estudos e acesso a cursos de graduacdo. Assim sendo, consideramos
que: 1) dentre os estudantes com expectativas direcionadas, o aspecto informacional é um fator
que opera em relacdo a baixa quantidade de estratégias empreendidas; Il) estudantes com
expectativas dependentes demonstraram-se preocupados com as condi¢des financeiras de suas
familias e possuem niveis de desconhecimento acentuados, apesar disso estdo dispostos a terem
dupla jornada de estudo-trabalho para alcancar seus objetivos; e Ill) estudantes com
expectativas indefinidas sdo os que mais desconhecem, ainda que relatem o desejo de concluir
“apenas o ensino médio” e acreditam ter chances razoaveis de acesso ao ensino superior. Diante
disso, conclui-se que na zona rural baiana ou na favela carioca, estudantes do ensino médio de
escolas publicas estaduais tém construido expectativas de futuro relacionadas ao acesso a
graduacdo e pds-graduacdo, mesmo quando apresentam dificuldades informacionais, pouco
volume de estratégias para insercao no ensino superior e tendéncias de inconsisténcias entre as
pretensdes, as chances e 0s projetos de futuro declarados. Por fim, destacamos que a dimensao
informacional precisa ser observada em estudos que se interessam em analisar trajetorias
construidas por jovens que vislumbram o acesso ao ensino superior como expectativa de futuro.

PALAVRAS-CHAVE: EXPECTATIVAS DE FUTURO. ENSINO MEDIO. ENSINO
SUPERIOR. ACAO AFIRMATIVA. CAPITAL INFORMACIONAL.



ABSTRACT

SOUZA, Greyssy Kelly Araujo de. Paths to Higher Education: Expectations of High School
Students in Public Schools in Bahia and Rio de Janeiro. Rio de Janeiro, 2020. Thesis (Doctorate
in Education) - Graduate Program in Education, Faculty of Education, Federal University of
Rio de Janeiro, 2020.

This thesis aims to analyze the expectations of the future built by high school students from
public schools on access to higher education in Brazil. We observed that, despite advances in
higher education, especially in relation to openness, internalization and inclusion through the
Affirmative Action Policy and among other policies and programs, the entry of young people
still occurs below the goals of the National Education Plan 2014-2024. In this scenario ENEM,
together with SISU, become the gateway to access this educational level. Seeking to understand
the phenomenon, studies have pointed out that for young people from popular families what
they would like to do in the future is limited by what they can effectively achieve, taking into
account the social, economic and cultural place that they occupy. The field research carried out
in 2017 focused on the view of 2nd and 3rd year high school students in two state public schools
in Bahia and Rio de Janeiro on their expectations for the future. The data found through the
application of the survey questionnaire, show us that one of the main challenges for building
expectations related to the access to the university world is still the little information they have,
or accumulate, about access mechanisms and policies. Among these, we identified that
information about ENEM, SISU and the Affirmative Action Policy are dispersed or absent in
the students' discourse, even those who stated that they expect their studies to access
undergraduate courses. Thus, we consider that: I) among students with targeted expectations,
the informational aspect is a factor that operates in relation to the low amount of strategies
undertaken; 1) students with dependent expectations showed to be concerned with the financial
conditions of their families and have marked levels of lack of knowledge, despite there
willingness to have a double study-work journey to achieve their goals; and I11) students with
undefined expectations are the ones who are the most unaware, even though they report the
desire to complete “only high school” and believe that they have reasonable chances of
accessing higher education. Therefore, it is concluded that in rural area of Bahia or in the
outskirts of Rio de Janeiro, high school students from state public schools have built
expectations for the future related to access to undergraduate and graduate programs, even when
they have informational difficulties, little volume of strategies for insertion in higher education
and trends of inconsistencies between the pretensions, chances and the declared future projects.
Finally, we highlight that the informational dimension needs to be observed in studies that are
interested in analyzing trajectories built by young people who see access to higher education as
an expectations of the future.

KEY WORDS: FUTURE EXPECTATIONS. HIGH SCHOOL. HIGHER EDUCATION.
AFFIRMATIVE ACTION. INFORMATIONAL CAPITAL.



RESUME

SOUZA, Greyssy Kelly Araujo de. Les chemins vers I’enseignement supérieur: Attentes des
étudiants du secondaire dans les écoles publiques a Bahia et Rio de Janeiro. Rio de Janeiro,
2020. Thése (Doctorat en Education) - Programme de troisiéme cycle en éducation, Faculté
d’éducation, Université Fédérale de Rio de Janeiro, 2020.

La présente thése analyse les attentes des éléves du secondaire des écoles publiques sur I’acces
a ’enseignement supérieur au Brésil. Nous avons observé que, malgré les progres réalisés dans
I’enseignement supérieur, notamment en ce qui concerne 1’ouverture, 1’intériorisation et
I’inclusion via les politiques affirmatives entre autres, I’entrée des jeunes reste en dessous des
objectifs du plan national d’éducation 2014-2024. C’est un scénario dans lequel 1’Examen
National du Secondaire (ENEM), avec le Systeme Unique de Sélection (SISU), sont devenus
la porte d’entrée a ce niveau d’éducation. Cherchant a comprendre ce phénomene, des études
ont indiqué que pour les jeunes issus de familles pauvres ce qu’ils voudraient faire de leur avenir
est limité par ce qu’ils peuvent effectivement atteindre en tenant compte de leur situation
sociale, économique et culturelle. La recherche sur le terrain réalisée en 2017 s’est penché sur
le niveau de connaissance des moyens d’acces aux études supérieures des ¢leves en fin de cycle
(classes de 1°¢ e T') de I’enseignement secondaire dans deux écoles publiques des états de
Bahia et Rio de Janeiro . Les données collectées a travers I’application de questionnaire, nous
montrent que I’un des principaux défis em ce qui concerne I’accés au monde universitaire reste
le peu de volume d’informations qu’ils possédent ou accumulent a propos des mécanismes et
politiques d’acces. Parmi celles-ci, nous avons identifié¢ que les informations sur I’ENEM, le
SISU et les politiques de discrimination positives sont divergents ou absentes dans le discours
de ces éléves, méme de ceux qui ont déclaré vouloir poursuivre leurs études et acceder aux
cours supérieures. Nous avons considéré donc les cas suivants : 1) parmi les étudiants ayant des
objectifs claires, I’aspect informationnel est un facteur qui opére par rapport a la faible quantité
de stratégies entreprises; 1) les étudiants ayant des « attentes dépendantes » ont démontré une
inquiétude en relation aux conditions financiéres de leurs familles et ont des niveaux
d’incomprehensions ¢élevés, mais sont préts a avoir une double charge d’étude et de travail pour
atteindre leurs objectifs; et IIT) les étudiants qui ont des attentes indéfinies sont ceux qui n’ont
aucune connaissance des moyens d’acces et qui signalent le désir de “terminer seulement
I’enseignement secondaire”, croyant avoir des chances raisonnables d’accéder a I’enseignement
supérieur. En conclusion, il en résulte que dans la zone rurale de Bahia ou a la périphérie de
Rio de Janeiro, les éléves du secondaire des écoles publiques ont construit des attentes pour
I’avenir liées a D’acces universitaire méme s’ils présentent des difficultés d’acces a
I’information, peu de stratégies pour leur insertion dans ce milieu et des tendances
d’incohérence entre les prétentions, les chances et les projets d’avenir. Enfin, nous soulignons
que la dimension informationnelle doit étre observée dans des études qui s’intéressent a
I’analyse des trajectoires construites par des jeunes qui voient I’accés a 1’enseignement
Supérieur comme un projet d’avenir.

MOTS-CLES: ATTENTES POUR L’AVENIR. ENSEIGNEMENT SECONDAIRE.
ENSEIGNEMENT SUPERIEUR. ACTION AFFIRMATIVE. CAPITAL
INFORMATIONNEL.



RESUMEN

SOUZA, Greyssy Kelly Araujo de. Caminos a la Educacion Superior: Expectativas de los
estudiantes de secundaria en escuelas publicas de Bahia y Rio de Janeiro. Rio de Janeiro, 2020.
Tesis (Doctorado en Educacidon) - Programa de Posgrado en Educacion, Facultad de Educacion,
Universidad Federal de Rio de Janeiro, 2020.

Esta tesis analiza las expectativas del futuro construidas por estudiantes de secundaria de
escuelas publicas sobre el acceso a la educacion superior en Brasil. Observamos que, a pesar
de los avances en la educacion superior, especialmente en relacién con la apertura, la
internalizacion y la inclusion a traves de la Politica de Accion Afirmativa y, entre otras politicas
y programas, la entrada de los jovenes sigue estando por debajo de los objetivos de la Educacién
2014-2024. Este escenario en el que ENEM, junto con SISU, ambos tienen el camino
convertido a acceder a la entrada para este nivel educativo. Buscando entender el fendmeno,
los estudios han sefialado que para los jovenes de familias populares lo que les gustaria hacer
en el futuro esta limitado por lo que pueden lograr efectivamente, teniendo en cuenta el lugar
social, econémico y cultural que ocupan. La investigacion de campo realizada en 2017 se centrd
en la visién de los estudiantes de secundaria de 20 y 3er afio en dos escuelas publicas estatales
en Bahia y Rio de Janeiro sobre sus expectativas para el futuro. Los datos encontrados a través
de la aplicacion del cuestionario survey, nos presentan que uno de los principales retos para la
construccion de expectativas relacionadas con el acceso al mundo universitario es el poco
volumen de informacion sobre los mecanismos y politicas de acceso que tienen. Entre ellos,
identificamos que la informacion sobre ENEM, SISU y Politica de Accion Afirmativa estan
dispersas 0 ausentes en el discurso de los estudiantes, incluso aquellos que declararon que
esperaban la prolongacion de sus estudios y el acceso a Graduacion. Por lo tanto, consideramos
que: 1) Entre los estudiantes con expectativas especificas, el aspecto informativo es un factor
que opera en relacion con el bajo nimero de estrategias emprendidas; 11) Los estudiantes con
expectativas dependientes estaban preocupados por las condiciones financieras de sus familias
y tienen altos niveles de ignorancia, aunque estan dispuestos a tener un doble dia de estudio-
trabajo para lograr sus objetivos; y I11) Los estudiantes con expectativas indefinidas son los que
son mas inconscientes e incluso si informan el deseo de completar "sélo la escuela secundaria”,
creyendo que tienen posibilidades razonables de acceso a la educacion superior. Por lo tanto,
se concluye que en las zonas rurales de Bahia o en las afueras de Rio de Janeiro, los estudiantes
de secundaria de las escuelas publicas estatales han construido expectativas sobre el futuro
relacionadas con el acceso a programas de pregrado y posgrado, incluso cuando presentan
dificultades informacionales, poco volumen de estrategias para la insercion en la educacion
superior y tendencias de incoherencias entre reclamaciones, oportunidades y proyectos futuros
declarados. Por ultimo, destacamos que la dimension informativa debe observarse en estudios
gue estén interesados en analizar las trayectorias construidas por jovenes que conciben el acceso
a la educacion superior como expectativas para el futuro.

PALABRAS-CLAVE: EXPECTATIVAS DEL FUTURO. ESCUELA SECUNDARIA.
EDUCACION SUPERIOR. ACCION AFIRMATIVA. CAPITAL INFORMACIONAL.
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1 INTRODUCAO

Pensar o futuro pode ser traduzido como um exercicio de projecédo, no sentido mesmo
de lancar-se no mundo. Entre os jovens, dentre as diversas questdes que perpassam este
fendmeno, o0 acesso ao ensino superior € um deles. O periodo de finalizagdo do ensino médio
compreende um momento de construgio de expectativas de futuro. E nesse periodo que os
jovens se deparam com dilemas e tensdes na elaboragédo de projetos diante dos seus campos de
possibilidades. Por isso, refletir sobre tais processos ndo pode desvincular-se da compreensao
dos contextos socioecondmicos, educacionais e culturais que 0s circunscrevem.

O campo de estudos sobre transi¢Bes juvenis entre ensino médio e ensino superior tem
indicado que, embora as condic¢des juvenis, de fato, delimitem o que o jovem “quer e pode ser
quando crescer”, ¢ justamente nesse momento de transi¢do que a construg¢do de estratégias
cotidianas para a materializacéo dos objetivos de futuro, pode e deve colaborar para a ampliagéo
do seu campo de possibilidades. Assim 0s jovens muitas vezes vao se desenvolvendo entre o
desejado e o possivel, projetos de futuro alcancaveis (BOUTINET, 2002; WELLER, 2014;
ALVES; DAYRELL, 2015; ZAGO, 2006).

Na transicao entre ensino médio e ensino superior, principalmente para os estudantes de
origem popular, o mundo universitario e 0 mundo do trabalho vao competir pelas expectativas
que vao sendo construidas ao longo das trajetdrias juvenis. Segundo Pais (1990), a juventude é
ao mesmo tempo marcada por uma multiplicidade de caminhos e possibilidades que devem
considerar os diferentes modos de ser jovem e, por outro lado, por uma aparente unidade, que
diz respeito a ideia geral de uma fase da vida em que individuos de uma mesma faixa etéaria
compartilham medos, desejos, descobertas e “escolhas”.

Aprofundando no tema, identificamos estudos que tem se debrucado sobre a expectativa
de futuro de jovens de origem popular, apontando que muitas vezes o que denota uma “néo
escolha” de continuar estudando, pode ser fruto da auséncia de um volume de informacdes
necessarias para que 0S jovens possam construir estratégias que 0s ajudem a superar as
desvantagens do seu lugar de origem, e assim lograr melhores possibilidades futuras
(BOURDIEU, 1966; SILVA, J. 2011; SANTOS; DANTAS et al. 2013; HERINGER, 2013;
SOUZA,; G. 2013; SILVA; A. 2017).

No entanto, com base no que Santos e Dantas (2013) discutem, é preciso um olhar mais
amplo para o fenbmeno, ja que as escolhas ndo resultam unicamente do que € vivenciado no
Ensino Médio, sobretudo nos Gltimos anos, e muito menos decorrem apenas de uma simples

auséncia de informacdes. E de fundamental importancia que os estudantes prestes a concluir a
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Educacgdo Baésica tenham ciéncia de quais oportunidades se desenham apds o Ensino Médio,
das politicas e programas as quais possuem o perfil para acesso. O que as autoras chamam
atencdo é justamente que para o alcance das possibilidades de futuro entram em cena também
0s sentidos ou representacdes atribuidas pelos jovens ao ensino superior, sentidos estes que sdo
construidos ao longo das trajetorias de vida, dentro ou fora da escola (SANTOS; DANTAS,
2013; SANTOS; MACHADO; BRITO, 2011), sendo este um aspecto levado em consideragdo
na construcdo das expectativas de futuro.

Outros estudos tém destacado as questbes socioecondmicas e a emergéncia da entrada
no mercado de trabalho que perpassam as trajetorias dos jovens de origem popular em direcdo
ou ndo do acesso ao ensino superior (ROMANELLI, 1995; VARGAS; PAULA, 2012;
DAYRELL; CARRANO; MAIA 2014). O mundo do trabalho é muito tentador para esta parcela
de jovens, ja que, diante das condi¢des financeiras suas e de suas familias, desde muito cedo
vao se familiarizando em dividir seu tempo entre estudo e a responsabilidade de colaborar da
renda familiar, muitas vezes através de trabalhos informais. Ao mesmo tempo, o trabalha vai
funcionar como uma estratégia fortalecedora das suas possibilidades de prolongamento dos
estudos, pois € necessario ter condicdes minimas de vida, morar, comer, vestir, manter o0s
estudos.

A questdo da entrada precoce de jovens de origem popular no mundo do trabalho é um
tema vastamente pesquisado, e que merece destaque ainda mais quando desejamos conhecer
gue expectativas tém sido construidas por estudantes de escolas publicas estaduais localizadas
em espacgos menos favorecidos, escolas que sdo formadas quase que unanimemente por jovens
pobres.

A abertura do ensino superior nestas Ultimas décadas trouxe conquistas e também
desafios para as Politicas Educacionais. Dentre 0s aspectos positivos podemos considerar o
maior acesso a este nivel educacional por parte de uma parcela da juventude menos favorecida,
que, apesar disso, segue sub-representada no mundo universitario. Diante desta constatacdo,
politicas de acdo afirmativa foram criadas no intuito de assegurar atraves da reserva de vagas
gue o maior namero de jovens de origem popular, oriundos de escolas publicas, pretos, pardos,
indigenas e pessoas com deficiéncia, que desejassem prolongar seus estudos, pudessem
alcangar o ensino superior no Brasil.

No entanto, nos inquieta o fato de termos atravessado mais de uma deécada da adogéo
desta politica e ainda enfrentamos dificuldades nos aspectos relativos ao acesso a informacdes
da sua existéncia, objetivos e aplicabilidade por parte do seu publico alvo. Este é um dos

motivos principais para o interesse no tema aqui desenvolvido.
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A universidade brasileira historicamente se configurou enquanto um espaco elitizado,
distante da realidade dos jovens das escolas publica, negros e oriundos das camadas populares
(SANTQOS, 2009; SOUZA, 2016). Contudo, fruto de um intenso movimento, a universidade
passou a ser cada vez mais reclamada como um lugar possivel e isso ocorre como resultado de
sucesso das politicas de ac¢Ges afirmativas no Brasil (HERINGER, 2014).

O movimento politico que desejou incluir e democratizar este nivel educacional, se
construiu a partir dos anos 2000 através dos governos de Luiz Inécio Lula da Silva e, em
seguida, continuado através do governo Dilma Rousseff. Esse projeto de abertura do ensino
superior buscava a valorizacdo do acesso para estudantes de todos 0s segmentos sociais,
sobretudo aqueles que tinham menos representantes nos bancos das universidades publicas. A
esta agenda de governo somou-se as lutas ja empreendidas pelo movimento negro e demais
movimentos sociais, que denunciavam dentre tantos outros direitos negados aos negros na
didspora, a garantia de acesso a educacao publica e de qualidade, e a valorizacdo do direito a
educacdo como ferramenta para o enfrentamento das desigualdades sociais e raciais (SOUZA,
2013; SANTOS, D. 2009; HOFBAUER, 2006; HASENBALG, 1995).

A partir de 2003 o governo Lula firmou sua agenda voltada a expansao da educacgéo
superior, na intencdo de romper com a forte heranca da agenda educacional dos anos 1990
(FELICETTI; MOROSINI, 2009). Entre 1994 e 2002, periodo do governo de Fernando
Henrique Cardoso (FHC), houve uma forte abertura de vagas no ensino superior via setor
privado.

Apesar do novo rumo na rede publica federal, a revisdo bibliografica desenvolvida no
meu trabalho de dissertacdo (SOUZA, 2016) nos faz compreender que houve no periodo Lula-
Dilma a continuidade de injecdo de recursos no setor privado, principalmente via Fundo de
Financiamento Estudantil (FIES), o que serviu para conservar e incentivar o seu crescimento
em paralelo ao setor publico.

Sobre os investimentos no setor privado, é importante destacar também a criacdo do
Programa Universidade Para Todos (PROUNI) em 2004, institucionalizado em 2005. Este
Programa foi criado para conceder bolsas de estudos nas institui¢cdes privadas para jovens que
haviam concluido o ensino médio na rede publica ou na rede particular na condicao de bolsistas,
oferecendo para as instituicdes interessadas isencdes de taxas de tributos. Em 2005 também foi
criada a Universidade Aberta do Brasil (UAB), com o objetivo de ofertar cursos e programas
via educacdo a distancia em parceria com universidades publicas, destinados aos professores

da educacéo basica que ainda ndo possuiam diploma de nivel superior.
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Como reflexo de um Grupo de Trabalho Interministerial (GTI)! criado no comego do
mandato, Lula no ano de 2003 firmou um “Pacto da Educac@o Superior para o Desenvolvimento
Inclusivo” proposto através de o Relatorio Expandir?, cujo objetivo era identificar os caminhos
para a reestruturacdo, expansdo, interiorizacdo e democratizacdo da educacao superior
brasileira. Nasceu entdo em 2006 o Plano de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades
Federais (REUNI), instituido pelo Decreto 6.096/20073, com objetivo de um investimento
maior na educacdo superior publica.

O REUNI e se configurava pelas agdes necessarias para a expansao das Instituicdes
Federais de Ensino Superior (IFES) em duas frentes cruciais: a criacdo de novas IFES e a
injecdo de recursos financeiros em campi vinculados as universidades ja existentes. I1sso, na
pratica, significava todo o processo de reformas necessarias para o desmembramento dos campi
pertencentes as instituicbes mais antigas, para que desses prédios se criassem as novas
instituicOes interiorizadas, ou ainda a injecao de recursos para a construcdo de novas estruturas
universitarias principalmente em cidades mais distantes dos grandes centros.

Por conseguinte, em 2007 houve outras acGes voltadas as instituicdes publicas,
direcionadas ao combate das desigualdades raciais historicamente acumuladas na educacgéo, na
tentativa de garantir a igualdade de oportunidades no ingresso e na permanéncia na educagéo
superior. Sendo assim, temos em 2008 a criacdo do Plano Nacional de Assisténcia Estudantil
(PNAES). Em 2009 houve a reformulacdo do Exame Nacional do Ensino Médio de 1998, que
anteriormente tinha a finalidade de apenas avaliar o desempenho dos concluintes da educacgéo
basica e que passaria a ser uma ferramenta de ingresso na universidade junto o Sistema de
Selecdo Unificada (SISU), também criado em 20009.

Em 2012 houve a uniformizacdo dos programas de cotas para acesso as instituicoes
federais de ensino, através da Lei 12.711/2012 de AcBes Afirmativas (AA)?, que garantiu no
minimo 50% de vagas para estudantes oriundos de escolas publicas, com recorte de renda e
com as e preenchidas por estudantes autodeclarados pretos, pardos e indigenas e por pessoas
com deficiéncia em proporc¢édo ao total de vagas de cada instituicdo. O Enem e o Sisu juntos

1 O GTI foi criado através do Decreto de 20 de outubro de 2003. Participaram desse grupo representantes dos
Ministérios da Fazenda, do Ministério da Ciéncia e Tecnologia, e da Secretaria Geral da Presidéncia da Republica.
O GTI apresentou um relatorio de reforma universitaria em 2003 chamado “Bases para o enfrentamento da crise
emergencial das Universidades Federais e o roteiro para a reforma da Universidade Brasileira” do qual
posteriormente nasce o REUNI. Ver: http://www.planalto.gov.br/ccivil _03/dnn/2003/dnn9998.htm

2 O Relatério Expandir foi o primeiro passo para a construgdo do Reuni, pois teve como objetivo analisar a situagéo
atual e apresentar plano de acdo visando a reestruturacdo, desenvolvimento e democratizagdo das Instituicdes
Federais de Ensino Superior - IFES. Ver: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/dnn/2003/dnn9998.htm

3 Ver: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2007-2010/2007/decreto/d6096.htm

4 Ver: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2011-2014/2012/1ei/112711.htm
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tornaram-se a porta de entrada para a universidade e o principal meio para a operacionalizagéo
das acdes afirmativas.

Apesar de todo esse processo, 0s dados observados através dos Censos e Relatorios
disponibilizados pelo Ministério da Educacédo tém indicado que a entrada na educacéo superior
vem se mantendo aquém as metas estabelecidas pelo PNE.

Nesta direcdo, o Censo da Educacdo Superior de 2018 referente ao ano de 2017,
demonstra que o perfil do estudante que acessa as Instituicdes de Ensino Superior no Brasil é
composto em maioria por estudantes da rede privada. Dos jovens que completaram o ensino
médio na rede publica em 2017, 36% acessaram 0 ensino superior em 2018. Ja em relacéo aos
jovens provenientes da rede privada, o percentual foi de 79,2% no mesmo ano. Em relagéo ao
valor do diploma para o mercado de trabalho em 2018, uma pessoa com diploma chegava a
ganhar quase que 3 vezes a mais que uma pessoa apenas com o ensino médio (IBGE, 2018).

Jé& a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio (PNAD) de 2019 indicou que, no ano
de 2018, da totalidade dos jovens negros (pretos e pardos) entre 18 e 24 anos, 55,6% alcancaram
0 ensino superior. Da totalidade dos jovens brancos do mesmo periodo o acesso foi de 78,8%.
Esses dados demonstram a existéncia de desigualdades persistentes, principalmente se
comparadas em relacdo as parcelas de jovens mais pobres e os mais afortunados, entre negros
(preta e parda) e brancos.

Outra questdo que provocou o desejo de realizacdo desta pesquisa diz respeito aos
entraves que o Plano Nacional de Educacdo (PNE - 2014-2024) vem enfrentando para o
cumprimento da meta 12 referente ao Ensino Superior. O Plano prevé 20 metas para a garantia
do direito a educacdo com qualidade e possui diversos relatérios de acompanhamento e
monitoramento publicados através da pagina oficial do INEP e do Governo Federal® que
apontam dificuldades e atrasos no cumprimento das metas.

A meta 12 diz respeito ao aumento da taxa bruta e liquida das matriculas de estudantes
no acesso ao ensino superior em relacdo a razdo entre total de alunos matriculados
independentemente da idade e das matriculas da populacdo adequada de 18 a 24 anos para
cursar este nivel educacional. Sobre o cumprimento das metas, o Relatério de Monitoramento
de 2018 (BRASIL, 2018) apontou atrasos, evolucao insuficiente e risco de descumprimento da
maioria das metas. Fato preocupante é que em 2019 observa-se a estagnacdo da maioria das
metas, dentre elas a meta 12, dado o acentuado desinvestimento na politica educacional. Neste

sentido, o contingenciamento do investimento da educacdo de 2016 e os recentes cortes na

5 https://www.camara.leg.br/noticias/529017-especialistas-lamentam-atraso-no-cumprimento-das-metas-do-pne/
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educacdo e a evidente perseguicdo as instituicGes publicas no atual cenério politico tem
demonstrado que o alcance das metas levard mais tempo do que o esperado.

Comentando sobre o tema, Heringer (2012), indica que, embora as dificuldades
referentes aos problemas no acesso ocorram para todos os jovens, as vivéncias, questdes
financeiras e simbolicas sdo singulares e estdo relacionadas ao lugar social que determinados
sujeitos ocupam. Quando tratamos de brancos e pretos, ricos e pobres em relagdo ao acesso ao
ensino superior a discrepancia € muito grande.

N&o podemos deixar de lado a avaliacdo de que os fatores que implicam na construgédo
de expectativas de futuro relacionadas com o acesso ao ensino superior requerem também novas
praticas e olhares sobre as escolas e as instituicdes de ensino superior, instituicdes estas que
podem participar mais ativamente das discussdes sobre o tema, de maneira a colaborar com a
comunicacdo sobre as politicas educacionais existentes e igualmente questiona-las, inclusive
através de estudos e pesquisas como a nossa.

As nossas primeiras inquietacfes sobre o tema “Expectativa de Futuro” surgiram a partir
das pesquisas realizadas pelo Observatorio da Vida Estudantil® (OVE/UFBA-UFRB), as quais
participei como estudante de iniciacdo cientifica na Universidade Federal do Recéncavo da
Bahia (UFRB) entre os anos de 2011 e 2013. Fruto deste periodo nascem o Relatorio Técnico
da Pesquisa Expectativas de alunos concluintes do 3° ano do Ensino Médio e 0 novo campus
da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia: uma investigagdo em Santo Amaro da
Purificagdo’ - BA (SANTOS; DANTAS et al. 2013), uma investigacio com concluintes do
ensino medio em relacdo ao novo campus da UFRB, e a minha Monografia sobre Expectativas
de Futuro com estudantes concluintes do ensino médio em S&o Félix - BA (SOUZA, G. 2013).

O resultado dessa experiéncia de pesquisa académica no campo dos estudos sobre
transicdo entre escola e universidade me atentou para a questdo do pouco conhecimento
apresentado naquele momento pelos estudantes sobre 0s mecanismos, as politicas e instituicdes
de ensino superior. Questdes estas observadas também em estudos como o de Silva, J. (2011)
na Maré, e em pesquisa desenvolvida no mesmo periodo por Heringer (2013) na Cidade de
Deus, ambas no estado do Rio de Janeiro, o que demonstrou que tratava-se de um fendmeno
que ultrapassava a questdo da recém implantacdo de institui¢cGes publicas naquela regiéo.

Com a entrada no Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo (PPGE) da Universidade
Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) construimos o projeto que culmina na presente tese, com o

interesse de voltar ao tema das expectativas, mas desta vez nos direcionando ainda mais para a

® Coordenado pelas Prof.2 Dra. Sénia Sampaio (UFBA) e Dra. Georgina Santos (UFRB).
" Coordenado pelas Prof. 2 Dra. Georgina Santos e Dra. Lys Vinhaes (UFRB).



28

questdo da informacao, justamente para verificar se neste marco temporal entre 2013 e 2017,
ano da coleta de dados, encontrariamos outros fatores que de alguma forma implicaria nas
expectativas de futuro que os estudantes estariam construindo.

Diante dos estudos e dados encontrados em relacdo ao acesso de estudantes de familias
de origem popular que haviam concluido o ensino médio em escolas publicas estaduais e as
taxas de ingresso no ensino superior, a nossa hipétese indicava que o baixo acesso desse grupo
se dava, além das questdes sociais, econdmicas e culturais, pela permanéncia do
desconhecimento por parte dos estudantes sobre os caminhos que poderiam leva-los até as
instituicbes de ensino superior, mesmo entre aqueles que declaravam que acessar 0 mundo
universitario fazia parte das suas expectativas de futuro.

O momento é demasiadamente favorecedor para pesquisas como a nossa. Primeiro
porque, dada a questdo temporal da implementacdo das Acdes Afirmativas no Ensino Superior
Federal, conseguimos visualizar e questionar aspectos que antes passavam desapercebidos ou
eram relevados por tratar-se de uma politica nova, ainda em processo de desenvolvimento e
aplicacdo. Em segundo porque, dada as transformacGes do ensino superior brasileiro
nacionalmente e a adocao de novas politicas, com os programas € mecanismos de acesso tanto
para a rede publica como para a privada no territdrio nacional, € possivel que sejam verificados
nos mais variados aspectos referentes a sua gestao, financiamento e aplicabilidade considerando
as diferenciacdes territoriais, sociais, econémicas, raciais e culturais do nosso pais. Contrastar
tais questbes a partir de escolas em cidades e regides diferenciadas possibilita que
identifiqguemos aspectos relevantes e minuciosos que, somados aos estudos em larga escala e
mais panordmicos, podem trazer uma rica avaliacdo e conhecimento sobre as politicas
educacionais.

Assim sendo, o objetivo geral do nosso estudo é conhecer que expectativas de futuro
estdo sendo tracadas pelos estudantes concluintes do ensino médio de escolas publicas
relacionadas com a entrada no ensino superior, levando em consideragao o conhecimento sobre
a politica de acOes afirmativas e demais mecanismos de acesso ao ensino superior.

Mais especificadamente, desejamos:

a) conhecer as expectativas de futuro relacionadas com o ensino superior construidas
por estudantes do ensino médio de escolas publicas estaduais, na Bahia e no Rio de
Janeiro;

b) caracterizar os estudantes e identificar as suas redes de sociabilidade;

c) identificar quais informagGes que os estudantes possuem sobre politicas e
mecanismos de acesso ao ensino superior, em especial a Politica de A¢do Afirmativa;
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d) reconhecer quais tipologias de expectativas de futuro vem sendo construidas pelos
estudantes.

Para responder estas questfes, além deste Capitulo I, que corresponde a introdugé&o,
dividimos a tese em outros quatro capitulos e a conclusdo. Trazemos no Apéndice o
questionario utilizado na coleta dos dados. Assim sendo o Capitulo II, “Os Caminhos da
Pesquisa”, apresenta os principios metodologicos, a construgdo das dimensdes e categorias de
andlise, bem como a descricao das escolas pesquisadas e da experiéncia de campo. O Capitulo
111, intitulado “Desigualdades Educacionais, Acdo Afirmativa e Expectativas de Futuro
Juvenis” apresenta a revisdo dos principais conceitos nos quais a analise dos dados se baseia,
com a intencdo de indicar os aspectos tedricos que julgamos pertinentes para pensar o fenémeno
pesquisado.

Para apresentar o perfil declarado pelos estudantes baianos e cariocas trazemos no
Capitulo IV “Expectativas de Estudantes do Ensino Médio” a caracterizacdo dos estudantes
participantes da pesquisa a partir da descrigdo feita pelos mesmos. Em seguida trazemos
também informacBes sobre suas trajetdrias educacionais e projetos de futuro através de
dimensdes de analise subdivididas em: dimens&o educacional, dimens&o redes de sociabilidade,
dimensdo acesso a informacdo e dimensdo expectativas de futuro. O Capitulo V intitulado
“Entre Sonhadores e Estratégicos: O Meio do Caminho” apresenta a constru¢do do que
chamamos de Tipologia das Expectativas de Futuro, no intuito de destacar a existéncia de graus
distintos de dificuldades informacionais, marcados por inconsisténcias e estratégias que se
fazem presentes na construcdo das expectativas de acesso ao ensino superior, mesmo daqueles
estudantes que declaram o acesso ao mundo universitario como principal projeto de futuro.

Por fim a “Conclusdo”, onde retomamos a hipdtese ¢ os objetivos da nossa pesquisa,
identificando os principais resultados alcancados, realizamos um apanhado geral do
desenvolvimento da tese e ensaiamos consideracdes sobre o cenario das expectativas de futuro
gue vem sendo construidas pelos estudantes do ensino médio das escolas publicas da Bahia e

do Rio de Janeiro.
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2 OS CAMINHOS DA PESQUISA

O enfoque principal deste capitulo apresenta os principios metodoldgicos e decisdes
tomadas pela pesquisadora que se refletem em caminhos e descaminhos desta pesquisa. Estes
aspectos incluem idas a campo sem sucesso e aqueles poucos “dias de sorte” quando
efetivamente conseguimos extrair da realidade que desejamos conhecer alguns fragmentos
observaveis e dai entdo realizar o &rduo trabalho dos bastidores.

Questbes como a emergéncia do trabalho, autonomia ou até mesmo como sobreviver
em meio a crescente violéncia urbana, perpassam a vida de muitos estudantes concluintes do
ensino médio. A contradicdo é que, na maioria dos casos, embora 0s projetos de futuro
educacionais continuem aparecendo como horizonte de futuro desses jovens, boa parte deles
ainda nao possuem acdes estratégicas para o alcance dos mesmos, como veremos nos capitulos
de descricao dos dados.

Sobre as direcBes tedrico-metodoldgicas assumidas e 0s respectivos procedimentos
empregados para pesquisa de campo e interpretacdo dos dados podemos indicar que, em linhas
gerais, tratou-se de uma pesquisa que soma procedimentos quantitativos em educagdo com uma
interpretagdo mais qualitativa em educagdo. Assim, realizou-se um estudo de caso sobre
expectativas de futuro em escolas publicas estaduais, onde o Colégio Estadual Polivalente de
Santo Estevdo localizado no centro da cidade de Santo Estevao - BA e o Colégio Estadual
Professor Cesar Pernetta, localizado no Complexo da Maré, na cidade do Rio de Janeiro — RJ
formam o loco da pesquisa.

Nesta direcdo, levantamos as informac6es prestadas pelos proprios estudantes do ensino
médio sobre seu perfil socioeconémico, familiar e também as visdes sobre a trajetoria escolar
neste importante periodo em que estdo prestes a concluir a Educacdo Basica e se veem diante
do possivel prolongamento dos estudos. Apresentamos igualmente as escolas e 0 seu territorio,
por entender que contextos externos e internos estdo interligados e que a comunidade intra e
extra escolar tem uma importante participacdo no processo de construcdo de expectativas de
futuro.

Para a construgéo das dimensdes de futuro levamos em consideracdo categorias que vem
sendo trabalhadas nos estudos desenvolvidos neste campo de conhecimento, principalmente
aqueles que sao considerados alicerces das expectativas de futuro (ALVES; DAYRELL, 2015)
tais como o contexto social dos estudantes, a escolarizacdo doa pais, a rede de sociabilidade

que acessa e a identificacdo das chances que possui para alcancgar seus objetivos. Acrescentamos
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ao conceito de alicerces a questdo referente ao volume informacional como um dos mais

relevantes marcadores para a construcdo de expectativas de futuro.

2.1 OPCOES TEORICO-METODOLOGICAS

Sobre a pesquisa em educacdo, Gatti (2004) comenta que h&d uma auséncia de tradicdo
solida ou da utilizacdo mais ampla das abordagens quantitativas em educacéo, o que segundo a
autora prejudica a compreensao dos fenémenos, uma vez que a linguagem matematica muito
tem a oferecer ao potencializar pesquisas por meio de inferéncias, analogias e comparagoes. Ao
mesmo tempo, chama atenc¢éo sobre a qualidade dos dados quantitativos e admite que existem
limites e possibilidades presentes em quaisquer esferas metodologicas, sendo assim admite a
necessidade do uso de uma leitura critica, contextualizada e, portanto, qualificada dos dados,

que ultrapassa a mera leitura superficial dos nimeros. Ou seja:

Estas analises a partir de dados quantificados, contextualizados por
perspectivas tedricas, com escolhas metodoldgicas cuidadosas, trazem
subsidios concretos para a compreensdo de fendmenos educacionais
indo além dos casuismos e contribuindo para a producao/enfrentamento
de politicas educacionais, para planejamento, administracdo/gestdo da
educacdo, podendo ainda orientar aces pedagodgicas de cunho mais
geral ou especifico. (GATTI, 2004, p. 26)

Sendo assim, optamos por realizar a investigacdo com moldes de pesquisa quantitativa,
mas com o olhar qualitativo, de forma que nos permitisse a constru¢do de um mapeamento a
partir de dados descritivos sobre estudantes do ensino médio. O emprego do olhar qualitativo
sobre os dados com base em Trivifios (1947), deve ir além da mera demonstracdo de numeros,
interpretando os sentidos sobre seus projetos de vida e intercalando-os com as discussoes
tedricas que sustentam o presente trabalho, 0 que contribui para a interpretacdo, contrastes e
reflexd@o sobre os achados. Esta opgéo parte do pressuposto de que pesquisas macro e micro ao
serem combinadas podem oferecer a possibilidade de maior compreensdo dos fenbmenos
sociais, empregando uma apreciacdo aprofundada aos sentidos produzidos pelos atores sociais
no seu cotidiano.

Gatti (2004) ainda adverte que estes sdo instrumentos que auxiliam o pesquisador na
construcdo de informacgdes sobre o universo que deseja investigar, devendo este ter total
dominio sobre as técnicas estatisticas sem submeter-se cegamente, considerando-as como

verdades absolutas. Este tipo de abordagem se apropria de uma linguagem matematica para
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descrever caracteristicas e causalidades dos fenémenos e que, para Pereira e Ortigdo (2016),
também possuem um limite de alcance, havendo a necessidade de complementaridade com
outros métodos para a realizacdo de boa interpretacdo de dados. Mais do que meros nimeros
soltos traduzem, significam e ilustram a realidade social do fenbmeno pesquisado, que pode
confirmar, confrontar e/ou provocar antigas e novas teorias, dai sua relevancia na construcéo
de panoramas educacionais.

Encontramos no trabalho realizado por Silva e Menezes (2001), um apanhado sobre a
pesquisa qualitativa. De acordo as autoras, do ponto de vista da forma de abordagem este tipo
de investigacao considera a existéncia de uma dindmica relag&o entre o cotidiano e o individuo,
em outras palavras, relacdo entre objetividade do mundo e subjetividade dos atores. Sendo
assim, o ambiente no qual o individuo se insere e onde o fendmeno acontece é considerado por
essa perspectiva como espaco privilegiado para a producdo dos dados. O pesquisador, ao
emergir no campo, pode recolher aspectos e significacbes a0 mesmo tempo em que as ocorrem,
0 que favorece a sua posterior interpretacdo dos dados tomando como base o que pode observar
no campo.

Além de levarmos em consideracdo as questdes supramencionadas, a opc¢do pela
utilizacdo do viés qualitativo na interpretacdo dos dados deu-se pela dedicacdo que trata o
processo formativo do pesquisador que ocorre nos bastidores do campo. E sabido que os
diversos modos de coletar e medir os dados funcionam como diferentes ferramentas que
necessitam serem testadas e adaptadas caso necessario. Isso significa dizer que é somente na
pratica, através de acertos e erros, que o pesquisador tem a possibilidade de pouco a pouco
tentar técnicas, softwares, observar o que funciona na coleta de dados em determinadas
realidades.

Como bem esclarece Josso (2003), a escolha de uma metodologia ocorre dentro do
conjunto de experiéncias formadoras, dentre essas experiéncias, destacamos o0s medos,
angustias, bem como estratégias buscadas pelo pesquisador na resolucéo de contratempos que
podem surgir no decorrer da pratica investigativa, direcionando as técnicas e instrumentos que
mais se adéquam a determinada realidade investigada. O direcionamento metodol6gico adequa
as perguntas que o estudo ambiciona responder, ao aspecto que deseja observar, ou seja, 0
caminho metodoldgico ndo € bem uma escolha do pesquisador, este é forjado pelo tipo de
estudo realizado.

Segundo Trivifios (1947), a maioria dos estudos em educagdo possui a natureza
descritiva, tendo em seu horizonte conhecer valores, sentidos, caracteristicas de atores,

comunidades, instituicGes, politicas. Pretendem estabelecer uma fotografia do fenémeno
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observado e possuem o potencial de superacdo de simples coleta de informacdes, pois é possivel
a partir dos dados estabelecer graus de aproximacdo entre uma ou mais caracteristicas
observadas. Além disso, o estudo descritivo pode oferecer o conhecimento aprofundado de uma
ou mais realidades observadas que, longe de oferecer uma generalizacdo, podem permitir o teste
de hipoteses e a identificacdo de questbes pertinentes que podem ser posteriormente verificadas
quanto a sua aplicagéo em outros estudos.

Portando, utilizamos as pesquisas quantitativas em educacdo (GATTI, 2004) utilizando-
se do método da estatistica descritiva via aplicacdo de um questionario do tipo survey
(GUNTHER, 2003) com base nas experiéncias de Babbie (2001). O questionario possui 57
(cinquenta e sete) questdes objetivas e de maltipla escolha e 01 (uma) questéo aberta, subjetiva,
onde procuramos conhecer sobre os planos de futuro imediato apds o ensino médio em duas
realidades escolares distintas, que possuem como ponto de congruéncia o fato de possuirem
estudantes vivenciando a fase de conclusdo da etapa final da Educacdo Basica e que sdo
potenciais concorrentes a entrada na Educagéo Superior.

N&o podemos deixar de dizer que as lacunas e dificuldades que se fizeram presentes no
decorrer do trabalho refletem o processo da autora de amadurecimento como pesquisadora,
especialmente pela complexidade de desenvolver um projeto de pesquisa que elege como
campo escolas inseridas em locais periféricos, bairros menos favorecidos, o que trouxe para o
trabalho a possibilidade de observar de perto a heterogeneidade do nosso sistema educacional
e a riqueza da multiplicidade dos estudantes que as frequentam. Ao tempo em que essa mesma
realidade apresenta uma série de dificuldades que vao desde a violéncia que impede o estudante
de ter aulas a perfis de estudantes que mesmo podendo acessar suas aulas, muitas vezes tem a
demanda por conciliar estudo e trabalho, o que acaba por colocar seu projeto de futuro
educacional em segundo plano.

Dito isso, faz-se necessario falar das mudancas realizadas no presente estudo, no intuito
de situar o leitor para as necessarias e estratégicas decisdes metodoldgicas que tomamos ao
longo do desenvolvimento deste projeto, sempre no sentido de conseguir alcangar dados que se
mostrassem suficientes e que ndo comprometessem o rigor da pesquisa.

Sendo assim o projeto inicial aprovado no final de 2015 delimitava o seguinte desenho
de pesquisa:

[...] Em relacdo ao publico alvo, o projeto busca atingir estudantes do 3° ano
que sdo os concluintes do ensino médio em duas escolas publicas da rede
estadual, uma na Bahia e outra no Rio de Janeiro, a saber 0s colégios a)
Colégio Estadual Prof.° Romulo Galvao, no bairro Centro, localizado no
municipio interiorano de Sao Félix - BA, Regido do Recéncavo da Bahia e b)
Colégio Estadual Pedro Aleixo, no bairro Cidade de Deus, localizada na



34

XXXVI Regido Administrativa da Subprefeitura da Barra e Jacarepagua,
municipio do Rio de Janeiro - RJ.

O processo de mudanca no projeto ocorreu de maneira gradativa. O primeiro passo foi
dado com a necessidade de mudanca de escola no Rio de Janeiro, por motivo de situagdes de
violéncia que ocorriam na Cidade de Deus (CDD) vivenciava em 2017.

N&o € novidade que o territorio de uma comunidade sofre com a auséncia de varios
direitos sociais, dentre eles a auséncia de seguranca publica. Contudo, neste ano em especifico
a comunidade vivenciou momentos muito criticos onde sobretudo na area das escolas estiveram
expostas a armas de fogo. Dados disponibilizados pela Secretaria de Seguranca Publica do
estado indicaram que entre 0s anos de 2016 e 2017 houve inimeras situacBes de violéncia,
inclusive na regido da CDD que reline 26 (vinte e seis) escolas e creches publicas®.

Uma pesquisa realizada pela Fundacdo Getulio Vargas (FGV/DAPP) de 2017, diante da
violéncia vivenciada pela CDD abordou os impactos da violéncia para a educagédo, onde aponta
que ha uma dificuldade de isolar efeitos da violéncia no desenvolvimento de criangas e jovens.
Segundo o estudo,

[...] Geralmente, a violéncia faz parte de uma realidade que esta
associada a outros fatores reconhecidamente influentes no
desenvolvimento de habilidades por parte dos individuos. Ja é
consolidado, por exemplo, que existe uma relacdo entre o
desenvolvimento de habilidades com o nivel de escolaridade dos pais,
ou com a renda familiar. (FGV, DAPP, 2017)

[...] Observa-se, que as areas onde geralmente ocorrem tiroteios séo
areas de um contexto de vulnerabilidade social. Dessa forma, as
criancas e jovens em idade escolar que moram nestas areas sdo
duplamente penalizadas na questdo de desenvolvimento de habilidades.
Isso porque as criangas em situacdo de vulnerabilidade geralmente ja
ndo estdo sujeitas @ mesma qualidade ou quantidade de estimulos ao
longo da vida. (FGV, DAPP, 2017)

A realidade dos estudos urbanos e a dindmica de uma favela se abriram para mim em
primeiro momento através da literatura que me possibilitou construir o projeto (HERINGER,
2013; SILVA, J. 2011; COULON, 1995). Apesar de ser oriunda de camadas populares, na
minha cidade interiorana do Portdo do Sertdo na Bahia, ndo existem favelas propriamente ditas,

apesar de haver muitos espacos pauperizados e com a presenca da violéncia no centro ou nos

8 Maiores informac@es ver http://dapp.fgv.br/educacac-em-alvo-os-efeitos-da-violencia-armada-nas-salas-de-
aula/



http://dapp.fgv.br/educacao-em-alvo-os-efeitos-da-violencia-armada-nas-salas-de-aula/
http://dapp.fgv.br/educacao-em-alvo-os-efeitos-da-violencia-armada-nas-salas-de-aula/
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bairros rurais, h4 muito mais a invisibilidade e o esquecimento traduzidos no desemprego do
que jovens armados, diga-se de passagem. As dificuldades e a diferenca de ser da zona rural ou
da favela foram fazendo mais sentido para mim ao longo da pesquisa de campo.

Para lidar com essa dificuldade de acessar 0s atores sociais participantes da pesquisa,
busquei contatos através da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ). Foi entdo que,
através de um contato com um estudante de graduacéo do curso de Servico Social, negro e
periférico, conversando sobre minha trajetoria estudantil e a dele, compartilhei sobre as
primeiras dificuldades da pesquisa de campo.

Neste momento o Complexo da Maré me foi apresentado pela primeira vez como
possibilidade de pesquisa, ja que o estudante era oriundo desta comunidade e pode me contar
que la existiam diversos projetos culturais e cursos preparatorios para o0 ensino superior.

Em relacdo a escola estadual em especifico, a sugestéo se deu pelo fato dele possuir um
amigo que atuava como inspetor, também negro e morador de uma das comunidades do
Complexo. Me foi dito que este inspetor tinha um bom relacionamento com os alunos. Por ser
um estudioso, possuia um blog onde tratava de questdes da comunidade sempre no sentido da
busca por direitos sociais.

Antes da decisdo final, me propus a ir até a comunidade com o estudante de Servigo
Social, conhecer o bairro, a escola e o jovem inspetor. Fomos e permanecemos entre o periodo
vespertino e noturno. O contato foi estabelecido com facilidade na escola, ap6s a apresentacdo
da proposta na Coordenacdo. A direcdo e os demais professores se colocaram a disposicao para
me ajudar a aplicar o questionario. Também outro funcionario inspetor se colocou a disposicao
e, posteriormente, se tornou um contato importante com a escola, dadas as mudancas de
coordenacao e direcdo na escola entre 2017 e 2018.

A circulacdo pela comunidade foi muito chocante. A realidade de jovens e homens
adultos circulando armados, parados em esquinas e a vida acontecendo ao mesmo tempo,
pessoas circulando, comércio aberto, criangas nas ruas me impactou bastante. Apesar disso,
observamos que seria interessante conhecer as expectativas de futuro de jovens que vivem e
estudam em uma “comunidade de projetos”. Em conversa posterior com a orientadora,
estabelecemos o colégio Estadual Professor Cesar Pernetta — CIEP 326 — RJ, localizado no
Parque Unido do Complexo da Maré como primeiro caso de pesquisa.

Com essa mudanga inicial, passamos a refletir na possibilidade de mudanga também de
colégio baiano. Um dos motivos foi que a escola de ensino médio localizada na cidade de S&o
Félix no Recdncavo da Bahia, por ter uma universidade publica federal muito proxima ja vem

sendo pesquisada em outros trabalhos. Inclusive o Observatorio da Vida Estudantil possuiu por
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anos um nucleo do Observatorio nesta escola, varias monografias e pesquisas de iniciagdo
cientifica tiveram-na como campo de pesquisa.

A escolha pelo Colégio localizado na cidade interiorana de Santo Estevao realizou-se
como uma possibilidade de conhecer uma realidade diferente, pois trata-se de uma escola
urbana no centro de uma cidade que possui mais de 70% de sua area rural, mas que nao possui
escola para 0 ensino médio nesse extenso territdrio, por isso 0s estudantes das escolas do centro
sdo em grande maioria oriundos da zona rural. Estudos tem demonstrado que o trabalho é uma
dimensdo muito significativa nos projetos de vida de estudantes oriundos dos meios rurais, vale
ressalvar que no caso desses jovens a continuidade dos estudos, sobretudo
cientifico/tecnoldgico, se torna um aspecto também importante pois o prepara para o trabalho
no campo ou fora dele. (WEISHEIMER, 2009; 2014).

Assim sendo, passamos a pesquisar escolas de ensino médio estadual localizadas na
Bahia no Rio de Janeiro, mais especificadamente em Santo Estevdo — BA e no Complexo da
Maré — Rio de Janeiro - RJ.

2.2 DIMENSOES DE ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

A construcdo do questionario para a producdo dos dados utilizou como modelo 0s
instrumentos construidos e utilizados nas pesquisas realizadas por Heringer (2013) e por Santos,
Dantas e outros (2013), inclusive a fim de contrastar em alguma medida sobre os resultados
destas pesquisas e os dados agora produzidos.

A elaboracdo do desenho final do instrumento questionario foi orientada pelos estudos
realizados por Babbie (2001) e Gunther (2003), que descrevem todo o caminho metodoldgico
e estagios de realizacdo de um Survey ao defini-lo como o “método para coletar informagdes
de pessoas acerca de suas ideias, sentimentos, planos, crengas, bem como origem social,
educacional e financeira” (FINK e KOSECOFF, 1985 Apud GUNTHER, 2003, p. 01).

Assim sendo, para Gunther (2003), o questionario survey possui importantes estagios
que se relacionam. Parte, primordialmente, da identificacdo dos objetivos da pesquisa e em
seguida s@o esses mesmos objetivos que norteiam e delimitam o tipo de abordagem possivel
para o estudo. No intuito de responder tais questdes, o agrupamento estudado passa a ser
entendido como representante da populacao que vivencia este fenémeno.

Esses mesmos objetivos vado sendo dissolvidos em um conceito geral e em seguida
desmembrados em itens, que séo as questdes que compdem o questionario. Por fim, objetivos,

grupo em questio e itens se tornam representacdes do objetivo geral. E assim que
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processualmente a populagdo e o conceito da pesquisa sdo materializados no questionario. Este,
por conseguinte, deve ser pensado no seu processo de administracdo, edigdo e codificacéo,

tabulacdo e interpretacdo dos dados, conforme a figura 01 a seguir.

Figura 01: Processo de elaboragdo e aplicagdo do Survey.

Popl.iagéo

/ Amostra \x 1. Aplicar
2. Codificar

. 3. Tabular
OBJETIVOS CRIESTTEN RO 4. Processar
5. Cruzar
6. Interpretar
Itfm w 7. Categorizar
Conceito

Fonte: Elaborado pela autora (2020) com base em Gunther (2003).

Nesta direcdo o questionario contou com 57 (cinquenta e sete) itens divididos
inicialmente em 04 (quadro) campos de estudo, a saber: a) perfil pessoal, b) perfil familiar e de
trabalho, c) vida escolar anterior e d) vida escolar atual e expectativas de futuro. Contamos com
1 (uma) questdo aberta no inicio do questionario indagando “Quais sao seus planos para 0s 5
(cinco) anos depois que vocé tiver terminado o ensino médio?”, com o objetivo de realizar uma
mediacdo entre as respostas fechadas e as declaracdes mais livres sobre seu futuro imediato.

Nesta direcdo, realizada a tabulacéo simples das respostas do questionario em programa
de software para identificacdo da frequéncia geral dos dados (SPSS). Esta fase € delicada
porque caso haja problemas na transformacdo dos questionarios em relacdo a sua digitacéo,
poderd comprometer o tempo para rodar o programa e realizar a interpretacdo dos dados. No
caso desta pesquisa, foi exatamente o que ocorreu. A falta de experiéncia no manejo de
programas estatisticos retardou a analise dos dados, necessitando que eu retomasse o0 estudo das
técnicas desse tipo através de leituras, contando com a colaboracdo da orientadora e demais

pares® para a realizagio dos mesmos.

® O processo foi possivel com a colaboragdo da minha orientadora, de colegas do grupo de pesquisa do Laboratério
de Estudos e Pesquisas no Ensino Superior da UFRJ e com a colaboragdo de professores da P6s-Graduagdo em
Educacdo da UNIRIO.
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Assim, a tabulacdo foi realizada em pacote de software para criagdo de modelo
estatistico descritivo, sendo ele o Statistical Package for the Social Sciences® (SPSS), a fim de
categorizar e identificar o perfil dos estudantes do ensino médio que participaram da
investigacdo, a partir de caracteristicas por eles delineadas que nos permite verificar suas
constancias e confrontar suas mediagdes.

A aplicacdo do questionario ocorreu in loco, por entendermos que o ambiente onde
ocorre o fenébmeno é fonte privilegiada e repleta de sentidos, onde a pesquisadora além da coleta
de dados buscou se aproximar ao maximo do cotidiano escolar e do territorio no qual estdo
Imersos.

As 25 (vinte e cinco turmas) de 2° e 3° ano regular descritas como existentes nas duas
escolas em 2017, ano da aplicacdo, possuiam o total de 654 (seiscentos e cinquenta e gquatro)
estudantes, destas turmas foi possivel alcancar 21 (vinte e uma) para a aplicacdo dos
questionarios. Assim, a inferéncia que se tornou possivel conta com um agrupamento de
estudantes que estavam presentes nos dias da aplicacdo e se dispuseram voluntariamente a
participar da pesquisa ao serem informados dos objetivos do projeto.

O estudo foi composto por 337 (trezentos e trinta e sete) respondentes, estudantes em
turmas de 2° e 3° ano regular, dos turnos matutino, vespertino e noturno. Representa 51, 6 % da
populacédo de estudantes do ensino médio das 21 (vinte e uma) turmas participantes da pesquisa.
Conforme explicitado na tabela abaixo, a amostra contém a frequéncia de 205 (duzentos e
cinco) estudantes do Colégio Estadual Polivalente de Santo Estevdo — BA que corresponde a
60,8% do total geral de respondentes e 132 (cento e trinta e dois) estudantes do Colégio Estadual

Professor Cesar Pernetta, correspondendo a 39,2% do total geral de respondentes.

Tabela 01: Quantitativo geral de respondentes por escola.

Escolas Frequéncia Percentual
Colégio Estadual Polivalente de 205 60,8
Santo Estévao — BA
Colégio Estadual Prof. Cesar 132 39,2
Pernetta —RJ
Total 337 100,0

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

1050ftware disponivel em: https://www.ibm.com/br-pt/analytics/spss-statistics-software
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Para a andlise dos dados subdividimos a pesquisa em dois momentos. O primeiro
momento diz respeito a categorizagdo dos estudantes a partir de suas proprias significagdes
sobre seu perfil e sua trajetoria educacional. Por isso construimos uma estrutura da analise que
nos permitiu descrever e interpor cruzamentos entre as caracteristicas declaradas pelos

estudantes. Com isso o caminho realizado para pensar as Dimensdes foi 0 seguinte:

Quadro 01: Disposi¢des das Categorias de estudo.

DIMENSOES ABRANGENCIA QUESTOES"!
Perfil Geral Descreve aspectos como renda, género, cor e moradia 01-11/18-21
Educacional Percepgdo e sentidos atribuidos a escola 12-14/22-29/
32,33
Redes de Aborda as relagbes com os pares dentro e fora do 15-17/31,39/40
Sociabilidade | espaco escolar -43/49
Acesso a Identifica o alcance ao conhecimento sobre politicas e 30/34-38/41, 48
Informacgao programas educacionais voltados ao acesso ao ensino /57,52
superior
Expectativas e = Apresenta as expectativas de futuro declaradas pelos 44-47 /50,51 /
Projetos concluintes do ensino médio e a partir deles identifica 53-56
que tipo de projeto tem sido desenhado por esses
jovens

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

Tais dimensOes serviram tanto para construir a caracterizagcdo mais geral do perfil dos
estudantes, quando para visualizarmos caracteristicas das escolas investigadas. Os cruzamentos
e mediacdes realizadas foram posteriormente utilizados no segundo momento da pesquisa, cujo
objetivo foi identificar tipologias das expectativas de futuro e caracteriza-las.

Assim, para pensar expectativas de futuro direcionadas, dependentes e indefinidas
levamos em consideracdo a questdo aberta do survey. Neste sentido, dividimos em 03 (trés)
grandes grupos entre os quais os estudantes elegiam o ensino superior como expectativa de
futuro; elegiam o ensino superior como expectativa de futuro, mas também ponderavam outras
questdes, como o trabalho e a familia; e o terceiro grupo que era muito diverso e declararam
gue naquele momento ndo possuiam projetos de futuro relacionados com o ensino superior.

Para elaboracdo dessa estrutura de analise, reunimos os itens do questionario que
estariam relacionados com as estratégias apara a inser¢cdo no ensino superior, com as
dificuldades informacionais e com as inconsisténcias entre seus projetos, suas expectativas e as

chances para alcancar os objetivos. Estes compdem o seguinte Quadro 02:

11 O modelo do questionario Survey utilizado na pesquisa encontra-se no apéndice.
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Quadro 02: Esquema de aspectos e elementos para identificacdo das
Tipologias de expectativas de futuro.

ASPECTOS ELEMENTOS

Realizacdo do Vestibular — Questao 38;

Realizacdo do ENEM 2017 — Questdo 48

Pretensdo em relagdo ao SISU 2018 — Questdo 52
Informagao sobre a Politica de Agdo Afirmativa — Questdo 52

1
2
Estratégias 3
1
2. Informacdo sobre as Instituicdes de Ensino Superior - Questdo 35 e 37
3
1
2
3

Dificuldades Redes de Sociabilidade — Questdo 15, 16 e 41

Nivel escolar almejado — Questao 47
Pretensdo ao concluir o Ensino Médio — Questdo 50

Inconsisténcias Conhecimento sobre cursos e chances — Questdo 46, 51 e 53

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

2.3 DO UNIVERSO DA PESQUISADO A EXPERIENCIA DE PESQUISA

Neste subitem nos interessa descrever a experiéncia da pesquisa, tomando como ponto
crucial o porqué é vidvel e importante realizar estudos de casos em realidades t&o distintas, mas
que em alguma medida compreendem fendmenos sociais passiveis de comparagdes. Em
seguida, iremos descrever 0s universos pesquisados buscando caracterizar e destacar as
peculiaridades que os l6cus possuem.

Por isso, os atores sociais que me dedico a conhecer em ambos 0s casos estdo
vivenciando o momento de conclusdo de uma etapa educacional e possuem o perfil de
potenciais usuarios das politicas de A¢bes Afirmativas e demais mecanismos para ingresso na
educacdo superior.

Buscamos aqui ir na direcdo de uma revolucdo metodoldgica nos estudos comparados
em educacdo, conforme propGem Rezende, Isobe e Moreira (2013), Névoa (2005 Apud
Canério,2006), Franco (2000). Sendo assim, a comparacao aqui realizada ndo compreende a
ideia de modelos ideais, pretende superar os estudos tradicionalistas que historicamente
constroem uma l6gica homogeneizadora e superficial, desinstituindo os atores sociais e suas
vivencias das suas condic¢des socio histdricas, geografica, cultural, politica e econdmica.

A proposta é que:

A imagem da historia, a investigacio comparada ndo deve centra-se
sobre os ‘factos’ ou ‘realidades’, mas sobre os problemas. Os ‘factos’ —
acontecimentos, paises, sistemas, etc. — sdo, por definigéo,
incomparaveis. E possivel iluminar as ‘especificidades’ e as
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‘semelhancas, mas mao se pode ir mais longe. Somente os ‘problemas’
podem ser erigidos em matéria-prima, o que permitira produzir novas
zonas de olhar que se projetem num espaco que ndo é delimitado por
fronteiras fisicas, mas sim por fronteiras de sentido (NOVOA, 2005
Apud CANARIO, 20086, p. 33).

Estudos de casos comparaveis realizados nesta oOtica, que disponham tanto de
instrumentos quantitativos quanto qualitativos para a producéo dos dados, possuem o objetivo
de operar com as dissidéncias e singularidades, dando énfase as peculiaridades e unicidade de
cada contexto social que séo resultantes e resultado dos processos educativos na sua relagéo de
espaco-tempo vivenciados, a partir do subsidio do campo historico. E, ao perceber a riqueza
das diferencas a partir do contributo do campo antropoldgico, situa a compreensdo da
diversidade dos sentidos atribuidos por diferentes agrupamentos sociais aos seus projetos de
vida, por partirem do seu lugar cultural e sociopolitico pera elaborar ou ndo expectativas de
futuro em relacdo a continuidade dos estudos.

Por este motivo a viabilidade deste tipo de procedimento para interpretacdo dos dados
produzidos na pesquisa de campo, bem como do processo de interpretacdo de conceitos tedricos
no estabelecimento de interseccGes entre estes, é notavel pois este tipo de modus operadi traz
para a presente tese um olhar mais aproximado as realidades observadas, garantindo uma
reflexdo que rejeita sobrepor ou hierarquizar sujeitos e que busca contrastar caracteristicas
descritas pelos participantes da pesquisa.

Para tanto, os subitens a seguir abordam diferencas entre as escolas pesquisadas que
serviram de subsidios para pensar suas particularidades e compreender o lugar onde 0s seus
respectivos concluintes do ensino médio tem pensado o seu futuro. Tratam-se de escolas
publicas estaduais localizadas em dois estados populosos que tem tragos historicos muito fortes
de resisténcia e luta por direitos, sobretudo racial, dada sua participagdo como espacos de poder
por terem sido constituidas as primeiras capitais do pais e lugar onde boa parte dos povos
originarios e suas linguas foram silenciadas, africanos transplantados e escravizados, ndo sem
resisténcia, assim se ergueu uma forte economia baseada na producdo agucareira e cafeeira ao
preco de suas proprias vidas. Em termos geograficos, a Bahia fica situada na Regido Nordeste,
sua capital € Salvador — BA, possui 417 (quatrocentos e dezessete) municipios, com a estimativa
de aproximadamente 15 (quinze) milhdes de habitantes. O estado do Rio de Janeiro, cuja
capital é o Rio de Janeiro - RJ, esta localizado no Regido do Sudeste, possui 92 (noventa e dois)

municipios e aproximadamente 17 (dezessete) milhdes de habitantes.
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No ano de 2017 o indice de Desenvolvimento da Educagio Bésica em relagio ao ensino
médio publico nacional chegou ao patamar de 3,5 pontos. Em relacdo as regides Nordeste e
Sudeste, apresenta o quantitativo de 3,2 e 3,6 respectivamente. Mais especificadamente, a Bahia
apresentou 2,7 pontos no indicador e o estado do Rio de Janeiro chegou a 3,3. Em relacdo ao
ano de 2015, em 2017 o pais de modo geral apresentou um crescimento de 0,1 ponto no IDEB,
contudo apresenta taxas aquém das metas projetadas pelo Plano Nacional de Educacéo (PNE)
para este nivel de ensino, que previa o quantitativo de 4,3 para ser alcancado em 2015
demonstrando que havera grande dificuldade para alcancar a meta projetada de 5,2 para o ano
de 2021.

2.3.1 COLEGIO ESTADUAL POLIVALENTE DE SANTO ESTEVAO - BA

O Colégio Estadual Polivalente, criado em 1972, esta localizado na Rua Dr. Anisio
Moreira Alves, n. 79 no bairro do Centro da Cidade de Santo Estevdo — BA. No periodo de
criacdo atendia somente estudantes de 5° e 8° séries do ensino fundamental (EF), abrindo para
estudantes do ensino médio (EM) posteriormente. Ao longo dos anos foi deixando de atender
ao publico do EF Regular e em 2012 passou a oferecer apenas 0 EM Regular e a Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA) para EF e EM. Segundo o Censo de 2017 atualmente oferece as
seguintes etapas de ensino: Educacao de Jovens e Adultos — EM Supletivo; Educacéo de Jovens
e Adultos — Educacao Profissional Integrada; e Ensino Médio — EM Regular. A escola também
cede uma sala para uma turma que cursa nivel técnico em parceria com o SENAI do estado da
Bahia®?.

A cidade de Santo Estevao localiza-se as margens do Rio Paraguacgu, na Regido do
Portal do Sertdo, microrregido de Feira de Santana, possuia segundo o Censo realizado pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) 52.413 (cinquenta e dois mil quatrocentos
e treze) habitantes em 2018.

E uma cidade que historicamente possuia sua economia baseada na pecuéria de pequeno
porte e na agricultura familiar, tendo sua populagdo majoritariamente domiciliada na zona rural
até os anos 2000. Contudo o Censo IBGE de 2010 apresentou uma mudanga que, segundo

estudo realizado por Oliveira (2012), diz respeito a chegada de uma industria de cal¢ados na

12 Em nova visita de campo realizada em maio de 2019, dada a necessidade de entender processos e embates
politicos que a escola tem vivenciado com o governo do estado no inicio deste ano, foi possivel identificar a
existéncia de uma turma de ensino técnico em redes de computadores com 30 estudantes, estes possuem o perfil
de origem popular e realizaram a inscri¢do e as demais etapas de sele¢do para o curso de 1 ano e meio.
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cidade que atrai boa parte dos jovens e adultos em idade produtiva. Com esta mudanca,
apresenta o percentual de 42,17% habitantes localizados na zona rural e o quantitativo de

57,83% localizados na zona urbana.

Caracteristicas econdmicas e sociais, que até 2001 vigoravam no municipio,
passaram por redefini¢ces, tanto na cidade como no campo, sobretudo na
cidade. A timida participacdo na economia do estado da Bahia, com destaque
para a agricultura e pecuéria, alterou-se com o incremento de uma maior
guantidade de dinheiro em circulagdo, de trabalhadores que se inseriram no
mercado de trabalho formal e proporcionou a economia local uma maior
diversificacgdo em termos de oferta de servico, atracdo de novos
empreendimentos comerciais e fluxo de pessoas. (OLIVEIRA, 2012, p. 111-
112)

Sobre esta questdo, Weisheimer (2014) aponta que existem pontos importantes que
precisam de destaque para pensar juventudes rurais. Segundo o autor, a criagdo mais voltada
para o trabalho € um ponto relevante de diferenciacao entre quem nasce ou ndo no campo. Além
da questdo de invisibilidade e auséncia do acesso a politicas publicas, o que acaba por favorecer
o0 desejo dos mais jovens de sairem do campo.

No que tange a populacgdo, esta é composta por uma maioria bastante jovem em relacéo
aos idosos, sendo em média 30% de 0 a 14 anos e apenas 08% com mais de 65 anos. Possui 0
alto percentual de populacdo jovem-adulta e economicamente ativa na faixa que compreende
15 a 64 anos, que representa cerca de 65 % da populacéo segundo o IBGE no Censo de 2010.

De acordo aos disponibilizados pelo IBGE em 2016, o salario médio mensal da
populacdo € de 1,5 salario minimos. Em relacdo a populacéo total, apenas 14,5 % de pessoas
estavam empregadas. O quadro é mais critico em relacdo a renda revela-se quando observamos
que 47,55% da populacdo possuia neste mesmo ano rendimentos que ndo excediam ¥z salério
minimo, o0 que demonstra que em grande maioria possui uma populacdo em situacdo de
vulnerabilidade social.

O quadro educacional na cidade registrado através do Censo Demografico do IBGE em
2010 apresenta que, do total de habitantes da cidade, 6.734 (seis mil setecentos e trinta e quatro)
possuem ensino médio completo e superior incompleto, e 741 (setecentos e quarenta e um)
pessoas possuem nivel superior completo. A escolarizagdo se concentra nos niveis iniciais ou
na auséncia de instrucdo dado que ha o quantitativo de 26. 629 (vinte e seis mil seiscentos e
vinte e nove) pessoas sem instrugédo e ensino fundamental incompleto e 5. 545 (quinhentos e
quarenta e cinco) que possuem fundamental completo e ensino médio incompleto.

Segundo dados disponibilizados pela Secretaria Municipal de Educacdo de Santo

Estevéo, no primeiro semestre de 2018 houve o cadastro de 966 (novecentos e sessenta e seis)
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jovens santo-estevenses para acessarem o transporte da prefeitura, que disponibiliza translado
para instituicdes de educacéo superior em Feira de Santana com o custo da passagem reduzida.
Os dados mostram que 897 (oitocentos e noventa e sete) possuem a renda familia de até 2 salario
minimos, o que corresponde ao percentual de 92,8% do total de estudantes com renda baixa.
Desses, 154 (cento e cinquenta e quatro) cursam a educacdo superior publica. Ou seja, dos
poucos jovens da cidade que acessam a educagdo superior, a maioria esta em instituicdes
privadas e de educacio a distancia®® e somente uma parcela muito reduzida consegue acessar
as universidades publicas em cidades vizinhas, tais como a Universidade Estadual de Feira de
Santana (UEFS), Universidade Estadual da Bahia (UNEB) e o Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia (IFBA) e a Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB),
campus de Feira de Santana.

Sobre sua estrutura, a escola possui porte grande'* com 60 (sessenta) funcionarios, 13
(treze) salas de aula, dispde de computadores com acesso a internet para os alunos,
dependéncias adequadas para alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida dentro outros
aspectos estruturais®®. Em janeiro de 2019 a estrutura foi modificada, houve a comunicagdo do
governo estadual para as escolas sobre a incorporacéo do entdo Colégio Estadual Luiz Eduardo
Magalhdes (CELEM) com a justificativa da criagdo do Centro Educacional Polivalente de Santo
Estevao. Essa ordem de modificacdo sem a existéncia de um Decreto, ocasionou a entrada no
Ministério Publico pelo Colégio CELEM pedindo revisdo da incorporagdo. A informacdo dada
por funcionarios das escolas foi que, apos a informacdo em janeiro, houve a derrubada dos
muros que separavam as escolas em um dia de domingo no més de fevereiro, na ocasiao pais e
alunos formaram uma barricada humana, porém ndo obtiveram éxito. Atualmente todos os
alunos, do CELEM e do Polivalente, encontram-se inscritos na Secretaria Estadual de Educagéo
como sendo alunos do Colégio Polivalente de Santo Estevao.

Na producdo dos dados através da pesquisa de campo realizada no ano de 2017
identificamos 15 (quinze) turmas do ensino medio regular, sendo subdividida em 08 (oito)
turmas do 2 °ano e 07 (sete) do 3 ° anos. Destas, a totalidade dos alunos era de 538 (quinhentos

e trinta e oito) cursando naquele ano, conforme a lista de matricula disponibilizada pela

13 Qutra questdo pertinente é que, somente entre os anos de 2016 e 2017, algumas instituicdes privadas de educacdo
a distancia passaram a se instalar na cidade, com cursos voltados para a area da educacéo como pedagogia e letras,
fato que ocorreu junto com a implantagdo de 01 (um) polo do projeto Universidade Aberta do Brasil (UAB) que
levou a UNEB EAD, polo este que objetivava alcancar os professores da rede municipal que ndo possuiam diploma
de nivel superior.

14 De acordo ao INEP, escolas de pequeno porte atendem até 50 alunos, as de porte médio séo as que atendem a
partir de 50 alunos e por fim, as escolas de grande porte possuem mais de 500 matriculas.

15 Para maiores informacdes acessar: www.inep.gov.br
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secretaria da escola. Aplicamos o survey em 11 (onze) turmas, com o total de 390 (trezentos e
noventa) estudantes, dos quais obtivemos 205 (duzentos e cinco) estudantes respondentes,
totalizando cerca de 53% de participantes em relacdo ao total de alunos matriculados nas
turmas.

O processo de producédo dos dados nesta escola foi mais complexo do que imaginei que
seria dado meu conhecimento dos profissionais que ainda hoje atuam na gestdo ou no ensino
nesta instituicdo. Talvez por receio de exposicdo através das respostas dos concluintes do ensino
médio, foi necessario um tramite mais lento de ida até a escola e conversa com a direcao,
retorno, apresentacao de projeto aos professores. Houve o acolhimento dos professores, o que
foi de grande importancia para o andamento da pesquisa uma vez que me encontrava
domiciliada no Rio de Janeiro e ndo poderia exceder tanto os prazos da pesquisa de campo. O
mesmo se replicou na obtencdo de dados sobre os universitarios da cidade através da secretaria
da educacéo. Foi preciso a espera de 2 (dois) anos para receber a planilha em arquivo Excel
com dados sobre os jovens que usam o transporte da prefeitura para o translado até a s
instituicbes de educacdo superior. No que tange a coleta de dados irei descrever mais

detalhadamente no subitem sobre o levantamento dos dados.

2.3.2 COLEGIO ESTADUAL PROFESSOR CESAR PERNETTA (CIEP 326) — RJ

O colégio estadual Prof. Cesar Pernetta - CIEP 326°, conhecido como Brizolo do
Parque Unido, esté localizado na rua Ari Ledo, S/n, Parque Unido, no maior complexo de
favela da América Latina — a Maré, da Zona Norte da cidade do Rio de Janeiro — RJ.

Dada a dimensao da Mareé, opto por realizar uma breve caracterizacdo com foco maior
neste territorio I6cus da investigacdo, ao invés de aprofundar sobre a cidade do Rio de Janeiro
neste subitem. Assim, localizada entre a Avenida Brasil e a Linha Vermelha, e cortada pela
linha amarela, a Maré criada em 19887 possui ao todo 16 (dezesseis) comunidades, nestas estdo

instaladas 14 (quatorze) escolas publicas, 06 (seis) destas sdo CIEPs, dentre eles o Brizoldo do

16 Os Centros Integrados de Educacéo Publica (CIEPs) foram criados entre 1983 e 1987 pelo entdo governador
Leonel Brizola e idealizados pelo educador Darcy Ribeiro e tinham como objetivo, oferecer ensino publico de
qualidade em periodo integral aos alunos da rede estadual do estado do Rio de Janeiro. Para maiores informacgdes
acessar: http://www.cartaeducacao.com.br/reportagens/criados-por-darcy-ribeiro-cieps-completam-30-anos/

17 A Maré teve seu territério delimitado pelo Decreto n° 7.980, de 12 de agosto de 1988, contudo foi oficialmente
reconhecida como um bairro apenas em 1994 através da Lei n® 2.119, de 19 de janeiro de 1994, incluiu-o na regido
administrativa da  Maré). Para maiores informagbes ver:  http://rioonwatch.org.br/?p=23997,
https://www.maxwell.vrac.puc-rio.br/21758/21758 6.PDF, http://www.data.rio
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Parque Unido. Esta também localizada proxima a llha do Funddo onde encontra-se a
Universidade Federal do Rio de Janeiro.

A Mare é considerada um dos 09 (nove) bairros mais populosos do municipio do Rio de
Janeiro com cerca de 130 mil (cento e trinta mil) de habitantes. A populagdo € muito jovem,
sendo composta por 29% entre 15 e 29 anos, totalizando o quantitativo de 37.131 (triste e sete
mil cento e trinta e um) jovens. O Parque Uni&o, juntamente com Nova Holanda e Rubens Vaz,
corresponde a maior parcela dessa populacdo jovem da Maré, com 30% do total de jovens da
comunidade segundo pesquisa realizada por Santos (2016).

Sobre a caracteristica econdmica, nota-se através dos dados que 07 (sete) em cada 10
(dez) familias se mantem com 1 (um) salario minimo, 70 % dos domiciliados com renda baixa.
Sobre a questdo da renda, Santos (2011) em pesquisa realizada na Maré declara que no plano
estrutural, o elemento explicativo, por exceléncia, para 0s casos de curta permanéncia de jovens

na instituicdo escolar é o fator econdmico e ainda assevera que:

Ele limita o campo de possibilidades para a formulagdo de estratégias
escolares de longo prazo, para a invengéo do futuro. Nesse sentido, é possivel
concordar-se com a afirmagéo de Boudon (1981:37), de que “o fator capaz de
reduzir as desigualdades frente ao ensino numa perspectiva ndo — utépica
reside na reducdo das desigualdades econdmicas e sociais”. (SILVA, 2011, p.
125)

Concordando com Santos, observamos que existem outros fatores que se somam ao fator
econémico e complexificam ainda mais a vida desses jovens, tais como a questdo racial, a
violéncia, a baixa qualidade educacional, o desemprego ou acesso a empregos informais de
baixa remuneragio. E importante ponderar que o territorio € um espaco cultural e geopolitico
carregado de significados e disputas (SANTOS, 2001), e que por este motivo tem plenas
condicdes de implicar no universo de possibilidades, no tipo de projeto de vida que se pode
imaginar e mais ainda no tipo de projeto que de fato se realiza.

Ao realizar pesquisas sobre a Maré, a maioria dos resultados dizem respeito a violéncia,
perigo sobre circular no seu territério, marginalizacdo e criminalizacdo. Sobre isso, Cardoso
(2015) apresenta que a ideia de busca pela dignidade e respeito é muito presente no discurso da

populagéo das favelas. Segundo o autor:

Nos ultimos anos tenho apontado que a regularidade com que “respeito” e
“desrespeito” aparecem nas narrativas dos moradores dos Pavdo-Pavaozinho
e do Cantagalo ndo é fruto de causalidade. N&o se tratam de expressdes que
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surgem de associagOes livres, opinifes individuais e desconectas. Ao
contrario, elas sdo categorias centrais compartilhadas coletivamente e em
torno das quais estas pessoas problematizam e narram suas experiéncias
cotidianas com traficantes e policiais. (CARDOSO, 2015, p. 163)

E nesse contexto complexo e rotineiro da favela que o Colégio Prof. Cesar Pernetta se
insere, ofertando turmas de Educacdo de Jovens e Adultos — EM Supletivo e turmas de Ensino
Médio Regular, segundo dados do Censo Educacional de 2018.

Em relacdo a sua infraestrutura e dependéncias, dispde de 17 (dezessete salas) e 67
(sessenta e sete) funcionarios, biblioteca, auditorio, banheiro adequado a alunos com
deficiéncia ou mobilidade reduzida, dentre outros®®.

Ao realizar uma reflexd@o sobre esses nimeros é necessario toma-los na perspectiva da
mediacdo e compreender por exemplo que é recorrente o fato de ocorrer a suspensao das aulas
em territérios como o da Maré, dada as operacdes policiais que costumam realizar-se no horario
escolar, geralmente no periodo matutino. A qualidade do ensino também perpassa por essas
questdes e, portanto, é preciso rigor tedrico ao olhar nimeros que deslocados da realidade social
as quais elas representam pouco ou nada contribuem para a compreensdo de fenébmenos sociais.
Dados do Boletim Direito a Seguranca Publica da Maré*® demonstram que no ano de 2016, das
operacdes realizadas, 52% se concentraram no Parque Uni&o.

Na realizacdo da pesquisa de campo em 2017 pude vivenciar de perto a dindmica escolar
em periodos de intervencado policial e alteracdo dos dias letivos e igualmente no cotidiano da
comunidade. Foram inGmeras idas sem sucesso, afinal ndo era possivel entrar na Maré. A
suspensdo das aulas atingiu o patamar de 40% de aulas suspensas naquele ano. Esses periodos
sem aula e o rompimento da rotina de aprendizado eram temas recorrentes das conversas nos
corredores do Colégio e também por professores e demais funcionarios. O turno matutino de
fato € o mais afetado, por isso nota-se que o Colégio Prof. Cesar Pernetta possui no turno
noturno grande parte das turmas, principalmente do ensino médio.

A pesquisa de campo foi realizada em 2017, identificamos o total de 10 (dez) turmas de
ensino médio regular, sendo 05 (cinco) do 2° ano e 05 (cinco) do 3 ° ano, totalizando 264
(duzentos e sessenta e quatro) alunos, conforme a lista de matricula disponibilizada pela
secretaria da escola. Atingimos o universo de 04 (quatro) turmas, sendo 2 (duas) de 2° ano
regular e 2 (duas) do 3° ano regular, com o total de 138 estudantes, destes participaram da
pesquisa 0 132 (cento e trinta e dois) respondentes, que correspondem a cerca de 96% do total

18 Acessar http://portal.inep.gov.br/educacao-basica.
19 Material disponivel para download através do site https://redesdamare.org.br.
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das turmas alcangadas. Em relacdo ao total da escola representou 50% do total geral de
estudantes do ensino medio regular naquele periodo. Dito isso, no proximo subitem descreverei
sobre o processo de ida ao campo e como se constituiu a producdo dos dados da pesquisa.

Sobre o perfil educacional é possivel identificar ainda que em 2010 a taxa de
analfabetismo de jovens entre 15 e 29 anos na Maré alcangou o patamar de cerca de 11% em
relacdo a totalidade de pessoas sem instru¢cdo no Complexo com idade para estarem cursando
series mais avancgadas. Acerca desta questéo, de acordo aos dados do Inep de 2018, no Colégio
Prof. Cesar Pernetta a distorcdo idade e série representa 69% por cento do quantitativo de
alunos, ou seja, a cada 100 estudantes do ensino médio 69 estavam atrasados em 2 (dois) anos
ou mais em relacdo a série que deveriam estar cursando relativa a sua idade.

Apesar desse cenario educacional complexo, encontramos também na Maré iniciativas
interessantes em relacdo a longevidade escolar. O caso dos cursos pré-vestibulares pode ser um
exemplo. De acordo com as informagdes encontradas através do site da Redes da Maré?°, desde
0 ano de 1998 o Complexo foi pioneiro entre as demais comunidades cariocas ao receber cursos
pré-vestibulares destinados aos jovens que se interessam em realizar uma preparacdo e melhor
apreensdo de conteudos para a realizacdo de provas de vestibular no intuito de conseguir uma
vaga nas instituicdes de ensino superior. Consta que em 2017 obtiveram a provacdo de 69
(sessenta e nove) jovens que passaram pelo curso. Em 2018 no primeiro semestre ja haviam
alcancado 64 (sessenta e quatro) novas aprovagoes. Informam ainda que, no ano de 1998 houve
o percentual de 0,5% jovens moradores da Maré que ingressaram na educacdo superior. Em
2010 esse percentual foi de 1,6% e em 2018 esse percentual encontra-se em 2,3 % de jovens ja
em cursos de graduacdo (CENSO MARE, 20182Y).

3 DESIGUALDADES EDUCACIONAIS, ACAO AFIRMATIVA E EXPECTATIVAS
DE FUTURO JUVENIS

O presente capitulo apresenta os conceitos centrais que baseiam as discussdes e analise
dos dados pesquisados. Tratam-se de conceitos que se entrelagcam, sendo eles a concepgao sobre
as desigualdades educacionais que perpassa as trajetorias dos jovens com suas diversificadas
condigdes juvenis. Nesta perspectiva desejamos apresentar também a politica de acgéo

afirmativa, esta que surge como uma das principais medidas de enfrentamento as desigualdades

20para maiores esclarecimentos: https://redesdamare.org.br/br/info/40/curso-pre-vestibular
21 Dados disponiveis em https://redesdamare.org.br/br/info/40/curso-pre-vestibular e
http://redesdamare.org.br/media/livros/Livro_Pesquisa ExercitoMare Maio2017.pdf
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de acesso a educagdo, por grupos que encontram-se subrepresentados no acesso a este direito
social.

Ao longo do capitulo nos deteremos a apresentar sobre a questdo do capital
informacional, baseado nos estudos de Bourdieu (1966) e Silva, J. (2011), no sentido de
compreender que linguagem do mundo universitério ainda se configura como algo distante da
linguagem falada pelas diferentes classes, é muito distante das familias de origem popular.
Nesta direcdo, Vieira, Silva e Viera (2017), pontuam que a educacao é fundamental para o
desenvolvimento da chamada sociedade da informacéao e do conhecimento. Ou seja, como bem
aponta os autores, quem detém o conhecimento privilegiado, vai deter também as maiores
conquistas e vantagens econdmicas e culturais tanto na insergdo no ensino superior quanto no
mundo do trabalho.

Comentando sobre Dias e Sobrinho (2010), Viera, Silva e Viera (2017) ressalvam que
embora ndo alterem o panorama estratificado da educacgé@o brasileira, 0 acesso ao ensino
superior pode gerar melhorias nas condicdes de vida de milhares de brasileiros tradicionalmente
marginalizados, o que por conseguinte imprime ganhos para a sociedade e na vida desses jovens
representa a elevacdo da sua autoestima dada as possibilidades de alcancarem melhores
posi¢cdes no mercado de trabalho podendo assim mudar a sua vida e também a das suas familias.

Para pensar as desigualdades educacionais brasileiras é preciso primeiro ter em mente
0s aspectos que fundam a nossa Nagéo. Ainda mais pelo fato de que os estudantes participantes
da pesquisa que sdo em maioria negros (pretos e pardos), de familias pobres com baixa
escolaridade e sem representantes com diplomas de ensino superior, oriundos de espacos
historicamente marginalizados tais como os territdrios do campo e de favelas.

Vale pontuar que quando observados os dados de acesso a educacdo, os estudantes com
recorte renda e cor sdo 0s que mais se destacam com 0s piores percentuais ou apresentam uma
discrepancia muito acentuada em relacéo aos oriundos de familias dos quintis socioeconémicos
mais altos.

De acordo ao Censo da Educacéo Bésica, em 2018 a taxa de estudantes concluintes do
ensino médio foi de 61,8% de jovens negros e de 76,8% de jovens brancos. Ja em relacdo a taxa
de ingresso no ensino superior foi de 35,4% para negros e 53,2% para brancos (BRASIL, 2019).
Segundo a Agéncia de Noticias do IBGE, em 2018 cerca de 11,8% dos adolescentes com 15 a
17 anos de idade que estavam entre os 20% da populagdo com os menores rendimentos
abandonaram a escola sem concluir o ensino basico, um percentual 8 vezes maior que o desse
mesmo grupo etario entre 0s 20% com maiores rendimentos que apresentou a taxa de 1,4%. O

percentual de jovens brancos cursando 0 ensino superior ou que ja havia concluido esse nivel
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em 2018 foi de 36,1%, que significava quase duas vezes o de pretos ou pardos com a taxa de
18,3% (IBGE, 2019).

Observando os dados disponibilizados pela Pnad Continua de 2019, nota-se que tanto a
taxa de escolarizacdo quanto a questdo do acesso ao ensino superior no Brasil aparecem de
maneiras diferenciadas entre individuos de origem social mais ou menos favorecida
economicamente. Assim, destacam-se um percentual significativo de individuos que ndo tem
acesso a educacdo, nem ao trabalho (nem-sem), cujo perfil é formado por uma parcela
majoritariamente jovens entre 17 e 24 anos, de sexo feminino e negros (pretos e pardos)
(BRASIL, 2019). Sendo assim, para jovens de diferentes condigdes juvenis a possibilidade de
prolongar os estudos vai variar de acordo as condigdes socioecondmicas e culturais de suas
familias e também de acordo ao seu capital informacional e as redes de sociabilidade.

O Brasil € um pais que possui sua historia marcada por uma heranca escravocrata, de
exclusdo e marginalizacdo da populacéo negra e pobre que ainda se reverbera nos dias de hoje
no acesso aos mais variados direitos sociais, dentre eles a educacdo. Comentando sobre a
questdo, Munanga (2004) pensa que a ideia de uma suposta harmonia racial conseguiu se
enraizar na sociedade brasileira justamente por ter a capacidade de mascarar os conflitos e as
desigualdades fincadas na cor que se manifesta nas mais variadas esferas da vida social e
educacional, encobrindo e naturalizando a exclusdo e a marginalizagdo sob a 6tica de problemas
meramente econdmicos, dificultando a luta do sujeito negro por seus direitos sociais. Ou seja,
no Brasil 0 mito de democracia racial bloqueou durante muitos anos a compreensao sobre as
desigualdades raciais €, por conseguinte, o debate nacional sobre as politicas de acao afirmativa
0 que encobriu outros tantos aspectos da estratificacdo do sistema educacional brasileiro.

Com base no estudo realizado por Ribeiro e Macedo (2018) sobre as politicas publicas
para a juventude, compreende-se 0s processos de exclusdes que perpassam a vida dos jovens
sdo resultado por uma medida de afastamento social que provocam inumeras questdes de
segregacéo, pobreza, desemprego, auséncia de acesso a educacao de qualidade, estas marcadas
por aspectos de raca, cor, género e também por local de endereco principalmente quando se
tratam de jovens oriundos de favelas, periferias, vilas e do campo. Para as autoras, as politicas
publicas tém um importante papel diante a ampliacdo das suas redes de maneira a contribuir
com a construcdo e da mesma forma com alargamento de projetos de futuro juvenis. Sendo
assim, é importante que os estudos que se interessem em pensar 0 acesso dos jovens brasileiros
a ensino superior, considerem a avaliagdo de politicas publicas, tal como a politica de acdo
afirmativa, como um viés interessante para o refletir sobre possibilidades e caminhos para de

superacdo dos entraves na construcdo de projetos mais exequiveis.
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3.1 DESIGUALDADES EDUCACIONAIS E ACAO AFIRMATIVA

Na revisdo realizada acerca dos fatores que acarretam em oportunidades desiguais na
educacdo nos baseamos em estudos de Mont’Alvao (2011) e Ribeiro, Ceneviva e Brito (2015),
no intuito de identificar o padrdo de desigualdades que tem se manifestado no sistema
educacional brasileiro, o que colabora com a compreensao das diferencgas entre as trajetorias
educacionais dos estudantes participantes da pesquisa. Nos interessa compreender sobre as
juventudes e as suas condi¢des juvenis nesse contexto de construcdo de expectativas de futuro
relacionadas com a possibilidade de prolongamento dos estudos.

Estes autores supracitados apresentam aspectos proprios do fenémeno da estratificacéo
educacional, além de trazerem uma analise histdrica do cenério educacional brasileiro. Acerca
do fenbmeno, Mont’Alvao (2011) comenta que a estratificacdo educacional diz respeito a
relagdo entre as origens sociais dos estudantes e o alcance educacional dentro do sistema.

Ao testar hipoteses de modelos de desigualdades produzidas pelas origens sociais sobre
as possibilidades de alcance educacional dos estudantes, Mont’Alvdo (2011) indica duas
principais teorias do campo da estratificacdo educacional, sendo elas a Desigualdade
Maximamente Mantida - Maximally Maintained Inequality (MMI) e a Desigualdade
Efetivamente Mantida - Effectively Maintained Inequality (EMI).

A MMI diz respeito ao efeito das origens sociais nas transi¢cdes educacionais. De acordo
com esta teoria a desigualdade no acesso declina quando determinado nivel educacional atinge
a saturacdo do acesso pelos estudantes das parcelas privilegiadas, deixando de exercer pressao
nesses niveis mais baixos, o que ocasiona na sua abertura para 0s grupos de menor prestigio
social. Neste caso héa o deslocamento das desigualdades os niveis subsequentes.

A EMI aborda as formas pelas quais 0s grupos em vantagens socioeconémicas e de
capital cultural procuram resguardar as suas vantagens educacionais, garantindo as vantagens
futuras. Assim, esta teoria propde que mesmo nos niveis universalizados existem desigualdades
nos tipos e na qualidade da educacgéo que € alcancada por individuos mais e menos avantajados
socio economicamente. Sendo assim, uma vez que determinado nivel educacional atinge a
saturacdo, em vez de deslocar a competicdo para o nivel subsequente como sugere a MMI, as
desigualdades nas chances se tornam mais seletivas e rigidas o que faz com que 0s grupos
privilegiados assegurem as vantagens proprias da sua origem social.

Com base nesta perspectiva, podemos observar que no caso brasileiro ha, conforme
indica Ribeiro, Ceneviva e Brito (2015), um padrdo de desigualdades mistas ja que podemos

observar a presenca destes dois padrdes. O padrdo MMI se aplica parcialmente no aspecto da
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estratificacdo vertical. Isso porque mesmo a educacdo bésica e depois a educacgao superior,
ambas passando por processos de abertura, expansdo, interiorizacdo da oferta ainda assim isso
ndo implica, necessariamente na saturacdo do seu acesso ou menos ainda na reducédo das suas
desigualdades. Ao mesmo tempo, € possivel considerar que a abertura da educacdo basica
transfere para o ensino superior a disputa mais acirrada entre individuos mais e menos
avantajados em relacdo a quem de fato tem acessado este nivel educacional.

Também se observa que o padrdo EMI se aplica muito bem na analise da qualidade da
educacdo que é ofertada e sua estratificacdo horizontal, nas diferentes escolas dentro da mesma
rede e nivel educacional. Assim, os caminhos percorridos por estudantes de diferentes grupos
sociais dizem respeito a essas diferenciagdes dos aspectos sociais e culturais das suas familias
e igualmente da educacdo que podem acessar através das escolhas mais ou menos prestigiosas
que frequentam, processos esses que vao influenciar nas suas transi¢cbes subsequentes de
entrada ou ndo no ensino superior.

Diante disso, Ribeiro, Ceneviva e Brito (2015), ao analisar a histdria recente dos Ultimos
50 anos das oportunidades educacionais no Brasil, indicam uma diminuicdo muito significativa
de desigualdades de acesso ou oportunidades nos niveis basicos do sistema educacional, a
permanéncia ou estabilidade da desigualdade de acesso e progressdo no ensino médio e o
aumento das desigualdades de acesso ao ensino superior.

E preciso compreender que as desigualdades educacionais ndo se dirigem apenas em
relacdo a progressdo entre os niveis escolares, manifestam-se também na estratificacdo que
ocorre entre os diversos tipos de escolas e na diferenciacdo de curriculos dentro de um mesmo
nivel educacional, dentre de uma mesma rede, horizontalmente. Logo, a estratificacdo
educacional brasileira pode ser entendida dentro do padréo de desigualdades persistentes e a
expansdo do sistema em seus niveis mais baixos pode ser entendida parcialmente nos termos
das desigualdades maximamente mantidas.

Com base nessa reflexdo entendemos que embora tenhamos experimentado uma
abertura e expansao educacional em todos os niveis escolares, jovens oriundos de familias das
classes favorecidas socioeconomicamente continuam mantendo vantagens de progressdo no
sistema escolar ao longo do tempo. O aumento da disputa por vagas no ensino superior, além
de ser resultado de um mercado de trabalho mais exigente e competitivo no qual o valor dos
diplomas tem, em algumas situa¢des, uma vantagem diferenciada, ocorre como consequéncia
do deslocamento das desigualdades no nivel da educacao béasica para o ensino superior.

Nesta dire¢do a luta por igualdade de oportunidades de grupos pouco representados no

acesso a educacdo se materializada na adocao das politicas de afirmativas, que representam uma
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experiéncia de sucesso com implica¢Oes importantes no novo perfil de estudantes que passaram
a ter a possibilidade de acessar e permanecer nas universidades publicas.

No gue tange ao seu aspecto historico, vivenciamos um longo processo de avancos e
retrocessos. Assim, Hofbauer (2006) nos diz que a discussdo sobre a necessidade da criacao de
medidas para enfrentamento da discriminagao racial ganha espago a partir da Il Conferéncia
Contra o Racismo, Discriminacgdo Racial, Xenofobia e Outras formas de Intolerancia ocorrida
em 2001 em Durban na Africa do Sul, quando o governo Fernando Henrique Cardoso (FHC)
sob pressdo do Movimento Negro (MN) sinalizou a intencao de criar alguns mecanismos para
combater o racismo no Brasil.

No entanto, a implementacdo da politica de a¢des afirmativas na educacao sé comegou
a receber investimento durante o governo Luis Inacio Lula da Silva e materializada pelo
governo Dilma Rousseff. Assim, como resposta do pds-Durban, em 2003 o recém empossado
governo Lula, cria uma Secretaria Especial de Politicas de Promocdo da Igualdade Racial
(SEPPIR) como fruto do amadurecimento da discussdo na esfera teorica e das pressdes da rua
via MN. Em 2004 foi instituido o Projeto de Lei n® 3627, com a cria¢do de um sistema especial
de reserva de vagas para estudantes egressos de escolas publicas, em especial negros e
indigenas, para entrada em instituicGes publicas federais de educacao superior.

Heringer (2003) comenta que as cotas sdo tidas como estratégias de igualdade raciais,
objetivo democratico e ao mesmo revolucionario em prol da promocéo da igualdade racial e
social, os embates nesse sentido ocorrem diante da realidade de um pais que convivia
naturalmente com a exclusdo e com extensa desigualdade, cuja elite se manteve numa posi¢ao
distinta da qual ndo desejara sair, tinha na negacéo dessa nitida desigualdade um caminho para
manter intactos os seus privilégios.

Em 2011 no governo Dilma a SEPPIR, que desde 2008 ja possuia o status de Ministério,

esteve a frente a Ministra Luiza Bairros que sobre a teméatica comentou o seguinte:

A criacdo de um 6rgdo de promocdo da igualdade racial no governo federal
provocou um impacto em pelo menos dois niveis. O mais evidente tem a ver
com o efeito demonstracdo que isso causou nos governos estaduais e
municipais. Ha hoje quase 200 6rgdos nessas duas esferas que foram criados
com esse objetivo. Estamos nesse momento levando a cabo na Seppir uma das
determinacgbes do Estatuto da lgualdade Racial, de criagdo de um Sistema
Nacional de Promocdo da Igualdade Racial, Sinapir. Por meio dele, vamos
sistematizar toda essa experiéncia da politica de promocéo da igualdade racial
e projetar formas de organizacdo dela dentro do Estado brasileiro, de maneira
gue as competéncias dos governos federal, estaduais e municipais estejam
bem definidas para trazer beneficios concretos para a vida das pessoas.
O exemplo maior hoje é o das agdes afirmativas no ensino superior. Elas
propiciaram uma entrada em maior numero de pessoas negras nas
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universidades. Mas nds partimos de um patamar com diferencas tdo agudas,
gue ainda se fazem necessarias medidas mais profundas para desfazer
determinados gargalos na trajetéria de formacdo das pessoas nhegras,
especialmente hoje em relagdo ao ensino médio. (BAIRROS, 2011, IPEA?)

Este cenério do ensino superior no Brasil comegou a ser questionado como resultado de
uma série de acOes até a adocdo das politicas de acbes afirmativas somente em 2012
(HERINGER, 2014). O movimento politico de “democratiza¢do” ou de uma maior abertura da
educacdo superior, que se construiu a partir dos anos 2000, teve como esséncia a busca da
valorizacdo do acesso a educacgdo superior para estudantes de todos 0s seguimentos sociais,
sobretudo aqueles que tinham menos representantes nos bancos das universidades publicas.

Lazaro et. al. (2012) ao descreverem o cendrio de inclusdo no ensino superior destacam
que a luta pela democratizacdo deste nivel educacional, que no caso brasileiro teve no
movimento negro um de seus principais e mais combativos protagonistas. Nesse sentido
desenvolveu-se um processo vitorioso de grande impacto, principalmente na mudanca dos
estudantes que passaram a ter a possibilidade de acessar 0 mundo universitario.

Em relacdo ao processo de transformacdo do ensino superior tivemos o Grupo de
Trabalho Interministerial (GTI) 2, criado no comeco do mandato Lula no ano de 2003 que
firmou um “Pacto da Educagdo Superior para o Desenvolvimento Inclusivo” proposto através
de o Relatorio Expandir?® no intuito de identificar os caminhos para a reestruturagio, expansao,
interiorizacdo e democratizacdo da educacdo superior brasileira, o nascimento do Plano de
Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais (REUNI) em 2006 que foi instituido
pelo Decreto 6.096/20072°, tencionando maior investimento na educagéo superior pablica.

Baseado nos dados do Ministério da Educacdo (MEC), o REUNI e se configurava pelas
acOes necessarias para a expansdo das Instituicbes Federais de Ensino Superior (IFES) em duas
frentes cruciais: a criagdo de novas IFES e a injecdo de recursos financeiros em campi

vinculados as universidades j& existentes. Isso na pratica significava todo o processo de

22 Entrevista disponivel em:
http://www.ipea.gov.br/desafios/index.php?option=com_content&view=article&id=2675:catid=28&Itemid=23
23 0 GTI foi criado através do Decreto de 20 de outubro de 2003. Participaram desse grupo representantes dos
Ministérios da Fazenda, do Ministério da Ciéncia e Tecnologia, e da Secretaria Geral da Presidéncia da Republica.
O GTI apresentou um relatério de reforma universitaria em 2003 chamado “Bases para o enfrentamento da crise
emergencial das Universidades Federais e o roteiro para a reforma da Universidade Brasileira” do qual
posteriormente nasce 0 REUNI. Ver: http://www.planalto.gov.br/ccivil _03/dnn/2003/dnn9998.htm

24 O Relatorio Expandir foi o primeiro passo para a construcdo do Reuni, pois teve como objetivo analisar a
situacdo atual e apresentar plano de acdo visando a reestruturacdo, desenvolvimento e democratizagdo das
Instituicdes Federais de Ensino Superior - IFES. Ver:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/dnn/2003/dnn9998.htm

25 Ver: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2007-2010/2007/decreto/d6096.htm
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reformas necessérias para o desmembramento dos campi pertencentes as instituicbes mais
antigas para que desses predios se criassem as novas instituicGes interiorizadas, ou ainda a
injecdo de recursos para a construcdo de novas estruturas universitarias principalmente em
cidades mais distantes dos grandes centros.

Por conseguinte, em 2007 houveram mais a¢des voltadas as institui¢cbes publicas,
direcionadas ao combate das desigualdades raciais historicamente acumuladas na educacéo, na
tentativa de garantir a igualdade de oportunidades no ingresso e na permanéncia na educacéo
superior. Sendo assim, temos em 2007 a criacdo do Plano Nacional de Assisténcia Estudantil
(PNAES). Em 2009 houve a reformulacdo do Exame Nacional do Ensino Médio de 1998, que
anteriormente tinha a finalidade de apenas avaliar o desempenho dos concluintes da educacao
basica e que passaria a ser uma ferramenta de ingresso na universidade e juntamente com
criacdo do Sistema de Selecdo Unificada (SISU) também em 2009.

Assim, retomando a discussdo, € somente em 2012 no governo Dilma que ocorre a
unificacdo do programa de cotas nos Institutos Federais de Educacdo Superior através da Lei
12.711/2012 de Acles Afirmativas (AA) que assegura a reserva de 50% das vagas para
estudantes oriundos integralmente da educacéo basica publica, dentre eles negros, indigenas e
pessoas com deficiéncia, em vagas destinadas ao ingresso em cursos de graduacdo. Neste novo
momento da educacdo superior o Enem e o Sisu tornaram-se a porta de entrada para a
universidade e 0 meio para a operacionalizacdo das acdes afirmativas.

O estabelecimento das AA parte da compreensdo da necessidade de uma medida que
unificasse o combate das desigualdades historicamente acumuladas, na tentativa de garantir a
igualdade de oportunidades educacionais. E por este motivo, as a¢des afirmativas representam
“a ideia de compensar, no presente, determinados segmentos sociais pelos obstaculos que seus
membros enfrentam, por motivo da discriminacdo e marginalizagdo no passado”. (ESPIRITO
SANTO, 2013, p. 202 Apud SOUZA 2016, p. 78)

Maciel (2007) aponta que as politicas de a¢Ges afirmativas representam um avango em
relacdo as lutas pela valorizacdo do cidadao negro, e 0os embates acerca da abertura da educacéo
para todos sem descriminagdo. Ao tocar na estrutura das desigualdades, objetivando promover
equidade nos bancos universitarios, reescreve-se a maneira de pensar, de produzir
conhecimento, de ser universidade no Brasil. Concordando nesta dire¢do, Vilma Reis (2012)

sustenta que:
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[...] O marco legal é apenas um primeiro passo da longa caminhada que tera
que fazer toda a sociedade brasileira, por dentro e por fora da escola, pois
enfrentar o racismo € ir nas entranhas do projeto de nacao das elites brasileiras,
historicamente protegida pelo privilégio da cor de pele branca e pelo violento
silencio imposto aos outros, a maioria: 0s ndao brancos, os povos indigenas, a
populacdo negra. (REIS, 2012, p. 131)

Nesse movimento tanto no cenario politico quanto educacional uma contradigdo passou
a nos chamam bastante a atencdo. Identificou-se que pesar do aumento no ndmero de
instituicdes pabicas, criagdo vagas nas universidades, além da criacdo da politica de acdes
afirmativas que garante a entrada dos estudantes com perfil cotista, e inclusive a criacdo de um
sistema de selecdo mais amplo através da juncdo entre o Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM) e o Sistema de Selecdo Unificada (SISU), a entrada no ensino superior ndo ocorre
conforme os objetivos a serem alcangados. Nem mesmo para aqueles jovens que possuem 0
mundo universitario como projeto de futuro.

Vale ressalvar que pensar o futuro ndo é tarefa facil, hd um jogo de circunstancias que
perpassam os diferentes campos de possibilidades que o estudante tem acessado, no que se
remete as suas multifacetadas trajetdrias raciais, educacionais, familiares, sociopoliticas e

também geograficas.

3.2 EXPECTATIVAS E PROJETOS DE FUTURO JUVENIS

A construcdo das expectativas e ideias de futuro, requer dos sujeitos o estabelecimento
de estratégias que permitam a concretizacdo do que foi almejado (OLIVEIRA; SALDANHA,
2010). Pensar o futuro ou tracar perspectivas de futuro pode ser compreendido como a
antecipacgéo, no presente, de metas futuras, referindo-se, assim, ao grau e ao modo pelo qual o
futuro cronoldgico de um individuo é integrado ao espaco de vida presente por meio de
processos motivacionais, sejam estas metas relativamente préximas, como concluir o ensino
médio e passar em alguma universidade, ou mais distantes como engajar-se em um emprego
que assegure boa qualidade de vida.

A transicdo entre ensino médio e ensino superior, que compreende também o fenémeno
de transicdo para a vida adulta, s&o permeados por uma gama de aspectos tais como a origem
econdmica e social, género, etnia, orientacGes sexuais, religido, entre outros. Segundo Pais
(1990), a juventude & ao mesmo tempo marcada por uma multiplicidade de caminhos e

possibilidades que devem considerar os diferentes modos de ser jovem e, por outro lado, por
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uma aparente unidade, que diz respeito a ideia geral de uma fase da vida em que individuos de
uma mesma faixa etaria compartilham medos, desejos, descobertas.

O que era considerado de grande fragilidade que antecedia a idade adulta de
independéncia, vai se modificando ao longo do tempo e passa a ser compreendido também
como uma fase transitéria marcada por maior autonomia, experimentacgdes, até mesmo de (in)
definicBes de percursos. Para alguns é uma preparacdo para um mercado de trabalho
competitivo e/ ou para 0 ingresso na educagdo superior, Sem que necessariamente esses jovens
dispensem a familia do seu papel de responsavel e mantenedora.

Diante deste cenario de transicdo, a escolarizacdo assume um papel importante. Torna-
se necessario permanecer mais tempo estudando se preparando e aprendendo a ser adulto. A
necessidade de maior capacitacdo para dar conta das demandas da sociedade e do mercado de
trabalho, o que faz de instituicGes como a escola e as universidades e faculdades, espagos de
aprendizado, preparacdo, formacao e socializagcdo que acompanha a transi¢ao para a vida adulta.

Estudos realizados por autores como Santos e Sampaio (2013), Camarano (2006),
Guerreiro e Abrantes (2005), Dayrell (2004), Pais (1993; 1990), Bourdieu (1983), dedicaram-
se a compreender, desmistificar, questionar as definicbes em torno da construcdo socioldgica
sobre as juventudes. E baseado nestes estudos que damos alguns passos em direcio da
compreensdo deste conceito.

De acordo com a literatura, compreende-se a necessidade de relativizarmos as
defini¢bes acerca da juventude, principalmente as que a tomam como uma cultura unitéria,
experiéncia comum na vida de todos os jovens. Cabe reafirmarmos entdo, que existem
juventudes no plural, pois ndo podemos tomar como uno mundos completamente
diversificados, mundos de individuos diversos, que pouco ou nada tem em comum, a nao ser 0
fato de compartilharem desse momento de pensar projetos de vida educacionais ou ndo. Apesar
disso, € preciso considerar ainda que apesar de suas discrepancias pertencem a um grupo que
denominado jovens e, portanto, partilham de momentos, incertezas, construcdes e projetos que
possui similitudes.

Segundo Pais (1990), por juventude assinalam-se um agrupamento social diversificado,
perfilando-se diferentes culturas juvenis em funcdo de diferentes pertencimentos de classes,
diferentes situacfes econdmicas, diferentes parcelas de poder, diferentes interesses, diferentes
oportunidades ocupacionais, diferentes espacos culturais.

Como vimos acerca das desigualdades de oportunidades educacionais, as questoes de

acesso ao ensino superior estdo muito além de apenas um fator de escolha e que ainda que haja
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a existéncia de politicas que garantam vagas e a possibilidade do acesso a niveis educacionais
mais altos, o desejo pelo acesso é fruto de toda uma trajetdria social e escolar.

Assim, sendo o0 que esta por traz da desigualdade de condicbes desses jovens, que € de
onde eles partem, da desigualdade de oportunidades, lugar onde a origem social muitas vezes o
direciona, e da desigualdade de resultados nas suas trajetdrias, espaco para onde de fato foi
possivel alcangar, sdo questdes de origem, de sociabilidade e de estratégias que podem ser
empreendidas quando se possui informacdes necessarias capazes que minimizar as barreiras
muitas vezes invisiveis, que implicam e até mesmo direcionam a o futuro dos jovens estudantes.

N&o podemos, portanto, sustentar a ideia da constru¢do de um conceito de juventude
homogéneo, que considere apenas 0 ambito geracional de uma fase da vida, pois incorre-se no
erro de criar uma categoria insustentavel, uma vez que ndo estariamos considerando as
transformacdes societarias e as diferenciacdes e desigualdades presentes no cotidiano desses
individuos. Também seria um erro considerar apenas a vertente classista, que propde que o
conceito de juventude seja pensado unicamente a partir da posicao social do individuo. A qual,
segundo Pais (1990) expressariam sempre problemas compartilhados por jovens de um mesmo
lugar social, sendo heterogénea entre classes distintas, mas homogéneas no seu interior
desconsiderando distingdes simbolicas de cada individuo tais como modos de vestir, andar,
gostos musicais, refletir, tracar estratégias, expectativas e projetos de futuro que podem fugir
dos padrBes deterministicos e preestabelecidos.

Compreender as juventudes parte, portanto, da compreensdo mais ampla de culturas
juvenis. As culturas juvenis podem ser entendidas, como um sistema de valores socialmente
atribuidos a juventude, um conjunto de signos, significados, modos de agir, preferéncias ligadas
as questdes etarias e aos lugares de pertencimento desses sujeitos (jovem-geracdo, jovem-
resisténcia-politica, jovem-cultura), e que, para além delas, partem da compreensdo cotidiana
desses jovens sobre 0 mundo, e dos processos de socializagdo que vivenciam a partir da sua
relagcdo consigo mesmo, com o outro e com 0 mundo (CHARLOT, 2000). Sao estes 0os caminhos
necessarios para pensamos 0 jovem presente no aluno, considerando as multiplicidades das
juventudes.

Cabe pontuarmos sobre a relacdo da juventude com o trabalho. 1sso porque estudos tém
destacado que questdes socioecondmicas e a emergéncia da entrada no mercado de trabalho
perpassam as trajetorias dos jovens de origem popular em direcdo ou ndo do acesso ao ensino
superior (DAYRELL, 2007; VARGAS; PAULA, 2013; CORROCHANO, 2014).

Segundo Dayrell (2007) a relagdo entre juventude e trabalho no Brasil € muito proxima.

Isso porque, diferente de paises europeus em que a juventude é considerada moratdria ao mundo
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do trabalho, no nosso caso muitas vezes a condicao juvenil s6 pode ser vivenciada pelo fato de
estarem trabalhando. O trabalho vai garantir aos jovens de origem popular e suas familias as
condi¢des materiais minimas necessarias para viver. O trabalho também vai ser a estratégia para
manter-se estudante, uma vez que para estudar também Sa0 necessarios recursos para 0S
materiais, p deslocamento, dentre outras questoes.

Assim, ao comentar Sposito (2005), Dayrell afirma que:

[...] As relacBes entre o trabalho e o estudo sdo variadas e
complexas e ndo se esgotam na oposicao entre 0s termos. Para 0s
jovens, a escola e o trabalho sdo projetos que se superpdem ou
poderdo sofrer énfases diversas, de acordo com 0 momento do
ciclo de vida e as condigGes sociais que Ihes permitam viver a
condicéo juvenil. Nesse sentido, o mundo do trabalho aparece
como uma mediacédo efetiva e simbolica na experimentacdo da
condicéo juvenil, podendo-se afirmar que “o trabalho também
faz a juventude”, mesmo considerando a diversidade existente de
situacOes e posturas por parte dos jovens em relacdo ao trabalho
(Sposito, 2005). (DAYRELL, 2007, p. 1109)

Em estudo realizado por Corrochano (2014), a autora pontua gque a presenca do trabalho
na vida de jovens brasileiros aparece de maneira desigual. Enquanto que jovens de classes mais
favorecidas podem vivenciar o tempo do Ensino Médio como uma etapa direcionada para a sua
formacdo e preparacdo para 0 acesso ao ensino superior, onde o trabalho aparece como um
projeto de vida a médio e longo prazo, somente depois da formacdo universitaria. Para outros
tantos jovens de origem popular, estudo e trabalho competem pelo tempo e combinam-se na
sua rotina cotidiana de estudante-trabalhador.

Sobre os perfis dos estudantes que néo trabalham, que trabalham e os trabalhadores que
estudam, encontramos no trabalho realizado por Vargas e Paula (2013) que ao tomarem como
base estudos de Foracchici (1977), Arroyo (1990) e Sposito (2003), descrevem gue o estudante
ndo trabalhador é aquele estudante em tempo integral, ou seja que pode dedicar-se as tarefas
cotidianas demandadas pelo estudo para além da sala de aula. Em relacdo ao trabalhador-
estudante, comentam que é aquele estudante que trabalha e por isso precisa dividir seu tempo e
desdobra-se nas duas atividades. No entanto, neste caso o trabalho é o setor mais atingido por
ser, na perspectiva do estudante, uma atividade que toma o seu tempo de estudo e muitas vezes
0 coloca em segundo plano. Ja no caso dos trabalhadores-estudantes, é o trabalhador que estuda.
Neste caso ndo ha uma divisao harmdnica do tempo entre as duas atividades, sendo redefinido

aos interesses do trabalho sempre que for necessario.
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J& em pesquisa realizada por Carrano, Marinho e Oliveira (2015), com jovens do ensino
médio de turmas de Educacdo de Jovens e Adultos no Rio de Janeiro é possivel identificar
outros aspectos que aparecem sobre a experiéncia de jovens no mundo laboral. Assim, de
acordo aos autores apresentaram maiores perspectivas de futuro de ingressar no ensino superior
do que outros jovens que somente estudavam. Para os autores este resultado demonstra que
trabalho e escola podem se articular para a elaboracdo de projetos de vida. Pois, se a condicéo
juvenil de estudo e trabalho representa de fato um desafio na vida para a continuidade dos
estudos, por outro lado a experiéncia de trabalho vai proporcionar experiéncias diferenciadas
em relacdo a independéncia, maior autonomia e assim a possibilidade de delinear seus proprios
projetos de futuro (CARRANO et al., 2015).

Como abordado ao longo da tese, a escolha pela continuidade dos estudos € um caminho
delicado. Assim corresponde a um fenémeno é carregado de sentidos, significados e
representagdes de outros atores que de algum modo podem participar das escolhas,
incentivando, ou ndo, a longevidade escolar. Na busca por obras que tratassem sobre as questdes
que envolvem a entrada de jovens no ensino superior, encontramos dois termos que de certa
forma se aproximam, quais sejam perspectivas e expectativas de futuro. Fez-se, portanto,
necessario entendermos as semelhancgas e/ou diferencas destes.

Para Oliveira e Saldanha (2010), o tema perspectiva de futuro é assunto recorrente entre
0s jovens, principalmente os estudantes prestes a concluir o ensino médio. Ao se depararem
com um momento de incertezas, insegurancas e indecisdes tipicos da transicdo para fase adulta,
0s jovens tém a tarefa de lidar com novas responsabilidades que esta fase traz consigo e com a
necessidade de escolher um caminho profissional.

Um aspecto importante apresentado pelos autores supracitados é que a concepgao de um
caminho profissional, ou vocacional, vai além de decisbes conscientes acerca de escolhas
profissionais, trata-se de um processo que acompanha o individuo no seu desenvolvimento e
que permeado pela participagdo de familiares, amigos, dentro outros podem ganhar novos
rumos visto que a ideia de motivacdo é ligada ao processo de construcdo de expectativas de
futuro. A auséncia desse aspecto simbdlico do apoio pode contribuir para a construcdo de
perspectivas de futuro baixas, ao tempo e que poucas expectativas podem consecutivamente
enfraquecer as motivagoes.

Sobre este aspecto de motivacdo segundo Velho (2003), citado por Weisheimer,

Os projetos individuais sempre interagem com outros projetos dentro de um
campo de possibilidades, ndo operam num vacuo, mas sim a partir de
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premissas e paradigmas culturais compartilhados por universos especificos.
Por isso mesmo sdo complexos e os individuos, em principio, podem ser
portadores de projetos diferentes, até contraditérios. Suas pertinéncias e
relevancia serdo definidas contextualmente. (VELHO, 2003, Apud
WEISHEIMER, 2009, p. 262)

Oliveira e Saldanha tomam 0s conceitos perspectivas e expectativas como sindnimos.
Neiva-Silva (2003 apud OLIVEIRA; SALDANHA, 2010) apesar de fazer mencéo a crenca de
realizar ou ver algo realizado no futuro, toma 0s conceitos perspectivas, expectativas,
aspiracdes ou projetos de vida como conceitos diferenciados. Dessa maneira compreende a
perspectiva de futuro como a forma de percep¢do dos sujeitos sobre os objetivos de vida que
desejam atingir, ou ainda, como uma construcao de planejamento ou esperanga em concretizar
algo. Conceito que considera a influéncia de outras variaveis tais como maturidade profissional
e motivacdo do individuo (renda, religido, cultura) que produzem e alimentam aspiracdes
futuras.

Em funcéo da proximidade da conclusdo do ensino médio os estudantes sdo chamados
a refletir sobre seus futuros imediatos, e de acordo a Simdes (2008) investir nestas expectativas
requer dos sujeitos o estabelecimento de estratégias utilizando todos os artificios que permitam
a concretizacdo dos projetos de futuro.

Por expectativas de futuro entende-se uma atitude de espera com certo grau de
esperanga, que procura determinar onde gostaria de chegar, o éxito que gostaria de atingir, mas
gue ndo é dotada de certeza ou exatiddo. Assim, como nos adverte Pieron (1989) quando se
constréi uma expectativa nem sempre se acredita alcanca-la concretamente. Apesar dessa
percepcéo do autor, opgdo por utilizar o termo expectativas de futuro, justifica-se por considerar
a complexidade dos campos de possibilidades e mais ainda considerar os jovens construtores
de expectativas como agentes dotado de vontades, desejos, sonhos, escolnem e dosam quando
e quanto de esforco aquele sonho merece receber a partir do seu lugar no mundo. Ou seja, vado
desejando ao tempo que vdo também percebendo como os projetos de vida se tornam mais ou
menos possiveis.

A prépria concepgdo do conceito projeto, com sua caracteristica de antecipacdo do
futuro traz, de acordo a Schutz (1979), horizontes em aberto. Esses horizontes que vao sendo
preenchidos na medida em que se materializam no tempo, por isso que projetos de futuro sdo
sempre produtos fruto do passado (biografia), presente (expectativas e projetos), futuro
(objetivos materializados). No entanto, dada a sua abertura, o produto final dessa antecipacéo
pode conter mudancas em relagdo ao desejo inicial, afinal o projeto se constroi no tempo e

lugar, e o individuo se (re) constrai junto.
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Essa ideia guarda muito sobre o sujeito social que impacta e € impactado pelo meio no
qual interage e do qual tem a possibilidade de responder a partir das experiéncias e
sociabilidades que o seu meio social lhe proporciona — seu campo de possibilidade (VELHO,
2003). Assim, para Dayrell (2003), na vida cotidiana diversas dimensfes surgem, agem e
interferem na producdo de cada um como sujeito social. Ao mesmo tempo na relagéo consigo
mesmo, com o outro e com 0 mundo é que o saber e também os modos de ser jovem se constrai.

Segundo Boutinet (2002), o processo de socializacdo desperta no individuo niveis
sucessivos de aspiracdes, de satisfacdo de necessidades e de desempenho de determinados
papéis sociais. A integracdo social e o desempenho vao criar no sujeito expectativas que a
sociedade espera ser alcangada por ele, por exemplo, espera-se do garoto uma coisa e da garota
outra coisa, do pobre uma coisa, do rico outra, do velho e do novo outra totalmente diferente, e
assim sucessivamente. Assim, a adocdo de valores, padrdes de comportamento e normas,
diversificadas conforme lugar social, tempo, cultura, religido que pertence, vai influir nas
expectativas dos estudantes que durante toda sua formagéo sofrem um processo de socializagdo
que os coloca no papel de pessoas que devem alcancar determinadas metas.

Segundo o autor o projeto € assim permeado de tensédo e possibilidades, pois trata-se de
um importante processo pelo qual os sujeitos lidam com tarefas tipicas das diferentes etapas de
suas vidas, antecipando desafios e possibilidades do que se espera atingir, delineando
estratégias para agir diante a realidade a qual se insere.

O que liga expectativas e projetos de futuro € que os projetos, segundo Ledo et al (2011)
remetem a uma acgdo de escolha, dentre as possibilidades, e as expectativas sdo construidas a
partir dos seus campos de possibilidades, podem se transformar tanto em desejos e sonhos tidos
como inalcancaveis ou ganhar através de estratégias construidas encontrar caminhos para a sua
objetivacdo e materialidade.

E em func&o do final de mais um ciclo educacional, conclus&o do ensino médio, que o
estudante necessita pensar, criar expectativas em relacdo ao seu futuro imediato. Investir neste
caminho de possibilidades requer o estabelecimento de estratégias dispondo de todos os
artificios possiveis, permitindo assim a materializacdo dos seus projetos de futuro almejados.
Acreditamos que ao ampliar os horizontes das expectativas através de instrumentos e
mecanismos estratégicos € um caminho interessante de superior os desafios existentes nos
campos de possibilidades podendo desta maneira concretizar o objetivo esperado.

E importante destacar que realidades sociais que possuem campos possibilidades mais
reduzidos podem limitar a amplitude das expectativas de futuro. Por isso mesmo é que no caso

de estudantes do ensino médio, a informacéo sobre as politicas e programas existentes para o
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ingresso daqueles que desejam prologar seus estudos e ingressarem em instituicdes de ensino
superior faz tanta diferenca. A informacdo amplia o campo de possibilidades e se torna nesse
caso uma ferramenta estratégica. Usa-la ou ndo, acessar o ensino superior ou ndo precisa fruto
de uma escolha e ndo um caminho pré-determinado.

De acordo a Bourdieu (1966), na obra Escritos de Educacédo organizado por Nogueira e
Catani (1998), a parte do capital cultural que € mais diretamente rentdvel em vantagens na vida
escolar é constituido pelas informagdes que sdo proprias do lugar social que o individuo ocupa.
Para o sociologo, as desigualdades informacionais sdo tdo evidentes e conhecidas que dispensa
a necessidade de um largo trabalho de descri¢do das vantagens e desvantagens de possuir esse
capital.

A questdo muito bem demarcada por Bourdieu é que a cultura da elite € muito proxima
da cultura escolar, sdo atitudes e aptiddes que parecem naturais e naturalmente exigiveis, porque
constituem a cultura de um lugar social. H& todo um arsenal de capital informacional sobre o
mundo universitério, suas instituicdes, cursos, modo de preparo para acessa-la, que quando um
jovem de origem popular que ndo o possui cogita a hipotese de tentar prolongar seus estudos,
necessita de “uma série continua de sucessos excepcionais, conselhos de professores, de algum
membro familiar ou de uma rede estabelecida (BOURDIEU, 1966, p. 45)” para que consiga ao
menos ter expectativas de ingressar no ensino superior, dada a distancia entre sua origem social
€ 0 acesso aos meios sociais mais intelectualizados.

As expectativas sdo definidas com base no volume do capital informacional que
possuem ou que acumulam ao longo da sua trajetdria educacional, ou que como alternativa
podem ser construidas nos espacos das redes de sociabilidades que acessam. As condicoes
objetivas e as chances que percebem dispor excluem a possibilidade de desejar o impossivel,
por isso a informacéo possui grande valor. Ja que nas palavras do socidlogo, “oportunidades
objetivas se transformam em esperancas ou desesperangas subjetivas (p. 49) .

Com efeito, a linguagem se torna a parte mais inteligivel e mais atuante de uma classe,
ja que enquanto sintaxe fornece para seus membros todo um sistema de modos de viver e agir,
de se comunicar que é aprendido progressivamente. Assim, torna-se um instrumento de
diferenciacdo e distingdo entre individuos, é também um artificio de sobreposi¢do para manter,
assegurar e garantir espacos privilegiados na competicdo pela melhor formacéo educacional e,
por conseguinte, pelos melhores espagos no mercado de trabalho. Ou seja, ambos os sentidos
aparecem e operam simultaneamente e assim a distin¢gdo da linguagem torna-se um pré-

requisito para as posi¢oes de dominacdo e trunfos na competicdo por posicéo.
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Concordamos que a origem social € um delimitador dos campos de possibilidades e por
iSSO para 0s jovens que desejam romper com esses caminhos preestabelecidos, é preciso de
muitos esforcos para concretizar os sonhos. Estes vao depender de estratégias tracadas para
alcanca-los. Neste sentido, Silva J. (2011) ao se perguntar “porque uns € ndo outros”, traz um
apanhado sobre os caminhos que levam estudantes de origem popular a alcangarem suas
expectativas de entrada no ensino superior.

O autor de baseia na discussdo do capital informacional de Bourdieu, mas apresenta
também a partir de autores da teoria da acéo, estratégias que foram empreendidas por jovens do
Complexo da Maré no Rio de Janeiro para a invencédo dos seus futuros.

De acordo a Silva, J. (2011), a dificuldade para o ingresso no ensino superior decorreria
de uma alegada auséncia de capital informacional. Os alunos no periodo da realizacdo do
vestibular ndo dispunham de informacdes basicas sobre cursos e as instituicdes, assim como
era ausente também a compreensédo do sistema vestibular e da prdpria universidade, inclusive
nos aspectos financeiros.

E assim, que as redes de sociabilidade ganham destaque. Nesta direco, estudos
realizados por Rosistolato, Helayél-Neto e Xavier (2011) destacam que a entrada na
universidade vai depender em alguns casos de mudangas mais profundas do que a construcao
de um projeto, mudancas estas que sdo imprescindiveis para a sua materializacdo. Segundo 0s
autores de trata de ampliar a sua rede de sociabilidade, na qual cursos preparatérios sdao um bom
exemplo de espacgos que possibilitam troca entre os pares e espaco de formacdo. Desta forma,
redes podem ser empreendidas pelos jovens de maneira a suprir a auséncia das informacoes que
Ihes faltam. Os cursos pré-vestibulares, a escola, os professores funcionam como importantes
comunicadores das informacdes que se fazem ausentes na hora de tragar expectativas de futuro,
podendo através deles aumentar o volume do capital informacional que dispdem, além de

preparar-lhes para as exigéncias dos exames para acesso ao ensino superior.

4 EXPECTATIVAS DE ESTUDANTES DO ENSINO MEDIO

O presente capitulo apresenta uma descricdo geral do perfil dos estudantes do ensino
médio das escolas em questdo, através das caracteristicas declaradas pelos préprios estudantes,
a fim de demarcar os aspectos sociais, territoriais e familiares que formam seus campos de
possibilidades, lugar onde constroem as suas expectativas e vislumbram seus futuros. Funciona
como uma fotografia social que destaca os aspectos da moradia, renda, cor e sexo, impressdes

sobre suas trajetorias escolares e sua visdo sobre a escola. Caracteriza os estudantes
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participantes da pesquisa ao tempo em que apresenta suas consideragdes acerca das expectativas
de futuro, educacionais ou nao.

Esse processo se deu a partir da tabulacao, distribuicéo e identificacdo de tendéncias dos
dados processados no modelo de analise descritiva em duas ou mais variaveis do software
Statistical Package for Social Sciences (SPSS), com base no desenho de pesquisa, tratamento e
procedimento de andlise apresentado no Capitulo Il. Sendo assim, a fim de conhecer as
expectativas e planos futuro dos estudantes do ensino médio nos direcionamos
metodologicamente a partir da construcdo de nucleos tematicos que chamaremos de Dimensdes
das Expectativas. Do mesmo modo, para a reflexdo tedrica que baseia o presente estudo foi
elaborado um mapa conceitual, abrangendo conceitos e categorias que sustentam o debate aqui
realizado. Partimos entdo da identificacdo dos seguintes aspectos: 1. Perfil Geral; e, em
seguida, as DimensGes que fazem parte da construcdo de expectativas de futuro dos estudantes
do Ensino Médio, como se seguem: 2. Educacional; 3. Redes de Sociabilidade; 4. Acesso a
Informacé&o e 5. Expectativas de Futuro, conforme a abrangéncia explicitada no Quadro 03:

Quadro 03: Dimensdes para analise dos dados.

DIMENSOES DAS ABRANGENCIA
EXPECTATIVAS
Descreve aspectos como renda, sexo, cor e
1.Perfil Geral moradia;
2.Educacional Percepgao e sentidos atribuidos a escola;
Aborda as relagdes com os pares dentro e fora do
3.Redes de Sociabilidade espaco escolar;

Apresenta o nivel de informagdes sobre os
mecanismos de acesso ao Ensino Superior e sobre

4.Acesso a Informagao a Politica de Agao Afirmativa;
Descreve as expectativas declaradas em relagdo ao
5.Expectativas de Futuro nivel de escolaridade pretendido.

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

Para compor este panorama do perfil dos estudantes, realizamos cruzamentos levando
em consideracao a subdivisdo temaética presente no questionario conforme pode ser observado
no Quadro 04 e também no proprio questionario anexado ao Apéndice 01.

Para facilitar a visualizacdo do perfil das escolas, além da descricdo realizada no
Capitulo 1l e dos dados que apresentaremos ao longo desta se¢do sobre as Dimensdes
supracitadas, trazemos a seguir 0 Quadro 04 com alguns dos principais marcadores que
julgamos pertinentes para identificar as caracteristicas, semelhangas e diferencas das duas

escolas pesquisadas.
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Assim, ambas sdo escolas pulblicas da rede estadual, urbanas e de porte médio®,
ofertaram em 2017 modalidades diversas no escopo do ensino médio (BRASIL, 2018).
Ofertaram o EM nos trés turnos, apesar da modalidade de Educacao de Jovens e Adultos (EJA)
somente ser ofertada no periodo da tarde e da noite. Em relacédo a estrutura disponibilizada,
ambas escolas apresentam biblioteca, laboratério de informatica com computadores disponiveis
para o uso dos estudantes e Internet Banda Larga, instrumentos importantes de uso pedagdgico
no ensino-aprendizagem numa sociedade em que as novas tecnologias tém facilitado o
armazenamento, distribuicdo e compartilhamento de informacdes e contetudo.

Dentre os demais marcadores, nos chamam atencédo as taxas de Rendimento Escolar e
Distorcdo Idade-série que as escolas apresentaram no ano de 2017. Na escola baiana as taxas
de reprovacdo e abandono apresentaram os valores de 16,4% e 21,1%, respectivamente. No
caso da escola carioca, a taxa de reprovacdo chega ao percentual de 48,8%. N&o encontramos
dados em relagdo ao abandono nesse periodo.

A mesma coisa se repete em relacdo a distorcdo idade-série, que é um marcador
educacional que traduz os efeitos da reprovacdo, abandono ou entrada tardia no sistema
educacional, por isso apresenta a variagdo entre a idade estabelecida para cursar uma
determinada série e a série cursada. O percentual encontrado para a escola baiana é de 58% de
distor¢do no EM. Ao observarmos as diferenciacdes das séries do EM, identificamos que o 1°
ano € a série, no caso baiano, que apresenta maior distorcao idade-série, com o valor de 61%.
Ja a escola carioca, apresentou no 2° ano uma pequena diferenca de 4% a mais de distor¢do em
relacdo ao 1° ano, com os valores de 72% no 1° ano e 76% no 2° ano do EM.

Foram encontrados dados sobre a participacdo dessas escolas no Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM) de 2017. Em relag&o a taxa de inscricdo as duas escolas houve baixa
participacdo dos estudantes do ensino médio. Os percentuais sdo de 44% de participacao dos
estudantes da escola baiana e 12% de participacdo dos estudantes da escola carioca, muito
discrepantes. Ambas apresentaram um desempenho geral abaixo da média das suas cidades.

Entretanto esse cenario oscila quando observamos as notas por area.

26 Foi realizada busca através dos documentos oficiais e também de sites que disponibilizam resumo dos dados e
perfil de escolas, tais como: http://atlasbrasil.org.br/, https://cidades.ibge.gov.br/,
http://portal. mec.gov.br/component/tags/tag/36409-enem-por-escola, https://www.escol.as/,
https://www.gedu.org.br/, https://verescolas.com.br/.
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http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/36409-enem-por-escola
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Quadro 04: Dados Gerais das Escolas em 2017.

POLIVALENTE DE SANTO ESTEVAO — BA

Publica Estadual

Médio

Santo Estevdo, BA / Urbana

Ensino Médio, Ensino Médio — Supletivo e
Educacgao Profissional Integrada

12,22 ,32ano do EM e EJA- Ensino Médio
e Educacao Especial

Manh3, Tarde e Noite / *EJA (somente
noturno)

59 Funcionarios (incluindo professores)

15 salas de aulas

Biblioteca, Laboratdrio de Informatica, Internet
Banda Larga, Auditério, Quadra Esportiva, Sala
de Atendimento Educacional Especializado
(AEE), Banheiro adequado a alunos com
deficiéncia ou mobilidade reduzida, Cozinha
etc.

Ensino Médio: 879 alunos

EJA - EM: 245 alunos

Educacgao Especial - EM: 13 alunos

62,5% - 550 Aprovacgdes

16,4% - 145 Reprovacgoes

21,1% - 186 Abandonos

12 ano: 61 % - 22 ano: 56 % - 32 ano: 58 % -
Geral: 58%

44% - 98 Participantes (nos 2 dias de prova)

Escolas Publicas da Cidade: 32

Cidade: 42 Estado: 1.1012 Brasil: 22.2192

PROFESSOR CESAR PERNETTA - CIEP 326 -RJ

Publica Estadual

Médio

Rio de Janeiro, RJ / Urbana

Ensino Médio e Ensino Médio — Supletivo

12 , 29, 32 ano do EM e EJA- Ensino
Médio, Educacao Especial

Manh3, Tarde e Noite / *EJA (somente
tarde e noturno)

67 Funcionarios (incluindo professores)
17 salas de aulas

Biblioteca, Sala de Leitura, Laboratdrio de
Informatica, Internet Banda Larga, Auditério,
Quadra Esportiva, Sala de recursos
multifuncionais para Atendimento
Educacional Especializado (AEE), Banheiro,
Dependéncias e vias adequadas a alunos com
deficiencia ou mobilidade reduzida, Area
Verde, Patio, Cozinha etc.

Ensino Médio: 692 alunos

EJA - EM: 238 alunos

Educacgao Especial - EM: 07 alunos

51,2% - 355 Aprovagdes

48,8% - 338 Reprovagdes

Abandono *taxa ndo encontrada

12an0: 72 % -22ano: 76 % - 32an0: 59 %
- Geral: 69%

12% - 25 Participantes (nos 2 dias de
prova)

Escolas Publicas da Cidade: 2792
1.8832 Brasil:

Cidade: Estado:

18.4442

7212

Fonte: Acessada através dos documentos oficiais tais como o Censo da Educacédo Bésica, Censo Escolar, Boletim
Escolar e INEP/ ENEM de 2018 e de sites que disponibilizam dados sobre as escolas brasileira. Elaborado pela

autora, 2020.

De modo geral, as taxas de distor¢do idade-série apresentadas em relagdo as duas escolas

convergem com o perfil apresentado no Censo da Educacdo Bésica de 2018 a de Brasil, onde a

taxa de distor¢do também € encontra-se mais acentuada para estudantes nas séries iniciais. De

acordo ao documento, a distor¢do é maior no 1° ano do Ensino Médio em todo o Brasil. Indica

também que os estudantes do sexo masculino apresentam maior distor¢cdo em todos 0s niveis
educacionais da Educagéo Béasica (BRASIL, 2018).
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Sobre a infraestrutura, o Censo da Educacdo Basica de 2018 apresenta que recursos
como bibliotecas ou salas de leitura séo menos encontrados nas RegiGes Norte e Nordeste,
mostrando que a escola baiana encontra-se acima da média da sua regido nesse requisito. Do
mesmo modo, 0s recursos tecnoldgicos sdo melhor ofertados em escolas publicas federais e
escolas privadas e sdo mais disponibilizadas em escolas publicas do ensino médio do que em
escolas publicas do ensino fundamental. Sendo assim, podemos considerar que tanto a escola
baiana Polivalente de Santo Estevdo quanto a escola carioca Professor Cesar Pernetta
apresentam uma infraestrutura melhor para seus estudantes do que a média das escolas da rede,
conforme podemos observar no Quadro 05.

Para refletir sobre os dados é relevante considerarmos o panorama atual da educacao no
Brasil, tanto no que se refere ao Ensino Médio (EM), ultima etapa Educacdo Basica, quanto o
cenario das Instituicbes de Ensino Superior (IES), sem perder de vista 0s processos e
transformacgfes historicas que 0 acesso a educacdo tem enfrentado na busca pela sua
consolidagdo como um direito social, sobretudo para a parcela da populacdo que tem se
percebido ainda distante do seu alcance — jovens pobres e negros®’ (pretos ou pardos).

E necessério pontuarmos que vivenciamos um momento delicado na consolidacio de
politicas educacionais, principalmente no ambito das Instituicdes de Ensino Superior publicas,
estas que tomaram um novo rumo ao longo dos ultimos 20 (vinte) anos. Agora temos revivido
a sensacao da luta para assegurar direitos que julgavamos, de certa forma, ja alcangados. Assim,
nos referimos ao processo iniciado com o Plano de Reestruturacdo e Expansdo das
Universidades (REUNI) de 2003 e as demais Politicas e Programas para a interiorizacao,
abertura, criacdo de novas universidades publicas, abertura de concursos para docentes e
servidores técnicos, a criagdo de cursos - inclusive noturnos, movimento este que implicou no
aumento gradual do acesso as IES, tanto publicas como privadas. Momento este que teve na
implementacdo da Politica de Acdo Afirmativa para o ingresso nas IES publicas federais o
impulso necessario para que as desigualdades no acesso a Universidade publica pudessem ser
enfrentadas e pensadas para além das reservas de vagas.

A abertura do Ensino Superior influenciou na dindmica educacional como todo, afinal
era necessario pensar tambeém nas condicGes escolares anteriores, imprescindiveis na formacéo
dos estudantes da Educacdo Basica, dando condicGes de competir nas selecbes do Enem e

vestibulares caso desejem prolongar sua escolarizacdo e acessar o nivel superior. O Exame

27 Utilizamos neste estudo a categorizacdo realizada pelo IBGE em relagdo a Cor/Raga, sendo assim quando nos
referimos a negros estamos falando de pessoas pretas e pardas. Ha se observar que quando for necessario ambas
aparecerdo descritas isoladamente e com 0s seus respectivos percentuais.
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Nacional do Ensino Médio (ENEM) amplia a sua funcéo de avaliador do EM a partir de 2009
e juntamente com a criagdo do Sistema de Selecdo Unificada (SISU) de 2010, se tornam a
principal porta de entrada para as IES brasileiras (MARTINS, 2018).

Os estudos realizados sobre a transicdo escola-universidade, juventudes de origem
popular, desigualdade de oportunidades, estudos sobre a estratificagcdo educacional no Brasil,
as diferencas qualitativas entre as escolas, inclusive da mesma rede de ensino (CARVALHO;
WALTENBERG, 2015; RIBEIRO; CENEVIVA; BRITO, 2015; DAYRELL, 2013;
HERINGER, 2013; SANTOS, 2009; SILVA, J. 2011; SOUZA, 2013; ZAGO, 2006) tem nos
mostrado que ndo basta abrir vagas no nivel superior, criar politicas de reservas de vagas,
ampliar o nimero de instituicdes no Ensino Médio, é preciso (re) pensar a educagdo como um
todo, garantindo a qualidade necessaria a partir de uma base curricular que abranja as diferentes
esferas do conhecimento mas que também se interesse pelo jovem existente no aluno, sua
trajetoria educacional e suas condi¢des socioecondmicas e territoriais. Estas sdo questdes
importantes que perpassam a escola e a universidade, mas que convidam as demais instancias
e politicas sociais a participarem da construcéo de projetos de futuro.

Para pensar esta questdo, partimos dos dados do Censo da Educacdo Bésica de 2018,
publicado em 2019. Em 2018 houve 48,5 milhdes de matriculas, distribuidas nas 181,9 mil
escolas em toda a rede da educacgdo basica brasileira. Destas, 7,7 milhdes de matriculas foram
registras no ensino médio, totalizando 15,8% das matriculas de toda educa¢do basica. Segundo
o relatério, a rede publica estadual possui 84,7% das matriculas deste nivel educacional, seguida
pela rede privada que possui o percentual de 12,1% das matriculas no ensino médio. Lembrando
que a maioria das escolas publicas brasileiras estdo concentradas nas areas urbanas (88,7%). A
rede privada possui 99% de escolas localizadas em territ6rio urbano. Na area rural predominam
matriculas nas escolas municipais com 19,5%, estas que ofertam principalmente as séries
iniciais da Educacdo Infantil até o Ensino Fundamental I1.

Um ponto importante a ser observado é a condi¢do de infraestrutura das escolas, o
acesso a recursos tecnologicos, biblioteca, sala de leitura que em escolas publicas federais
apresentam mais que 90% de disponibilidade para seus alunos, o que se reflete também nos
resultados de desempenho, menor distor¢do idade-série e, por conseguinte, as melhores notas
no Enem. N&o € surpresa que os alunos que mais acessam o nivel superior proporcionalmente
sejam estudantes brancos, oriundos de familias com maior renda, que cursaram o 3° ano do
Ensino Médio de escolas privadas, ou de escolas publicas federais.

Na maioria das vezes, mesmo com a adogéo da Politica de A¢éo afirmativa que reserva

um percentual de vagas para estudantes de escolas publicas (municipais, estaduais e federais),
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com renda igual ou inferior a 1,5 sal&rio minimo per capita, que se autodeclaram negros (pretos
ou pardos), remanescentes de comunidades quilombolas, indigenas ou pessoas com deficiéncia
(PCD), a entrada no Ensino Superior de jovens com esses perfis ndo tem acontecido como o
planejado. Antes da quase linha de chegada, esses sujeitos véo ficando pelo caminho no gargalo
do analfabetismo, do ensino fundamental incompleto, na distor¢éo idade-série do ensino médio
ou, quando alcangam a escolarizacdo necessaria, apresentam dificuldades em compreender 0s
processos de entrada e ndo constroem estratégias eficazes que os ajudem a alcancar seus
objetivos, sobretudo diante de suas desvantagens sociais, econdmicas, e até informacionais,
cumulativas (BOURDIEU, 1966). Estas desvantagens ndo determinam por completo a sua linha
de chegada, mas sem sombra de ddvidas criam uma atmosfera — campo de possibilidades - que
dificulta seu ponto de partida (VELHO, 1994; SANTOS, 2011).

Ainda que em condi¢tes desfavoraveis, estudantes com menos chances também elegem
a universidade como escolha possivel (SOUZA, 2013; HERINGER, 2013). Seja por reconhecer
o valor social do diploma ou por, estrategicamente, buscé-lo para melhor auxiliar na disputa
por melhores vagas de trabalho e remuneracdo (SOUZA E VASQUEZ, 2015), o importante é
que nos dias de hoje os estudantes do Ensino Médio publico querem, inclusive, alcangar cursos
da pos-graduacéo.

Por isso, para “pensar uma Educacdo Superior que nos cabe”?® é necessario refletir
primeiro qual “democratizagdo” temos vivenciado neste nivel educacional, uma vez que
observamos a inexisténcia de uma paridade entre 0s grupos sociais que ingressam e
permanecem no nivel superior. A populacdo de estudantes ndo retrata a sociedade (DUBET,
2015) e determinados grupos se beneficiam muito mais que outros dessa tal abertura do ensino
superior.

Em 2018, 55,8% do total de brasileiros se autodeclaram pretos ou pardos, de acordo aos
dados do IBGE (BRASIL, 2020). Dos jovens brasileiros entre 18 e 24 anos tinhamos em 2018
a taxa de 55,6% de negros (pretos e pardos) e 78,8% de brancos matriculados no ensino superior
de acordo a PNAD Continua de 2019 (BRASIL, 2020). Assim, observamos que mesmo
apresentando uma taxa elevada nas matriculas no ensino superior, as desigualdades de acesso
entre negros e brancos é muito gritante. E a partir dessas reflexdes sobre desigualdades que se
mantém no cenario educacional brasileiro que verificaremos a seguir as expectativas de futuro

declaradas pelos estudantes concluintes do ensino médio em escolas publicas na Bahia e Rio de

28 Frase dita pela Prof. Dyane Brito Reis Santos, Diretora do Centro de Artes Humanidades e Letras (CAHL/
UFRB) em palestra na Universidade Federal do Rec6ncavo da Bahia (UFRB) sobre a permanéncia de jovens
negros e de origem popular na universidade publica, em 2019.
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Janeiro, no sentido de conhecer o perfil dos estudantes e compreender os caminhos para a
construcdo dos seus projetos de futuro.

4.1 PERFIL GERAL

Das 25 (vinte e cinco turmas) de 2° e 3° ano do Ensino Médio regular existentes no
Colegio Estadual Polivalente de Santo Estevdo — BA e no Colégio Estadual Professor Cesar
Pernetta no ano de 2017, foi possivel alcancarmos a participacdo de estudantes de 21 (vinte e
uma) turmas diferentes de ambas escolas. Assim, o presente estudo é composto por 51,6 % do
total de estudantes das turmas do 2° e 3° ano dos turnos de aulas matutino, vespertino e noturno.
Ou seja, dos 654 (seiscentos e cinquenta e quatro) estudantes, conseguimos a participacéo de
337 (trezentos e trinta e sete) respondentes.

Conforme a descricdo da Tabela 02, o estudo contém a frequéncia de 205 (duzentos e
cinco) estudantes do Colégio Estadual Polivalente de Santo Estevdo — BA, o que corresponde
a 60,8% do total geral e 132 (cento e trinta e dois) estudantes do Colégio Estadual Professor
Cesar Pernetta, correspondendo a 39,2% do total geral. A maior frequéncia, portanto, é

apresentada pela escola baiana.

Tabela 02: Quantitativo geral de respondentes por escola

ESCOLAS FREQUENCIA PERCENTUAL
Colégio Estadual Polivalente 205 60,8%
de Santo Estévao — BA
Colégio Estadual Professor 132 39,2%
Cesar Pernetta —RJ
Total 337 100,0%

Fonte: Elaboracdo da autora, 2020.

A distribuicdo dos estudantes respondentes por turma e turno pode ser observada através
da Tabela 03. A maior frequéncia é encontrada nos turnos matutino e vespertino na escola
baiana e no turno noturno na escola carioca. A taxa chega a 51,2% do 2° ano matutino e
vespertino juntos e 41% do 3° ano também matutino e vespertino na escola baiana. Para a escola
carioca o percentual de estudantes do 3° ano noturno é de 45,5% e do 2° ano noturno é de 35,8%.
Sendo assim, a concentracdo no caso baiano € em turmas diurnas (manhd e tarde) e no caso

carioca concentra-se maiormente no periodo noturno.
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Tabela 03: Quantitativo geral de respondentes por escola / série e turno.

POLIVALENTE DE SANTO PROFESSOR CESAR
: ESTEVAO - BA PERNETTA-R TOTAL

SERIE/ TURNO Ns 2 % N %J N 2 %
22 ano — Matutino 57 27,8 13 9,8 70 20,8
22 ano - Vespertino 48 23,4 10 7,6 58 17,2
22 ano — Noturno 01 0,5 34 25,8 35 10,4
32 ano — Matutino 53 25,9 08 6,1 61 18,1
32 ano - Vespertino 31 15,1 07 5,3 38 11,3
32 ano - Noturno 15 7,3 60 45,5 75 22,3
Total 205 100 132 100,0 337 100,0

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

O detalhamento da frequéncia dos estudantes por série e turma disposto na Tabela 04
demonstra a concentracdo dos estudantes de cada escola em turnos especificos. Esta
distribuicdo por turnos nos informa sobre o perfil dos estudantes e das localidades pesquisadas,
do seu deslocamento até a escola, dentre outras questdes como a relagdo que estabelecem com
a escola e o trabalho. Sendo assim, este fendmeno ocorre porque no caso da cidade de Santo
Estevdo - BA, por serem em maioria oriundos dos bairros com caracteristicas rurais, sitios e
loteamentos, locais mais distantes do centro da cidade onde esta localizada a escola em questao,
torna-se mais seguro o translado durante o dia. Outra questdo é a demanda por emprego, neste
caso estudar durante o dia fica ainda mais vidvel uma vez que muitos deles podem ajudar na
agricultura familiar no periodo inverso ao escolar, atuar como moto taxi, trabalhar meio
expediente em supermercados, atividades estas que boa parte dos jovens realizam na cidade.
Um terceiro fator que pode favorecer a concentracao dos estudantes durante o periodo matutino
é que estes tém como alternativa a possibilidade de conseguir uma vaga, ainda que de meio
expediente vespertino/noturno, na fabrica de cal¢ados instalada na cidade.

A necessidade de buscar esse tipo de emprego de efeito-renda? corre porque a estrutura
de agricultura familiar, produzindo principalmente feijdo, milho, carne bovina e aves, principal

fonte de renda e de sustento das familias, com o passar do tempo foi perdendo suas dimensdes

2 De acordo a Oliveira (2012), o conceito “emprego efeito-renda”, diz respeito ao trabalho que € a base principal
da renda do trabalhador, do qual ele depende para sobreviver. Os trabalhadores gastam parte de sua renda
adquirindo produtos e servicos diversos, segundo seu perfil de consumo, estimulando a produgédo de um conjunto
de setores e realimentando o processo de geracdo de emprego num ciclo continuo.
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de terras e se restringindo a pequenos minifundios. Fazendo com que a renda da cidade gire
principalmente em torno da empregabilidade da fabrica de calcados.

Esses minifundios ndo possuiam mais a capacidade de sustentar as familias, embora
permaneca sendo uma importante atividade de geracéo de renda na cidade (OLIVEIRA, 2012).
Como consequéncia dessas mudancas houve a reducédo da populacdo rural, boa parte dos jovens
passaram a migrar para cidades vizinhas. Para enfrentar essa questdo, o governo local
juntamente com 0 governo o estado apoiou a chegada da fabrica de cal¢ados no entorno do
Centro da cidade de Santo Estevao.

A zona rural ndo possui escolas de nivel médio e a empregabilidade, para além da
atividade agricola, se concentra no centro da cidade, porém a zona rural ainda mantém cerca de
42% da populacdo de acordo com os dados disponibilizados pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatisticas (IBGE, 2019). Assim, a questdo da escolha do horario escolar pode
estar relacionada com o perfil da necessidade de empregabilidade dos jovens da cidade baiana,
uma vez que de acordo ao IBGE a maioria da populacdo vive entre menos de 2 até 2 salarios
minimos. (BRASIL, 2019)

Ja em relacdo aos estudantes da cidade do Rio de Janeiro - RJ, a op¢do pelo turno
vespertino e, em maior quantitativo, noturno, parece interligada as condi¢des de seguranca da
localidade. Isso porque, por se tratar de um bairro com perfil de favela/comunidade no qual
estavam acontecendo em 2017, no periodo da pesquisa, inUmeras operacdes policiais que
ocorreram em grande maioria durante o dia e principalmente pela manha, torna-se melhor
estudar em periodos que ndo tenham seu calendario escolar demasiadamente alterado. A
suspensdo das aulas aparece como uma forma de preservar a seguranca da comunidade escolar,
apesar de ter como consequéncia inimeros ajustes do calendario de aulas onde “muitas vezes a
reposicdo [das aulas, grifo nosso] ndo é no mesmo nivel*® das auséncias das aulas (Maré de
Noticias, 2017). Sobre esta questio, o Censo Maré® de 2019 aponta que as escolas ficaram

fechadas durante 25 (vinte e cinco) dias em 2016 e 36 (trinta e seis) dias durante o ano de 2017.

%0 Durante as visitas na escola percebi que havia um jornal mensal da comunidade que era disponibilizado aos
alunos. Passei a também pegar um exemplar e levar para casa para saber sobre as programagoes culturais
mensais e também me inteirar do debate que a comunidade vinha tragando. No més de outubro de 2017 o Jornal
Maré de Noticias (edigdo n. 81 de outubro/ 2017) traz o debate sobre o Plano Estratégico da cidade e reivindica
como pautas principais a garantia de seguranca publica e o direito a educagao.

31 0 censo Populacional da Maré é uma iniciativa da Organiza¢do Redes da Maré fundada por moradores
da Maré, em parceria com a Organiza¢do Observatério de Favelas fundada por ativistas e pesquisadores
oriundos de favelas, que organizou um estudo com base no diagnéstico da realidade demografica,
sociocultural e econdmica, que contou com a mobiliza¢do e participacdo de moradores da Maré no projeto
que se desenvolve desde 2013. Para mais informagdes buscar: https://redesdamare.org.br/br/publicacoes
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Segundo dados disponiveis no Jornal Maré de Noticias®?> de 2019 houve tiroteios a
menos de 100 metros de escolas. Foram 169 (cento e sessenta e nove) tiroteios em 2017 e
quantitativo expressivo de 463 (quatrocentos e sessenta e trés) até novembro de 2018 (Mare de
Noticias, 2019).

Sobre esta questao, a Pesquisa Nacional de Satde Escolar (PENSE) de 2015, em termos
gerais, aponta que mais da metade de estudantes pretos e pardos (negros) estudavam em
estabelecimentos escolares localizados em areas consideradas de risco em termos de violéncia.
Segundo a PENSE de 2015, 53,9% de jovens negros brasileiros possuem essa experiéncia na
sua trajetoria educacional, enquanto em relagdo aos jovens brancos esse quantitativo foi de
45,75%. Os estudantes negros sdo mais expostos a escolarizagdo precéria, que nao possui
condicdes de cumprir o calendario escolar dada as questdes de conflitos locais.

E ndo somente por questdes de empregabilidade ou pela violéncia, o fato é que a oferta
de escolas do Ensino Médio é a menor em comparagao aos outros niveis educacionais. O Censo
da Educacéo Bésica de 2019, referente ao ano de 2018, apontou que a oferta do EM se deu em
apenas 15,8% das escolas, o total de 28. 673 (vinte e oito mil, seiscentos e setenta e trés) escolas,
entre publicas e privadas. Esse mesmo documento revela que 0s menores percentuais de
adequacao deste mesmo ano séo apresentados nos Estados da Bahia e Mato Grosso, enquanto
que os maiores sdo representados pelo Distrito Federal, Parand e Amapa.

O fendmeno da distor¢do idade-série ainda afeta muito a entrada e concluséo dos jovens
na escola e com isso consequentemente atrasa seu possivel ingresso na Educacdo Superior.
Tomando como base a idade recomendada de matriculados entre 15 e 17 anos no Ensino Médio,
de acordo com o Censo da Educacéo Basica de 2017 e 201833, o percentual da defasagem dos
estudantes das escolas publicas foi 4 (quatro) vezes maior que a dos estudantes de escola
privadas, apresentando o quantitativo de 31,1% para estudantes do ensino médio da rede publica
e 7,4% para estudantes do ensino médio privado. Em 2017 o total da taxa de defasagem
independente da natureza da escola foi de 28,2%. A cidade do Rio de Janeiro apresentou o
percentual de 34,15% e Santo Estevédo 50,25%, neste mesmo ano. Em 2018 a taxa para este

32 para conhecer mais sobre a publicagdo, acessar o site do Jornal Maré de Noticias online na pagina
http://mareonline.com.br/wp-content/uploads/2019/02/Mar%C3%A9-de-Not%C3%ADcias 97_fevereiro.pdf .
33 pPara informagdes acessar o Censo da Educagéo Basica no site do INEP ou a a reportagem do Jornal Agencia
Brasil traz um resumo dos dados sobre defasagem deste ano, comparando escolas publicas e privadas tanto do
ensino fundamental quanto do ensino médio, disponiveis em:
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/censo_escolar/resumos_tecnicos/resumo_tecnico_censo_educacao

basica 2018.pdf ou http://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2018-07/defasagem-entre-idade-e-serie-e-
guatro-vezes-maior-em-escolas-publicas



http://mareonline.com.br/wp-content/uploads/2019/02/Mar%C3%A9-de-Not%C3%ADcias_97_fevereiro.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/censo_escolar/resumos_tecnicos/resumo_tecnico_censo_educacao_basica_2018.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/censo_escolar/resumos_tecnicos/resumo_tecnico_censo_educacao_basica_2018.pdf
http://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2018-07/defasagem-entre-idade-e-serie-e-quatro-vezes-maior-em-escolas-publicas
http://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2018-07/defasagem-entre-idade-e-serie-e-quatro-vezes-maior-em-escolas-publicas
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nivel educacional no pais reduziu para 28,2%, quanto que no Rio de Janeiro e na Bahia houve
um aumento para 36% e 50,5% respectivamente.

Ou seja, essa parcela da juventude das duas localidades tem sido atingida por uma
questdo de deficiéncia na oferta do ensino médio e na defasagem idade-série que tem sido
recorrente na maioria das regides do pais. Sem sombra de davidas as demandas do seu territorio
imprimem sobre eles outras problematicas, mas vale ressalvar que em Santo Estevdo, segundo
o Instituido Brasileiro de Geografia e Estatisticas (IBGE) de 2018, das 86 (oitenta e seis) escolas
da educacéo basica entre creches, 0s anos iniciais e finais do Ensino Fundamental (EF - | e EF-
I) e Ensino Médio (EM), apenas 04 (quatro) escolas ofertam o EM. Destas 03 (trés) sdo
estaduais e 01 (uma) privada. No caso especifico da Maré, o Censo Maré de 2019 indica que
das 44 (quarenta e quatro) escolas presentes no territorio, 05 (cinco) sdo do EF - 1 e 11 e 03 (trés)
escolas ofertavam o EM. Em 02 (duas) dessas escolas o EM foi ofertado apenas no turno
noturno.

Em relacdo a idade dos estudantes do EM que participantes da pesquisa, conforme é
possivel observarmos na Tabela 04, a idade se concentra ente 16 e 17 anos no 2° ano regular e
17 e 18 anos no 3° ano regular na escola Polivalente e na faixa etaria de 17 e 18 anos para o 2°
ano regular e de 18 e 19 anos para 0 3 ° ano na escola Cesar Pernetta, nlmeros um pouco acima
da faixa prevista para este periodo de escolarizacdo. Notamos também que existe um percentual
de estudantes do 3° ano com a faixa etéria que ultrapassa os 20 anos.

Tabela 04: Aspectos de classificacdo de Escolas por série/faixa etaria.

) POLIVALENIE DE SANTO PROFESSOR CESAR TOTAL
IDADE POR SERIE ESTEVAO - BA PERNETTA-RIJ N %
N % N %
22 ano:
15 anos 06 5,7 01 1,8 07 4,3
16 anos 40 37,7 04 7,0 44 27,0
17 anos 25 23,6 22 38,6 47 28,8
18 anos 13 12,3 15 26,3 28 17,2
19 anos 10 9,4 08 14,0 18 11,0
+20 anos 06 5,7 05 8,8 11 6,8
Sem Resposta 06 5,7 02 3,5 08 4,9
Total 106 100,0 57 100,0 163 100,0
N % N % N %
32 ano:
16 anos 11 11,1 01 1,3 12 6,9
17 anos 33 33,3 06 8,0 39 22,4
18 anos 26 26,3 22 29,3 48 27,6
19 anos 08 8,1 23 30,7 31 17,8

+20 anos 08 8,1 15 19,1 23 13,2
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Sem Resposta 13 13,1 08 10,7 21 12,1
Total 99 100,0 75 100,0 174 100,0

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

A Taxa Escolarizacdo Liquida (TEL) de alunos do Ensino Medio em todo o Brasil no
ano de 2016, idade-serie prevista entre 15 para ingresso no EM e 17 anos para concluséo, foi
de 68%. Esse percentual subdividido pelas regides do pais apresentou uma discrepancia entre
estas, por exemplo no Nordeste o percentual foi de 58,9% e quanto que no Sudeste de 77,9%.
No caso do Estado da Bahia esse quantitativo foi de 53,4% e no Estado do Rio de Janeiro de
63,4%, também em 2016%. Segundo o Observatorio do Plano Nacional de Educacéo (PNE) nos
anos de 2017, 2018 e 2019, o percentual brasileiro de TEL foi de 67,5%, 68,7% e 71,1%,
respectivamente. Os 25% mais ricos em 2018 apresentaram o percentual de 90,8% de TEL,
quanto que os 25% dos mais pobres alcancaram cerca de 62% (OPNE, 2019).

As escolas apresentam idade modal® de 18 anos para as turmas do 3° ano do Ensino
Médio. Contudo, em relacdo ao 3° ano, apenas 29,3% do total dos estudantes apresentaram a
idade prevista para a conclusao desta série. Ou seja, 0s microdados do nosso estudo demonstram
percentual significativo de estudantes com mais de 18 anos que estavam cursando 0 ensino
médio, totalizando 31% de estudantes. Sdo pessoas com idades entre 22 e 33 anos em ambas
escolas.

De acordo com o Painel Educacional® do INEP de 2018, a cidade de Santo Estevio-BA
em relacdo a todas as escolas estaduais que oferecem o 3° ano do ensino médio apresentou Taxa
de Distorcdo ldade-Série em 2016 de 48,7% e em 2017 de 46,6%. No Rio de Janeiro — RJ a
taxa apresentou em 2016 o percentual de 35,6% e em 2017 de 33,3%. Assim, embora o0s dados
das cidades apresentem leve reducdo da taxa entre 2016 e 2017 ainda é persistente a distorcao
idade-serie nessas localidades.

Sobre os aspectos de classificacdo por sexo dos estudantes, o perfil geral é de maioria
feminina, com o quantitativo de 65,5% do total de respondentes. Conforme disposto na Tabela
05, observando por escola separadamente, percebemos que a escola baiana apresenta
praticamente o dobro de estudantes respondentes mulheres em relagéo aos estudantes homens,

enguanto que no caso da escola carioca ha um maior equilibrio entre o sexo dos participantes.

% Disponivel em https://observatoriocrianca.org.br/cenario-infancia/temas/ensino-medio/565-taxa-de-
escolarizacao-bruta-e-liquida-no-ensino-medio?filters=1,134;10,135;20,135;12,135;23,134

% |dade modal é a maior frequéncia absoluta, ou seja a idade que mais se repete.

3 Para maior conhecimento acessar: http:/portal.inep.gov.br/web/guest/painel-educacional.



https://observatoriocrianca.org.br/cenario-infancia/temas/ensino-medio/565-taxa-de-escolarizacao-bruta-e-liquida-no-ensino-medio?filters=1,134;10,135;20,135;12,135;23,134
https://observatoriocrianca.org.br/cenario-infancia/temas/ensino-medio/565-taxa-de-escolarizacao-bruta-e-liquida-no-ensino-medio?filters=1,134;10,135;20,135;12,135;23,134
http://portal.inep.gov.br/web/guest/painel-educacional
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Tabela 05: Quantitativo geral Escola por Sexo.

POLIVALENTE DE SANTO PROFESSOR CESAR
SEXO ESTEVAO - BA PERNETTA-RJ TOTAL
N % N % N %
Feminino 140 68,3 79 59,8 219 65,0
Masculino 65 31,7 53 40,2 118 35,0
Total 205 100,0 132 100,0 337 100,0

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

Dada expressividade feminina dos nossos respondentes, buscamos conhecer alguns
dados sobre a insercdo de mulheres e homens no cenério educacional brasileiro. De acordo com
os dados disponibilizados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)®’, em 2016
havia uma frequéncia liquida de estudantes mulheres na faixa etaria de 15 a 17 anos no ensino
médio bem maior do que de estudantes homens. O percentual era de 73,5% de estudantes
mulheres este nivel educacional e a representacdo de 63,2% de estudantes homens. Ou seja,
neste caso 36,7% dos estudantes homens estavam em situacdo de atraso escolar.

No tocante as questdes raciais, os dados do IBGE indicam que, no caso das estudantes
mulheres o percentual de 30,7% das autodeclaradas pretas ou pardas com a faixa etaria de 15 a
17 anos apresentaram atraso escolar em relacdo ao ensino médio, ja as estudantes mulheres
autodeclaradas brancas nesta mesma faixa etaria apresentaram o quantitativo de 19,9% de
atraso escolar (BRASIL, 2018). Estes dados nos fazem refletir sobre os desafios que estes
estudantes enfrentam para permanecer na escola e construir expectativas de futuro. De acordo
aos dados do IBGE de 2020 a populacéo brasileira de é composta por 55,8% de negros, pretos
e pardas. Em 2020, a cada 10 pessoas, 03 eram mulheres negras (BRASIL, 2020).

De acordo a autodeclaracdo dos participantes da pesquisa, eles sdo em maioria negros
(pretos ou pardos), o total de 274 (duzentos e setenta e quatro) dos 337 (trezentos e trinta e sete)
respondentes. A Tabela 08 traz o quantitativo da declaracdo étnico-racial dos estudantes por
escolas. De acordo com a autodeclaracao, os estudantes respondentes sdo compostos por 35,3%
de pretos, 46,0% de pardos e 18,7% de brancos. Sendo assim, 81,3% do total de estudantes se
declararam negros, 14,5% se autodeclaram brancos e apenas 2,1% indigenas.

De acordo com o IBGE de 2017, o percentual de autodeclarados pretos no estado da
Bahia era de 20,9% e em 2018 foi de 22,9%. Em 2018, 1 em cada 5 pessoas que viviam no
estado se autodeclararam preto. Em percentual de pretos, a Bahia se manteve a frente dos

87 https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/20234-
mulher-estuda-mais-trabalha-mais-e-ganha-menos-do-que-0-homem



https://www.correio24horas.com.br/noticia/nid/1-em-cada-5-baianos-se-autodeclara-preto-diz-ibge/
https://www.correio24horas.com.br/noticia/nid/1-em-cada-5-baianos-se-autodeclara-preto-diz-ibge/
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/20234-mulher-estuda-mais-trabalha-mais-e-ganha-menos-do-que-o-homem
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/20234-mulher-estuda-mais-trabalha-mais-e-ganha-menos-do-que-o-homem
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estados do Rio de Janeiro (13,4%), Tocantins (12,4%), Maranhdo (11,9%) e Minas Gerais
(11,8%) (JORNAL CORREIO DA BAHIA, 2020). Em relacdo a Santo Estevao, o dado
encontrado do IBGE diz respeito a 2012, de acordo ao Instituto a cidade possuia 72% de negros,
deste 18,5% se autodeclaravam pretos.

Se observarmos o alcance das Politicas de A¢bes Afirmativas para acesso a educagéao
superior, podemos identificar que além do critério de serem todos estudantes de escolas publicas
e possuirem baixa renda, temos o destaque para o quantitativo de 83,4% de possiveis candidatos

que se enquadrariam no critério étnico-racial.

Tabela 06: Autodeclaracéo Etnico-racial geral por escola.

POLIVALENTE DE SANTO PROFESSOR CESAR
AUTODECLARACAO ESTEVAO - BA PERNETTA-RJ TOTAL
N % N % N %
Preto 86 42,0 33 25,0 119 35,3
Pardo 95 46,3 60 455 155 46,0
Indigena 03 1,5 04 3,0 07 2,1
Branco 17 8,3 32 24,2 49 14,5
N3o Sei 03 1,5 03 2,3 06 1,8
Sem Resposta 01 0,5 00 0,0 01 0,3
Total 205 100,0 132 100,0 337 100,0

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

Sobre questdes raciais ha um vasto debate no campo das Rela¢cdes Raciais que trata
sobre a construcdo social e historica® da sociedade brasileira e as ainda presentes
consequéncias da escraviddo negra e do exterminio de grande parte dos povos originarios. Estas
consequéncias se materializam na baixa escolarizacdo dos brasileiros, majoritariamente negros
e pobres, na distor¢do idade-série principalmente no ensino médio, na baixa representacao
desses grupos no acesso a educacgdo superior, inclusive nos cursos de pds-graduacao.

Levando em consideracdo esses apontamentos, ndo € surpresa constatar que muitos
jovens, mesmo oriundos de familias sem trajetorias universitarias, desejam dar continuidade
nos seus estudos e ingressar em Instituicbes de Ensino Superior, até mesmo em cursos de pos-
graduacdo, como veremos nas tabelas a seguir. Mesmo assim, boa parte desses ainda

permanecem fora dos bancos das universidades e faculdades. Nao € apenas o desconhecimento

38 A titulo de conhecimento histérico, no Brasil foi instituida uma lei educacional que decretava que escravos e
pretos africanos, ainda que livres ou libertos estavam proibidos de frequentar as escolas publicas através da Lei n°
1 de 1837 e o Decreto n® 15 de 1839, sobre a instrugdo primaria no Rio de Janeiro que em seguida foi replicada
em todo o territorio brasileiro até a metade do século XX. Para maior aprofundamento ver Barros (2016), acesso
através da pagina: http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1517-97022016000300591



http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1517-97022016000300591
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sobre como acessar as IES que opera sobre o prolongamento dos seus estudos. Neste sentido,
ao refletir o cenario educacional, Lima (2015) pontua que dois aspectos precisam ser
considerados em relacdo a funcdo da educacdo, sendo estes a educacdo operando como
ferramenta para superacéo das desigualdades e a0 mesmo tempo atuando como mecanismo de
manutencdo. Este duplo fenémeno s6 ocorre porque a educacao tem poder de alterar alguns
efeitos e desvantagens da origem social, por isso € campo de disputa entre movimentos que
buscam democratizar 0 acesso a esse bem publico e movimentos que desejam proteger as
hierarquias sociais e privilégios (LIMA, 2015). E preciso compreender que as questdes étnicas
e raciais nos colocam o desafio de refletir sobre a situagdo atual desse grupo no acesso a esta

politica.
A desigualdade de renda é outro fator preponderante quando o assunto é desigualdade

educacional. Basta observarmos as profundas desigualdades de classe que o Brasil ainda
apresenta. 1sso ocorre, entre outros fatores, porque o estudante de origem popular muitas vezes
vai apresentar a necessidade da entrada precoce ao mercado de trabalho para ajudar a familia.
O fator renda ent&o pode ser considerado um facilitador ou complicador para a construcgéo de
expectativas de futuro e entrada na universidade. Vejamos a seguir que os dados falam sobre
esta questao.

De acordo aos dados dispostos na Tabela 09, os estudantes das duas escolas possuem a
concentracdo geral de renda familiar de %2 (meio) até 2 salarios minimos. Recortando a renda
por escolas, no caso da escola baiana a renda familiar média é de 1 salario minimo e na escola
carioca a renda familiar média é de 1 a 2 salarios minimos. Ou seja, 0s participantes desta

pesquisa compdem o agrupamento dos 25% mais pobres, conforme explicitado na Tabela 07.

Tabela 07: Renda familiar em salarios minimos por escolas.

POLIVALENTE DE SANTO PROFESSOR CESAR
SALARIOS MiNIMOS ESTEVAO - BA PERNETTA-RJ N TOTAL o
N % N %

osm 11 5,4% 03 2,3% 14 4,2%
1/2 SM 40 19,5% 10 7,6% 50 14,8%
1SM 82 40,0% 40 30,3% 122 36,2%
Dela2Sm 46 22,4% 60 45,5% 106 31,5%
De2a5SM 21 10,2% 16 12,1% 37 11,0%

De5a10 03 1,5% 03 2,3% 06 1,8%
Sem Resposta 02 1,0% 00 0,0% 02 0,6%
Total 205 100,0% 132 100,0% 337 100,0%

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.
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Os estudantes que compdem a presente pesquisa possuem, majoritariamente, as
seguintes caracteristicas: sdéo em maioria mulheres, pretas e pardas, com idade média de 17 anos
no 2° ano e 18 anos no 3° ano do Ensino Médio, com renda media familiar de até 1 salario
minimo, conforme descrevemos nas Tabelas de 06 a 09. Possuem as caracteristicas de jovens
que ainda estdo sub-representados no acesso a educacdo no Brasil, inclusive quase 20% dos
estudantes participantes da pesquisa sdo os primeiros de suas familias a concluir o Ensino
Médio.

A relevancia em conhecer as caracteristicas econdmicas dos estudantes se justifica pela
renda ser um fator que afeta significativamente as oportunidades educacionais (RIBEIRO;
CENENIVA; BRITO, 2015). Ao avaliar 50 anos de estratificacdo educacional no Brasil,
Ribeiro, Ceneviva e Brito (2015) identificaram que, entre 1960 e 2019, houve expansdo em
todos os niveis educacionais, contudo os individuos oriundos de familias mais afortunadas
mantiveram 0s mesmos niveis de acesso e vantagens ao longo do tempo.

Dito isso, € relevante pontuarmos que as politicas e programas de abertura do Ensino
Superior bem como as Acles Afirmativas para ingresso nas IES puablicas se mostram
imprescindiveis, pois promovem um aumento das oportunidades educacionais para 0s jovens
segundo critérios de natureza escolar, renda, étnico-racial e inclusivo, que diante deste cenario
histérico garantem, se ainda ndo a superacdo das desigualdades, alguma inclusao.

Dados do IBGE*® de 2017 apontam que 10% da parcela mais afortunada do pais detinha
43% dos rendimentos de todo o Brasil. Os 10% dos mais pobres juntos possuiam apenas 0,7%
dos rendimentos. Se observarmos os dados sobre acesso a educacao superior entre esses grupos
de mais e menos afortunados podemaos identificar que a questdo da renda acaba por direcionar
as possibilidades de projetos de vida dos jovens brasileiros. Por exemplo, segundo o
Observatério do Plano Nacional da Educacdo (PNE) 18,1% dos jovens de 18 a 24 anos
acessaram a educacdo superior (PNE, 2019). Desses, 41,5% compdem os 25% dos mais ricos
e apenas 6,9% sao representantes da parcela dos 25% mais pobres.

Na mesma dire¢éo, os dados do IBGE em 2019 nos dizem que apesar de representarem
54,9% da forca de trabalho do pais, 0 que equivale ao montante de 57,7 milhGes de pessoas, a
populagéo preta ou parda (negra) em 2018 configurava os 64,2% dos desempregados e 66,1%
dos individuos subutilizados (BRASIL, 2019) 47,3% das pessoas negras ocupadas estavam em
empregos informais (sem carteira assinada ou contrato). Da totalidade de pessoas brancas

ocupadas o percentual de informalidade foi de 34,6%. Dos 10% com maior renda no Brasil em

39 https://agenciadenoticias.ibge.gov.br



https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/

81

2018, apenas 27,7% eram pretos ou pardos. Por outro lado, dos 10% com menor rendimento
75,2% eram pretos ou pardos. Assim, a renda média dos individuos negros era menor que 1
salario minimo, ja a dos brancos a renda média era de quase 2 salarios minimos.

A agéncia de noticias do IBGE publicou em 2019 dados da PNAD Continua sobre o
perfil de escolaridade e empregabilidade dos jovens de 15 a 29 anos. De acordo aos dados, o
Brasil concentra 47,3 milhdes de jovens na faixa etaria de 15 a 29 anos. Desses, 13,5% estavam
estudando e trabalhando; 28,6% estavam estudando, porém néo estavam trabalhando; e 34,9%
estavam trabalhando e ndo estudavam (BRASIL, 2019).

A parcela de jovens que ndo estdo estudando e também néo estéo inseridos no mercado
de trabalho s&o conhecidos como Nem-Nem (CARDOSO, 2013). Esses representam 23% dos
jovens de 15 a 29 anos, o quantitativo de 10,9 milhdes de jovens que nao estudam e nem
trabalham (BRASIL, 2019). Para melhor visualizarmos, trazemos a seguir na Figura 02 a
descricdo do perfil dos jovens incluidos na categoria Nem-Nem, sendo estes de maioria

feminina, negra e com idade de 18 a 24 anos.

Figura 02: Jovens de 15 a 29 anos Nem-Nem em 2018.

770 mil de 15 a 17 anos 27,7%
6,3 milhdes de 18 a 24 anos maioria de jovens
3,9 milhoes de 25 a 29 anos de 18 a 24 anos
Nem-Nem
10,9 milhdes

6,7 milhdes de mulheres
15 a 29 anos 4.2 milhdes de homens 28,4% de mulheres de 15 a 29
’ anos e 25,8% de pretos ou

3,4 milhdes de brancos pardos de 15 a 29 anos

7,2 milhdes de pretos ou pardos

Fonte: Fonte: Elaborado pela autora, 2020. Com base nos dados IBGE/ PNAD 2019.

Sobre o perfil de empregabilidade dos estudantes do ensino médio da escola Polivalente
na Bahia e Prof. Pernetta no Rio de Janeiro, os dados na Tabela 08 demostram que dos 337
estudantes do ensino médio, 218 (duzentos e dezoito) declararam ndo exercer atividade
remunerada, totalizando 64,7% dos estudantes que somente estudam. A soma dos que declaram
exercer alguma atividade remunerada totaliza 118 (cento e dezoito) estudantes, com o
percentual de 35,3%. Dos que estudam e trabalham, a maioria esta em atividades informais para
terceiros, recebem em média entre ¥ (um quarto) e %2 (meio) de salario minimo e dedicam entre

08 e 20 horas semanais para o trabalho.
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Tabela 08: Exercem atividade remunerada por escolas.

POLIVALENTE DE SANTO PROFESSOR CESAR
EXERCEM ATIVIDADE ESTEVAO - BA PERNETTA-RJ TOTAL

REMUNERADA N % N % N %
Ndo 144 70,2 74 56,1 218 64,7
Sim, informal para 4 1 1 1 5 154
terceiros 3 6,6 8 36 5 >
Sim, com carteira de
trabalho assinada 06 2,3 26 19,7 32 3,5
Sim, em negdcio familiar 11 5,4 00 0,0 11 3,3
Sim, estagio 02 1,0 07 5,3 09 2,7
Sim, autonomo 07 3,4 07 5,3 14 4,2
Sem Resposta 01 0,5 00 0,0 01 0,3
Total 205 100,0 132 100,0 337 100,0

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

Observando separadamente segundo as escolas, os dados indicam que, na escola baiana,
dos que exercem alguma atividade, a maioria estd em atividades informais, sendo o total geral
de 22% que trabalham informalmente para familiares ou terceiros. No caso da escola carioca,
dos que exercem alguma atividade remunerada a maioria esta em atividade formalizadas, 25%
que trabalham com carteira assinada ou realizam estégios.

A relevancia em considerar essa caracteristica ocorre porque diversos estudos tém
indicado que os fatores intra e extraescolares, somados as questdes socio historicas e a
conjuntura politica, contribuem para o abandono da escolarizacdo por parte de jovens de origem
popular no ensino médio e, por conseguinte, a possibilidade de prolongamento e entrada no
nivel superior. Dentre os inimeros fatores, apontam que a situacdo da renda familiar dos
estudantes exerce influéncia consideravel sobre suas expectativas educacionais (SOARES et.
al., 2015; RIBEIRO, CENENIVA, BRITO, 2015; SPOSITO, SOUZA, SILVA, 2018). A
necessidade de acesso ao trabalho se da no intuito de colaborar com a renda da familia e
igualmente para a maior autonomia que 0s jovens nesta fase da vida costumam buscar.

Segundo pesquisa realizada por Soares et. al. (2015) partir dos dados da PNAD, o0s
jovens de conciliam estudo e trabalho no ensino médio tem menos chance de estarem na escola.
O percentual de risco chega a 44% em relacdo aos que apenas estudam. Isso ocorre porque,
segundo os autores, trabalhar influencia no desempenho, ja que precisam dividir o tempo entre
o trabalho e os estudos. E importante reconhecermos que, embora haja consequéncias

desfavoraveis para os jovens que precisam realizar precaria e antecipadamente atividades
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remuneradas conciliando estudo e trabalho, a relacdo entre juventude de origem popular e
mundo do trabalho é bastante conhecida, tanto é que ja se admitiu que no Brasil aléem da escola
(DAYRELL, 2007), também o trabalho faz a juventude (SPOSITO, 2005; 2018). Logo, para
boa parte dos jovens pobres o trabalho contribui para a renda familiar e também para seus gastos
pessoais e sua autonomia. Vale ressalvar, conforme ja abordamos neste capitulo, que o trabalho
ndo é o Unico fator que pode distanciar os jovens da escolarizacdo e, consequentemente, do
possivel ingresso no Ensino Superior. Inclusive, muitas vezes a capacitagdo através do ingresso
no Ensino Superior representara para os jovens a possibilidade da obtencdo de diploma e o
preparo para acessar melhores colocagdes e remuneragdes no mercado de trabalho ou, para os
que ainda ndo ingressaram, a formacdo necessaria para a empregabilidade.

Em relacdo aos aspectos relacionados ao estado civil declarado, a maioria dos estudantes
se declararam solteiros, com o percentual de 95%. Apenas 5% dos respondentes se declararam
casados. Podemos mensurar que a maioria dos estudantes que participou desta pesquisa ndo séo
chefes de familia. Por conseguinte, 40,1% do total de estudantes declararam morar com mae,
pai e irmdos. O segundo maior percentual € dos estudantes que moram somente com um dos
pais, totalizando 21,7% das respostas.

Na mesma direcdo, observamos que a maioria dos estudantes ndo possuem filhos. A
taxa total é de 93,5% de estudantes que ndo possuem filhos. Dos que possuem 1 (um) filho, o
percentual é de 5,9%. Entre 0s que declararam possuir 2 (dois) filhos o percentual € muito baixo,
de 0,6% do total geral de respondentes. O percentual comparado entre as escolas é similar,

conforme demonstrado na tabela 09.

Tabela 09: Quantitativo geral de estudantes com filhos

POLIVALENTE DE SANTO PROFESSOR CESAR
FILHOS ESTEVAO - BA PERNETTA —RJ TOTAL
N % N % N %
Nao 195 95,1% 120 90,9% 315 93,5%
Sim - 1 Filho 09 4,4% 11 8,3% 20 5,9%
Sim - 2 Filhos 01 0,5% 01 0,8% 02 0,6%
Total 205 100,0% 132 100,0% 337 100,0%

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

A escolaridade familiar é outro fator importante na trajetéria educacional. Diversos
estudos tém indicado que, quanto maior o nivel educacional da familia, maiores as chances de
0s estudantes realizarem transi¢fes educacionais com menor riscos em todos 0s niveis
(CASTRO; TAVARES JUNIOR, 2016). Isso ocorre porque ter acesso a niveis mais altos de
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escolaridade imputa a familia todo um modo de vida, de investimento educacional nos filhos,
acesso a capital cultural e informacional (BOURDIEU, 1966; SILVA, 2011) mais elevado,
podendo oferecer aos estudantes, além de motivacgédo, todo um aparato de apoio na sua trajetoria
e expectativa de futuro, o que difere de familias com menor ou nenhuma escolarizacao.

N&o podemos negar que a influéncia da renda familiar acarreta um conjunto de
caracteristicas socioecondmicas e simbdlicas presentes no ambiente familiar que proporcionam
a qualidade de vida e melhor aproveitamento de recursos disponibilizados pelo seu lugar social.
Se por um lado consideramos que a trajetoria familiar, as condi¢cdes socioeconémicas, a
escolarizacdo dos pais e com ela o tipo de capital cultural e informacional que dispdem
funcionam como suporte para a construcdo de expectativas de futuro, por outro lado, sem
desconsiderar essas questdes, € preciso compreender que esse condicionamento nao opera
sozinho, principalmente pensando nas expectativas de futuro desenhadas por jovens de origem
popular, negros, estudantes da rede publica do ensino médio. Ao refletirmos sobre a
longevidade escolar e possibilidade de acesso ao Ensino Superior é de suma importancia levar
em consideracdo que a implicacdo do contexto atual de crise educacional, as mudancas operadas
na estrutura do Ensino Médio e as mutacdes pelas quais 0 mundo do trabalho tem atravessado
também os atingem de maneira significativa.

Contudo, estudos tais como o de LAHIRE, 1997; CHARLOT, 2000; COULON, 2009;
SANTOQOS, 2009; CASTRO; TAVARES JUNIOR, 2016; HERINGER, 2013; SOUZA, 2013a;
SOUZA, 2014b tém apontado que varios jovens contextos sociais desfavoraveis, pobres, negros
e oriundos de familias sem escolarizacdo, apesar de vivenciar grandes entraves para a
continuidade dos estudos, desenvolvem expectativas e alcangcam com muito esfor¢o altos niveis
de escolarizacdo. Estes pontuam que os estudantes, ao longo da sua trajetdria educacional, no
cotidiano escolar, familiar e nas suas redes de amigos, tém tracado estratégias em favor de sua
escolarizacdo, por compreenderem o valor dos diplomas, sobretudo para a melhoria de vida e
possibilidade de se inserir em espacos mais valorizados do mercado de trabalho, podendo
melhorar a sua vida e de suas familias. Por isso a auséncia de escolarizagdo dos pais, apesar
operar como um fator de grande importancia, ndo pode ser encarada como uma barreira
intransponivel e que impediré o acesso dos filhos a outros niveis educacionais. E nesta direcdo
que politicas e programas tém sido implementados na tentativa de enfrentamento e reparacédo
das desvantagens e desigualdades sociais, econémicas e étnico-raciais.

Os dados demonstrados na Tabela 12 nos dizem que o perfil de educacional das maes

das escolas Polivalente de Santo Estevdo — BA e Cesar Pernetta do Rio de Janeiro — RJ é entre
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0 Ensino Fundamental | e 11, ou seja, s&o 175 (cento e setenta e cinco) das 337 (trezentos e trinta
e sete) maes com este nivel de escolaridade, percentual total de 52%.

A proporcao das médes com ensino médio e de 28,3%, o total de 96 (noventa e seis)
mées. Em relacdo a cada caso especifico, na escola baiana este percentual corresponde a 58
(cinquenta e oito) maes e na escola carioca corresponde ao quantitativo de 38 (trinta e oito)
mdes que concluiram a Ultima etapa da Educagéo Basica. Ja o percentual de maes que possuem
nivel técnico e/ou profissionalizante é reduzido nos dois casos, com total geral de 2,7%.

No que tange o0 acesso ao nivel superior, o total geral também apresenta baixa taxa de
acesso das mées a este nivel educacional. Assim, das 337 (trezentas e trinta e sete) mées apenas
16 (dezesseis) possuem diploma do Ensino Superior, com a taxa de 4,7% das respostas para
este item. Analisado separadamente, a escola baiana possui 0 quantitativo maior de mées que
possuem diploma universitario o que equivale a 13 (treze) casos. O item dos estudantes que ndo

souberam declarar sobre a escolaridade das maes é de 7,4%.

Tabela 10: Nivel de escolaridade da mée por escolas

B POLIVALEN'[E DE SANTO PROFESSOR CESAR TOTAL
ESCOLARIDADE DA MAE ESTEVAO - BA PERNETTA-RIJ N %
N % N %
N3o Frequentou a escola 10 4,9% 04 3,0% 14 4,2%
12 ao 52 ano - Ensino Fundamental | 71 34,6% 32 24,2% 103 30,6%
62 ao 92 ano - Ensino Fundamental Il 34 16,6% 38 28,8% 72 21,4%
Ensino Médio 58 28,3% 38 28,8% 96 28,5%
Ensino Técnico / Profissionalizante 07 3,4% 02 1,5% 09 2,7%
Ensino Superior 13 6,3% 03 2,3% 16 4,7%
Ndo Sei 10 4,9% 15 11,4% 25 7,4%
Sem Resposta 02 1,0% 00 0,0% 02 0,6%
Total 205 100,0% 132 100,0% 337 100,0%

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

Para melhor compreender o perfil das méaes de ambas escolas, realizamos o cruzamento
de duas variaveis, escolaridade da mée e rendimentos da familia, conforme demonstrado no
Gréafico 01. A renda das maes com Ensino Fundamental se concentra entre 1/2 e 2 salarios
minimos. As taxas sdo de: 19% que possuem renda de ¥ salario, total 33 (trinta e trés) maes;
30,5% que possuem renda de 1 salario, total de 53 (cinquenta e trés maes); e 28% que possuem
renda de 1 a 2 salarios. Destas, apenas 01 (uma) esta em familia com renda de 5 a 10 saléarios,

percentual de 0,6%.
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Gréfico 01: Renda Familiar por Escolaridade da Mée.
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Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

Em relacdo ao perfil do pai, identifica-se na Tabela 11 a concentracdo de 47,2% de pais
com escolaridade no Ensino Fundamental | e 11, com o total de 159 (cento e cinguenta e nove)
das 337 respostas. Apesar de apresentarem a mesma média de escolaridade que as maes,
existem aspectos que os diferenciam.

Primeiro que a taxa de escolarizacdo de ensino médio das maes é praticamente o dobro
em relacdo a totalidade dos pais neste mesmo nivel, ou seja dentre os pais apenas 15,1%
possuem este nivel escolar. Outro fator € o diploma de nivel superior, no caso dos pais apenas
08 (oito) estdo neste nivel, o total de 2,4% somando as duas escolas.

O dado que merece destaque € o que se refere ao percentual de desconhecimento dos
estudantes sobre a escolaridade do pai. O quantitativo geral de ambas escolas chega a taxa de
26,1%, isso significa que 88 (oitenta e oito) estudantes desconhecem a escolarizagéo do seu

pai. No caso do desconhecimento das maes, a taxa foi de 7,4%.



87

Tabela 11: Nivel de escolaridade do pai por escolas.

Polivalente de Santo Professor Cesar
ESCOLARIDADE DO PAI Estevao - BA Pernetta—RJ TOTAL
N % N % N %
Ndo Frequentou a escola 17 8,3% 06 4,5% 23 6,8%
12 ao 52 ano Ensino Fundamental 64 31,2% 29 22,0% 93 27,6%
62 ao 92 ano Ensino Fundamental 38 18,5% 28 21,2% 66 19,6%
Ensino Médio 33 16,1% 18 13,6% 51 15,1%
Ensino Técnico / Profissionalizante 04 2,0% 03 2,3% 07 2,1%
Ensino Superior 04 2,0% 04 3,0% 08 2,4%
N3ao Sei 44 21,5% 44 33,3% 88 26,1%
Sem Resposta 01 0,5% 00 0,0% 01 0,3%
Total 205 100,0% 132 100,0% 337 100,0%

Fonte: Elaborado pela autora, 2020

Em relacéo ao perfil do pai através do cruzamento entre escolaridade e rendimentos
da familia, o Gréafico 02 demonstra que a maioria dos pais que possuem o Ensino
Fundamental, totalizando 159 (cento e cinquenta e nove) respostas neste item, estd em
familias com renda entre 1 e 2 salarios minimos. Estes somam 114 (cento e quatorze) pais,
com a taxa de 71,7%.

De maneira detalhada, os pais com nivel escolar de Ensino Fundamental dividido
pela renda apresentam a seguinte divisdo: 16,4% estdo em familias com % salarios, total de
26 (vinte e seis) pais; 32,2% estdo em familias com 1 salario, total de 59 (cinquenta e nove
pais); 34,6% em familias com até 2 salarios, totalizando 55 (cinquenta e cinco) pais com esta
renda; 7% deles estdo em familias com a renda entre 2 e 5 salarios, 11 (onze) pais nesta
condicdo; e 2 (dois) pais com este nivel de escolaridade encontram-se em familias que
possuem a renda de 5 a 10 salarios minimos, o percentual que representa é de 1,3% do total

de estudantes em ambas escolas.
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Gréfico 02: Renda Familiar por Escolaridade do Pai.
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Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

Em relacdo ao lugar de moradia, os estudantes declararam que suas casas estdo
localizadas principalmente no Centro da Cidade, Loteamentos populares, Zona Rural, Favela e
Periferia. Ou seja, 0s estudantes de ambas as escolas possuem o perfil de moradia tipica de
pessoas das camadas populares.

Entendemos estudantes origem popular como um grupo de atores que vivenciam
diversas situacdes de exclusdo, seja no ambito socio espacial, educacional, racial, econémico e
cultural, a partir de lugares materiais e simbdlicos de auséncias. Como adverte Milton Santos
(2001), o territério que ocupam ndo apenas subscreve, desenha, como muitas vezes delimita, as
identidades e os horizontes de futuro. Assim, ser jovem em um determinado espago néo se
iguala a ser em outros. N&o € por coincidéncia que € possivel identificarmos muito facilmente
0 endereco e tipo de moradia de boa parte dos jovens pobres e negros, salvo rarissimas excegoes,
quais escolas frequentam, seus espacos sociais de lazer.

As trajetorias educacionais de jovens de origem popular sdo desenhadas entre suas
caracteristicas particulares e as redes sociais que acessam ao longo de sua caminhada (SILVA,
2011). Esses espacos sdo delimitados muitas vezes pelas das auséncias, auséncias de direitos,

de seguranca publica, de empregabilidade, de escolas consideradas prestigiosas etc. Ha, apesar
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dessa compreensao, de se realizar o exercicio da desconstrucao do olhar determinado para esses
jovens, onde o que se espera é um fracasso construido quase que naturalmente pelas
circunstancias e seus campos de possibilidades (SILVA, 2011; VELHO, 1994).

Assim, é preciso reeditar o olhar para esses sujeitos e compreender de que maneira e a
partir de quais caminhos eles vislumbram os seus futuros educacionais, ou ndo. Ao também nos
perguntamos o “por que uns”, a presente tese visa conhecer como estes tém desenvolvido os
caminhos que poderdo leva-los aos espacos desejados. Nesta abordagem, a Educacao Superior
é tida como um lugar que precisa ser possivel para todos aqueles que desejam o prolongamento
dos seus estudos, sem que sejam retirados do jogo por suas questdes de origem. Ha a
compreensdo da educacdo como um direito social, e é nessa direcdo que realizamos o exercicio
de reflexdo sobre 0 acesso ou ndo acesso de determinados grupos.

Como bem problematiza o debate sobre o mito da desterritorializacdo (HAESBAERT,
2004), é preciso a compreensdo de que os territdérios marcados pela exclusdo ou inclusGes
precarias também nos envolvem. Ao superar a ideia do territério do outro e conceber a
sociedade em sua multiterritoralidade, como partes de um mesmo lugar. Assim, 0S nossos
territorios-rede*® abrigam também espacos como as cidades rurais, interioranas, comunidades
mais pobres, favelas onde a educacdo, o0 acesso aos niveis mais altos de escolarizacdo, as
oportunidades tanto educacionais como do mundo do trabalho, por exemplo, tém chegado de
maneira diferente dos grandes centros. E € nesse incbmodo sobre 0s nossos territorios que reside
a pergunta sobre 0 por que uns e ndo outros, que nos inspira a pensar como jovens de trajetorias
diferenciadas podem também acessar 0s niveis educacionais mais altos se assim desejarem.
Buscamos aqui entdo, caminhos para refletir sobre a territorializacdo do acesso a educacao.

Nesta direcdo, a Tabela 14 demonstra percentual distribuicdo do local de moradia em
relacdo a cada escola. Sendo assim, identifica-se que, na escola da baiana, a distribuicdo de
moradia declarada pelos estudantes aparece concentrada entre a Zona Rural com o quantitativo
de 43,4%, depois em bairro do Centro da cidade com 36,1% e por fim as moradias identificadas
em Loteamentos Populares ou Conjuntos Habitacionais com o percentual de 12,2%. Com
menor expressao aparecem 4,9% que declararam morar em bairro de Classe Média, e alguns
representantes de Comunidade Quilombola, Favela/Morro e Periferia, com o percentual de
1,0% cada.

40 Na concepcéo de que todo o lugar é uma parte do territério maior, a sociedade. A ideia de territdrio rede vai
neste sentido de tornar menos alheios espagos menos privilegiados, e menos distantes os lugares mais privilegiados
— sdo partes do todo. Assim a pobreza e a desigualdade que ocorre em espacos distantes também nos dizem
respeito.
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Os estudantes da escola carioca declararam alta concentragdo de suas moradias em
localidades do tipo Favela ou Morro, com o quantitativo de 93,2% das respostas. Os demais
percentuais demonstram que apenas 2,3% moram no Centro da cidade e a taxa de 1,5% se repete
entre os declarantes que moram em Periferias ou Suburbio, Comunidade Quilombola, ou bairro
de Classe Média.

Tabela 12: Local de moradia por escolas.

POLIVALENTE DE SANTO PROFESSOR CESAR
LOCAL DA MORADIA ESTEVAO - BA PERNETTA-RIJ TOTAL
N % N % N %

Bairro do Centro da Cidade 74 36,1 03 2,3 77 22,8
Loteamento Popular / 25 12,2 00 0,0 25 7,4
Conjuntos Habitacionais
Zona Rural 89 43,4 00 0,0 89 264
Comunidade Quilombola 02 1,0 02 1,5 04 1,2
Favela / Morro 02 1,0 123 93,2 125 37,1
Periferia / Suburbio 02 1,0 02 1,5 04 1,2
Bairro de Classe Média 10 4,9 02 1,5 12 3,6
Sem Resposta 01 0,5 00 0,0 01 0,3
Total 205 100,0 132 100,0 337 100,0

Fonte: Elaborado pela autora, 2020

A relevancia de destacar sobre local de moradia dos estudantes se assenta na
compreensdo do papel do territorio na construcao social dos sujeitos e de como estes percebem
0 mundo. Assim, como nos indica Milton Santos (2001), o mundo é aquilo que se vé de onde
se esta. A partir dessa concepcao, € interessante pensar como que, a partir desses espacos muitas
vezes estigmatizados, se tecem as possibilidades que cada jovem vai manejar para pensar e ou
projetar seu futuro. Tanto na cidade baiana como na carioca o que nos implica é a percepcao
das caracteristicas locais que junto com outros fatores formam e constituem as particularidades
vivenciadas pelos estudantes do ensino médio. Assim, os lugares em que 0s sujeitos habitam
(MOREIRA; HESPANHOL, 2008), o seu cotidiano e as relagdes que estabelecem com outros,
dao significado as vivéncias através do seu uso.

Nos casos aqui pesquisados, temos a concentracdo de localidades periféricas tanto rurais
como de comunidades do tipo favelas. Sdo localidades cujas imagens previamente construidas
como espacos de auséncias s colocam o desafio de irmos além do j& conhecido discurso da
auséncia de expectativas educacionais. No caso da escola baiana a maioria de estudantes sdo
oriundos do meio rural, com 43,4% dos respondentes. Como bem aponta Oliveira (2012),

historicamente a cidade de Santo Estevdo teve na pecuaria e na agricultura as principais
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atividades econdmicas de sua subsisténcia. Ainda hoje a producéo da agricultura familiar é uma
caracteristica da cidade, mesmo com a producgdo reduzida. Como mencionado, boa parte da
populacédo foi influenciada pela possibilidade de emprego com a chegada de industrias na
cidade, principalmente com a chegada da fabrica de calgados.

Segundo o site IBGE Cidades de 2020, dados do Censo de 2010 apontam diversas
caracteristicas da cidade, dentre elas o local de moradia dos seus 47.880 (quarenta e sete mil
oitocentos e oitenta) habitantes. Assim, a cidade de Santo Estevao - BA possui 0 quantitativo
de 20.190 (vinte mil cento e noventa) pessoas moradoras na zona rural e na area urbana o
quantitativo de 27.690 (vinte e sete mil seiscentos e noventa) e a média de moradores por
domicilio foi de 3,63, quase 4 moradores por domicilio. Ou seja, a cidade possui metade dos
seus habitantes moradores das areas rurais, e possui 03 (trés) escolas estaduais de ensino méedio
e 01 (uma) escola privada de ensino médio, todas elas localizadas na area urbana da cidade. A
prefeitura disponibiliza 6nibus escolar para o translado dos jovens da zona rural para as escolas.

Sobre a questdo rural, Nilson Weisheimer em entrevista no ano de 2018*, comenta que
primeiro € preciso superar a visdo de que esses jovens sejam muito diferentes dos jovens
urbanos. Para o soci6logo, 0s jovens rurais e 0s urbanos possuem aproximacoes e semelhancas
principalmente em relacdo os valores, padrBes estéticos, e a necessidade de consumo propria
das suas geracdes. Acrescento que também a questdo das expectativas de futuro sobre suas
vidas e 0s caminhos que irdo percorrer para a sua maior autonomia e independéncia, seja pela
via do estudo ou do trabalho, sdo questBes que perpassam a existéncia dos jovens moradores do
campo ou da cidade. Outro ponto de aproximacdo importante na atualidade entre jovens do
campo e da cidade sdo as tecnologias de comunica¢do (WEISHEIMER, 2018) que estdo aos
poucos chegando em espacos mais afastados da cidade.

Em relacdo ao que difere esses jovens entre rurais e urbanos, segundo Weisheimer
(2018) os processos de socializacdo realizam esse movimento. Isso porque o0s jovens dos meios
rurais tém sua socializagé@o voltada para o trabalho e a relagdo com a natureza muito mais do
que o jovem do meio urbano. Assim suas experiéncias de vida sdo singulares, dedicando de
diferentes proporcdes o tempo para o estudo, o trabalho e o lazer, a0 mesmo tempo em que
partilham dessas experiéncias em um mesmo momento da vida, que ¢ a juventude.

Em relacdo aos estudantes que descrevem morar em Favelas tivemos o total geral de
26,4% das respostas das duas escolas, a concentracao de jovens vivendo nesse tipo de localidade

foi a dos estudantes da escola carioca. Dos respondentes cariocas, 93,2% declararam morar na

41 https://sintibref-minas.org.br/posts/entrevista-com-nilson-weisheimer-a-invisibilidade-de-adolescentes-e-
jovens-rurais
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favela da Maré no Rio de Janeiro. Segundo o IBGE Cidades de 2020, sobre os dados disponiveis
de 2010, o Rio de Janeiro apresentava 6.320.446 (seis milhdes trezentos e vinte mil
quatrocentos e quarenta e seis) habitantes, desses todos moravam em localiza¢des urbanas.
Destes, 22,03% vivem nas 763 (setecentos e sessenta e trés) favelas da cidade. A média de
moradores por domicilio foi de 2,93, ou seja, praticamente 3 pessoas por casa.

O complexo de favelas da Maré, com as suas 16 (dezesseis) comunidades, de acordo ao
Censo da Maré de 2018, possuia 139.073 (cento e trinta e nove mil e setenta e trés) habitantes
desigualmente distribuidos entre essas comunidades. A desigualdade de sua distribuicdo de
acordo com o documento, diz respeito ao processo de construgcdo desse aglomerado
populacional, em relacdo a fatores histdricos de constituicdo dessas comunidades. Assim, o
Parque Unido, onde se localiza a escola pesquisada e onde a maioria dos estudantes mora é
considerada uma das cinco maiores e também as mais antigas areas no territério. A media de
pessoas por moradia € de 2,91 por domicilio pelo Censo da Maré e 3,11 pelo Censo realizado
pelo IBGE. Ambas muito proximas a média da cidade do Rio de Janeiro.

Segundo o Censo da Maré, essa taxa proxima a realidade da cidade demonstra que é
importante observar certas generalizacGes realizadas sobre as favelas, uma vez que
representacfes excessivamente genéricas podem encobrir outras vivéncias registradas nesses
espacos em que, para além das moradias insalubres, da violéncia, da exclusdo coexistem
variadas formas de organizagéo familiar e social, de vivéncia da juventude urbana com riqueza
de aspectos culturais, artisticos, religiosos, de representacdo comunitaria e resisténcia que nao
podem ser desprezados quando se deseja conhecer e analisar aspectos deste espaco social.

De acordo ao Censo da Maré Pontua por ser localizada em area central da cidade do Rio
de Janeiro, a Maré oferece aos seus moradores 0 acesso a importantes vias de circulacdo e a
guantidade consideravel de servigcos, faz com que a moradia no Complexo da Maré seja
desejavel em relacdo a moradores de outras periferias da cidade muito mais distantes do centro
(CENSO DA MARE, 2018).

Refletindo sobre a questdo da construcao de favelas no Brasil, podemos aferir que essa
é resultado do processo de industrializacdo e urbanizacéo que ndo se preocupou com a producao
de suas consequéncias para 0s mais pobres e as formas que se daria a sua inclusao excludente
(RESCHILIAN, 2004; SANTOS, 2001). Assim, no desenho da inclusdo excludente é possivel
identificarmos uma gama de fatores, dentre eles, e talvez o principal, é 0 acesso a bens materiais,
estruturais e simbdlicos que se da de forma parcial e enviesada, demonstrados no tipo de

moradia, nas estruturas das escolas, nos servigos publicos que se instalam no territério e da
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mesma maneira no ambito simbolico, em que tipo de seguranca, justica e cidadania é possivel
nesses espacos.

Parece, portanto, a partir das proposi¢coes de Reschilian (2004) que existe a presenca de
uma politica da exclusdo, que atua sobremaneira no imaginario social dos individuos de dentro
e igualmente dos de fora das favelas, que impde sobre a cidade e sobre as suas condi¢des de
cidadania a anélise de que s&o oferecidos o0s servicos e politicas possiveis e suficientes, medidas
pela valorizacdo e prestigio dos espacos sociais. Assim, espacos mais valorizados receberiam
mais politicas e mais direitos, compativeis com seu alto grau de valorizacdo. Estas sdo questdes
pertinentes para pensar as desigualdades de oportunidades educacionais no Brasil, uma vez que
ja identificamos que os espacos sdo construcdes sociais e que implicam sobre a visdo de mundo
gue os jovens tém sobre si e suas trajetdrias, de onde constroem seus olhares no presente sobre
o futuro.

Sendo assim, identifica-se que a presente pesquisa traz a particularidade de estudantes
concluintes do ensino médio oriundos de espacos periféricos diversificados, sejam eles bairros
rurais ou favelas, que possuem caracteristicas especificas destes espacos ja bastante discutidos
na literatura sobre origem popular, bem como os dados sociais e educacionais disponibilizados
pelo IBGE, INEP, dentre outros. Na favela ou no asfalto, na roga ou na cidade, estudantes tém
vivenciado o momento de encerramento de uma etapa educacional e, ao vislumbrar o futuro,
as questdes sobre a possibilidade de longevidade escolar e/ou acesso a0 mercado de trabalho
podem fazer-se presentes, necessitando um maior conhecimento dos caminhos para alcanca-

los.

4.2 DIMENSAO EDUCACIONAL

O caminho para a universidade comeca bem antes, ainda na escola. Sendo assim,
compreendemos o ambiente escolar como um lugar importante para a construcdo de
expectativas e projetos de futuro relacionados, ou ndo, ao ingresso no Ensino Superior.

A trajetdria educacional do estudante, sua origem familiar e as redes de sociabilidades
gue constrdi sdo aspectos que fazem parte e desenham seus campos de possibilidades. Lugar de
onde se pensa e projeta a vida. Nessa direcdo, a escola tem sido convidada a pensar além de
curriculos e certificacGes, colaborar com a elaboragéo das estratégias necessarias para que 0s
estudantes possam construir expectativas e elaborar estratégias que os ajudem a alcangar 0s
seus objetivos futuros. Sobre esta questao, varios estudos (TFOUNI et. al. 1993; DUBET, 2004;
DAYRELL, 2007; YOUNG, 2007; KRAWCZYK, 2011) tém se dedicado a abordar o papel da
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instituicdo escolar diante dos processos de exclusdo e marginalizagdo de jovens em relagéo ao
seu acesso. Assim, como j& discutido, o ponto de partida é compreendé-la enquanto imersa nas
relacBes sociais, politicas, econdmicas da sociedade.

A busca pela escolarizacdo por parte da parcela mais empobrecida da sociedade é
justificada pelo valor que o diploma assume no mercado de trabalho cada vez mais competitivo,
regido pela chamada sociedade do conhecimento (CHAUI, 2003; KRAWCZYK, 2011). O
papel da escola ao mesmo tempo possui um valor social, pensada como formadora e facilitadora
de um tipo de saber que promove, além da mobilidade social e melhoria de condicGes futuras,
a formacao intelectual e social dos individuos.

Dados encontrados por Tfouni et. al. (1993) j& demonstravam que até mesmo grupos
ndo alfabetizados atribuem alto valor a instituicdo escolar, lugar propiciador de melhores
condicdes futuras, fonte de conhecimento e ambiente socializador para o desenvolvimento
pessoal e social. No entanto os autores chamam atencéo para a supervalorizagao escolar, onde
muitas vezes espera-se que a escola sozinha resolva todos os problemas sociais, ou quando
caimos no equivoco de delegar ao professor a resolucdo de demandas maiores que extrapolam
Seus muros.

A instituicdo escolar do Ensino Médio é chamada para participar dessa conversa sobre
a construcdo de expectativas porque é justamente este periodo escolar que coincide a finalizagao
da escolaridade obrigatéria juntamente com 0 momento de maior autonomia dos jovens, onde
passam a se questionar “o que sera do amanha? ”.

A educacdo vem passando por algumas modificacdes recentes. Em relacdo a ampliacédo
da escolarizagdo no Brasil, o Ensino Médio tornou-se etapa obrigatdria para estudantes entre
04 (quatro) e 17 (dezessete) anos. A Emenda n® 59/2009 ampliou a escolarizagdo prevista na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) Lei 9.394 de 1996. A obrigatoriedade
desta etapa buscou responder a persisténcia das baixas taxas de escolaridade dos jovens, ao
mesmo tempo que para boa parte dos jovens representa o fim do percurso escolar (DAYRELL,
2007). Ja no que tange a restricdo, o sistema escolar tem passado por processos de drasticos
cortes no seu financiamento através da PEC 241 de 2017, que congelou investimentos em areas
como Educacdo e Salde, e na sua estrutura através da Lei n°® 13.415 de 2017, que modifica a o
curriculo do ensino médio dividindo em duas etapas, sendo uma formagéo basica comum e
outra de itinerarios formativos de “escolha”. No entanto vale destacar que, devemos refletir
sobre 0s investimentos necessarios para que estas escolhas cheguem a todos os estudantes uma
vez que, como temos observado historicamente, ha diferentes tipos de escolas e que

consequentemente oferecem diferentes possibilidades de escolhas.
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Todas essas transformacdes atingem sobremaneira os jovens pretos ou pardos de setores
populares, estes que sdo maioria nas escolas publicas de Ensino Médio em todo o pais. Esses
grupos populares historicamente alheios ao acesso a educacdo se apropriam de maneiras

diferenciadas do que a escola pode oferecer.

4.2.1 PERCEPCAO SOBRE A ESCOLA

A Dimensé&o da Percepcao sobre a escola declarada pelos estudantes tem como intengéo
identificar os sentidos atribuidos a instituicdo escolar, principalmente no momento de escolhas
de futuro. Isso porque, apesar de enfrentarem diversas dificuldades, parcelas mais pobres da
populacdo atribuem grande valor a sua escolarizacdo, sonham com a melhoria de vida através
do acesso a este direito. No periodo da juventude ha uma maior pressdo da sociedade em
relacdo aos caminhos futuros. Nesse sentido se espera que 0 jovem desenvolva projetos de
vida, sejam eles educacionais ou profissionais e 0s jovens acabam por demandar desta
instituicdo apoio e acompanhamento na construcao de projetos de futuro.

No cotidiano escolar convive uma gama de atores sociais, dentre estes alunos,
professores, funcionarios e pais, toda uma comunidade escolar além das relagbes com o
territério onde essas instituicdes estdo localizadas. Imersos nesse contexto se relacionam,
produzem conhecimento, reelaboram sentidos. Todos esses aspectos juntos formam o clima
escolar. No emaranhado dessas relagdes os estudantes podem ter acesso a uma rede de
informacBes que podem contribuir para as suas chances de prolongamento dos estudos, sem
falar que é nesta relacdo que se torna possivel tracar estratégias que os facam superar 0s
entraves da sua origem social. Logo, a sociabilidade e o aprendizado para o futuro séo
processos que também perpassam a escola. Desse modo, o ambiente escolar pode ir além do
aprendizado formal e das certificaces, e torna-se lugar de aprendizado e preparo para a vida.

Dada essa especificidade, a escola € alvo de muitas expectativas (DAYRELL; DIAS,
2011; DUBET, 2004; LEAO, OLIVEIRA et. al., 2001; SOUZA, 2013). Por isso quando este
ambiente deixa de ser pensado na sua dimensdo formadora mais ampliada, abre mao de apoiar,
contribuir e aparelhar da melhor maneira os seus estudantes na dificil tarefa de projetar-se.

Conforme apresentado na Tabela 13, a percepcdo declarada pelos estudantes acerca da
escola é de que sua funcéo principal seria a de formar para 0 acesso ao Ensino Superior. Do
total de 337 (trezentos e trinta e sete) estudantes de ambas escolas, 217 (duzentos e dezessete)
afirmam que a escola forma para o acesso ao nivel superior de educacdo. O percentual que

representa esse quantitativo é de 64,4% das respostas. Em segundo plano, com 10,7% das
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respostas, os estudantes do ensino médio dizem que a escola forma para o mercado de trabalho,
sendo 36 (trinta e seis) respostas neste item. E 30 (trinta) estudantes, percentual de 8,9%, néo
sabiam responder “para qué” a escola forma. Em rela¢do as duas escolas, a escola baiana
apresenta a dualidade entre formar para o ensino superior e formar para o mercado de trabalho,
janaescola carioca 0s nimeros se concentram entre formar para o ensino superior e ndo saber
“para qué” a escola forma ou formar para a cidadania. Em ambas escolas as declara¢des sobre

a funcdo de formar para 0 acesso a cursos técnicos aparecem com percentual baixo.

Tabela 13: Percepcdo dos estudantes sobre a escola, por escola.

POLIVALENTE DE SANTO PROFESSOR CESAR

ESCOLA FORMA PRINCIPALMENTE ESTEVAO - BA PERNETTA-RJ TOTAL
N % N % N %

Para Nada 04 2,0 02 1,5 06 1,8
Acessar Curso Técnico 13 6,3 01 7,6 23 6,8
Acessar o Ensino Superior 147 71,7 70 53,0 217 64,4
Para ingressar no Mercado 21 10,2 15 11,4 36 10,7
de Trabalho
Forma a cidadania do 08 3,9 17 12,9 25 7,4
estudante
Nao Sei 12 5,9 18 13,6 30 8,9
Total 205 100 132 100 337 100

Fonte: Elaborado pela autora, 2020

Os dados revelam que ha, na visdo dos estudantes do ensino médio, mdaltiplas
concepcdes sobre o papel da escola, diferenciagfes estas que dizem muito sobre o que eles
esperam encontrar no interior desta instituicdo. Para a maioria dos estudantes a principal fungéo
da escola hoje seria preparar para a entrada no Ensino Superior, seguida da preparacdo para o
mercado de trabalho.

Nesta perspectiva podemos argumentar que ainda que a escola publica ndo seja sozinha
responsavel pelos rumos que os estudantes de origem popular irdo percorrer apés a finalizacdo
da Educacdo Basica, tampouco sem 0 seu apoio e orientacdo escolhas mais seguras e orientadas
sdo desenvolvidas com facilidade. Ainda mais em se tratando do acesso ao mundo universitario,
que é distante da realidade da maioria dos estudantes de origem popular com perfis muito
proximos dos estudantes participantes desta pesquisa. Por isso é preciso perguntar-se de que
maneira a escola pode vir a ser um espaco de educac&o e ir mais além, na motivacao, orientacdo
e acompanhamento no presente pensando junto com seus estudantes sobre o futuro (DUBET,
2004; SOUZA, 2013).
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4.2.2 NIVEL EDUCACIONAL QUE ALMEJA

Sabemos que as condi¢des para o alcance do chamado sucesso escolar ndo dependem
unicamente dos estudantes e das suas familias, tampouco somente do papel desempenhado pela
escola. Sdo um aglomerado de fatores sociais, econdmicos, intra e extraescolares que motivam
ou desmotivam o prolongamento dos estudos. Sobre esta questdo, Zago (2006) comenta que
estudos sobre trajetorias atipicas, casos que fogem a tendéncia do fracasso escolar, abordam um
conjunto de situacdes e acdes que explicam o éxito escolar de estudantes pobres.

H& no éxito e no prolongamento escolar até o ensino superior todo um arsenal de
dimensdes de redes de sociabilidade, motivacdo, elaboracdo de estratégias, compreensdo dos
riscos e dos investimentos necessarios por parte dos estudantes e de suas familias, investimento
de tempo e recurso, identificacdo do saber que precisa ser apreendido para alcancar tal objetivo,
das certificacOes necessarias, das etapas que precisam ser cumpridas para 0 acesso a este nivel
educacional.

Ao serem perguntados sobre o nivel educacional almejado, conforme podemos observar
na Tabela 14, os estudantes de ambas escolas relatam que desejam acessar 0 ensino superior e
alcancar até mesmo os cursos de pos-graduacdo. Os que desejam acessar a graduacao
representam 22,6%, ja os que desejam acessar a pds-graduacdo chegam ao percentual de 49,6%
do total de respondentes. Ha o percentual de 16,3%, 55 (cinquenta e cinco) estudantes que ndo
sabem o nivel educacional que almeja ap6s a conclusdo do Ensino Médio e 11,3% que desejam
apenas concluir esta etapa de ensino.

Olhando entre as escolas, na escola baiana a taxa de estudantes que nao sabem até que
nivel almejam é muito aproximada da taxa dos que desejam acessar a graduacao. J& no caso da
escola carioca, os estudantes que ndo sabem até que nivel almejam possuem também taxa
aproximada aos estudantes que desejam apenas concluir o ensino médio. Sendo assim, é
possivel ponderar que na escola baiana as duvidas dos estudantes sobre os passos futuros séo
divididas com o desejo de acesso ao nivel superior de ensino. E na escola carioca, nos parece
que as davidas sobre os proximos passos dividem espa¢o com o ndo prolongamento dos estudos

apos a conclusédo do ensino médio.



98

Tabela 14: Nivel educacional almejado por escola.

NiVEL EDUCACIONAL POLIVALEN'[E DE SANTO PROFESSOR CESAR TOTAL
- ESTEVAO - BA PERNETTA - RJ N %
N % N %

Concluir o Ensino 16 7,8 22 16,7 38 11,3

Médio

Acessar a Graduacao 39 19,0 37 28,0 76 22,6

Acessar a Pos- 112 54,6 55 41,7 167 49,6

Graduacao

Ainda nao sei 37 18,0 18 13,6 55 16,3

Sem Resposta 01 0,5 00 0,0 01 0,3

Total 205 100 132 100 337 100

Fonte: Elaborado pela autora, 2020

Conforme demonstra Souza, G. (2016), o desejo de prolongamento nos estudos pode
ser explicado como resultado do movimento de expanséo da educagao superior via Programa
de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expanséo das Universidades*? (REUNI) criado em 2007,
o qual entre os anos de 2007 e 2010 proporcionou a criacdo de 14 (quatorze) novas
universidades publicas e mais de 100 (cem) novos campi, possibilitando assim a ampliacdo de
vagas e a criacdo de novos cursos de graduacao e pos-graduacdo (SOUZA, G. 2016).

De acordo a PNAD Continua de 2018 (BRASIL, 2018), entre os anos de 2007 e 2012,
houve o crescimento de 69,6% das matriculas em cursos de graduacdo nas IES federais. Dentre
as condicionalidades necessarias para o repasse dos recursos do REUNI (DAFLON; FERES;
CAMPOQOS, 2013; SANTOS; ALMEIDA FILHO, 2008), as IES deveriam criar e implementar
mecanismos de inclusdo social dada a baixa representatividade das parcelas mais pobres, pretos,
pardos, quilombolas e indigenas no acesso a esse nivel de escolarizagéo.

A Politica de Acdo Afirmativa (AA), adotada em todas as instituicGes federais de ensino
superior atravées Lei n°12.711/2012 foi implementada como acdo estratégica para reducéo das
desigualdades e garantia de oportunidades de acesso, permanéncia e com isso maior equidade
entre 0S grupos que acessam 0 Ensino Superior no Brasil. De acordo ao Relatério de
acompanhamento da Meta 12 do PNE de 2018 (BRASIL, 2018), em 2012, 68% das IES que
aderiram ao REUNI ja haviam implementado alguma forma de agéo afirmativa, mesmo antes

da criagdo da AA. Ao criar esta Politica, houve a unificacdo das acdes em todas as IES Federais.

42 0 REUNI destinou recursos para a criagdo de novas IES, algumas a partir do desmembramento de instituicdes
mais antigas que possuiam campi em mais de uma cidade interiorana como foi 0 caso por exemplo da UFRB na
Bahia, desmembrada da UFBA, e ampliacéo da infraestrutura das Universidades Federais. Com isso fomentou a
abertura de novos cursos inclusive no turno noturno, passos importantes para a interiorizacdo e abertura da
universidade para um novo publico.
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Nesta direcdo, dos estudantes que desejam estudar no nivel superior temos o quantitativo
de 72,2% do total de estudantes das duas escolas. Ou seja, dos 337 (trezentos e trinta e sete)
estudantes 243 (duzentos e quarenta e trés) desejam o prolongamento dos seus estudos com o
ingresso no Ensino Superior. Ao observarmos como se comporta essa variavel no cruzamento
com a percepcdo dos estudantes sobre a sua escola, foi possivel identificar que entre os
estudantes que declararam o desejo em acessar a graduacdo e a pos-graduacdo, a maioria
também declarou que em sua opinido a escola forma para o acesso ao Ensino Superior.

Uma quest&o interessante € que os estudantes que declararam que ndo sabiam responder
em qual direcionamento a escola forma seus estudantes, estdo espalhados em todas as opgoes
sobre os niveis de escolaridade que desejam alcancar. J& os que declararam que ela ndo formaria
para nada, declararam que desejam alcancar os niveis de graduacao e pos-graduacdo. Os que
declararam que a escola forma para o mercado de trabalho, se dividem entre ndo saber o nivel
que desejam alcancar e estudar na pds-graduacéao, conforme o Gréafico 03.

Diante dessas declarac@es, percebemos que ha uma dificuldade por parte dos estudantes
em primeiro identificar o papel da escola, e em segundo identificamos também o quanto tem
sido confuso ou até mesmo contraditdrio os processos de pensar o tempo futuro por parte desses
jovens.

Grafico 03: Opinido sobre a escola por nivel de escolaridade almejado

Em sua opinifio sua
escola o forma
40,0%— principalmente para

Nada. Estar na Ezcola foi
perda de tempo.
Acegsar Curso Teécnico
Acessar a Educagio
Supenor
30,0%— Paraingressar no
Mercado de Trabalho
Forma a cidadania do
estudante
Nio Sei
|_|9em Resposta

Percent

20,0%

10,0%

0,0%—
Coneluir o Acessara  Acessar a Pos- Anda ndo sel Sem Besposta
Engmo Meécho  Graduagio Graduagéo

Até que nivel de escolaridade vocé gostaria de estudar

Fonte: Elaborado pela autora, 2020
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Consideramos o desejo pelo prolongamento dos estudos expresso pelos estudantes
participantes desta pesquisa como resultado positivo das politicas de ampliagio do acesso®,
interiorizacdo e acdo afirmativa que tem realizado uma mudancga no perfil dos jovens que
acessam o Ensino Superior, fazendo com que os estudantes do ensino médio de escolas publicas
comecem também a se vislumbrar nesse espac¢o historicamente elitizado. Ainda que na préatica
muitas vezes ndo saibam falar ou compreender o que sdo ou como estdo estruturadas essas
politicas, eles conseguem ver pessoas a sua Vvolta ingressando no Ensino Superior publico ou
privado, além de perceberem que o mercado de trabalho tem se complexificado e se tornado
cada vez mais competitivo e exigente por formacges técnicas e especializadas.

Assim sendo, de um modo geral a ampliagdo da educacao superior tanto publica como
privada, juntamente com a implementacdo da Politica de Ac¢do Afirmativa, trouxe para 0s
bancos das universidades estudantes de origem popular um publico diferenciado que antes ndo
a acessava com tanta frequéncia. Estudos tem demonstrado (SANTOS, 2009; SOUZA, 2016)
que, ao acessar a educagdo superior, estes estudantes se tornam representativos nas suas
familias, bairros e comunidades, fazendo com que outros estudantes, mesmo com todas as
dificuldades se imaginem também acessando a graduacéo e indo mais além.

Em 2018 a taxa de conclusdo no Ensino Médio de jovens entre 20 e 22 anos foi de
61,8%, para jovens negros e de 76,8% para 0s brancos. Do grupo que concluiu ao menos o
ensino médio e que ingressou no ensino superior independentemente da idade e de ter concluido
0u NAo o curso, a taxa de ingresso para negros foi de 35,4%, enquanto para brancos foi de 53,2%
em 2018. Dos quase 11 milhdes jovens Nem-Nem no ano de 2019, com idade entre 15 e 29
anos que estavam fora tanto do estudo e do trabalho, a maioria é composta por mulheres, negras
e de idade entre 18 e 24 anos, justamente a idade em que este grupo poderia estar se inserindo
no nivel superior, sendo estes potenciais usuarios das Politicas de abertura do Ensino Superior
e Acdo Afirmativa que as politicas ndo alcangcam (BRASIL, 2019).

De acordo a Agéncia de Noticias do IBGE ao divulgar dados da PNAD de 2019, as
baixas expectativas em relacdo ao seu estudo tém como base as motivacoes diferenciadas sobre
0 prolongamento dos estudos e/ou ampliacdo da sua formacéo profissional. Entre os homens a
principal motivacdo foi o trabalho ou a procura por ele, totalizando 47,7% dos jovens. Em
relacdo as mulheres a necessidade de cuidar da casa e dos afazeres domésticos para ajudar na
dindmica da sua casa foi descrita como a principal motivacao para o ndo prolongamento dos

estudos por 23,3% delas. O trabalho também é descrito como fator motivador, com a taxa de

4 Reuni, ProUni, UAB, FIES, Politica de Acdo Afirmativa, Novo Enem e Sisu sdo exemplos dessas politicas de
abertura do Ensino Superior Brasileiro implementadas pelos Governos Dilma e Lula entre 2003 e 2016.
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23,3%. Os percentuais ligados diretamente ao mercado de trabalho decresceram entre 2017 e
2018 tanto para homens quanto para mulheres (BRASIL, 2019).

Sobre a p6s-graduacao, de acordo ao Observatorio do PNE de 2020 houve o crescimento
expressivo desse nivel educacional principalmente entre os anos 2010 e 2016. No ano de 2016
haviamos alcangado a marca de 59.000 (cinquenta e nove) mil mestres e 20.603 (vinte mil
seiscentos e trés) doutores no Brasil. E importante destacar que em 2015 obtivemos 112 mil
estudantes negros acessando a pos-graduacdo, representando apenas 28,9% do total de
estudantes de todo o pais. J& o numero de estudantes brancos nessa etapa de ensino também
aumentou nos ultimos 12 anos, passando ao numero expressivo de 218,8 mil para 270,6 mil, o
dobro dos estudantes negros (OPNE, 2019).

O Relatorio Education at a Glance 2019 da Organizacdo para a Cooperacdo e
Desenvolvimento Econdmico (OCDE, 2019) constatou que o percentual de estudantes que
alcancam a pos-graduacdo no Brasil € muito inferior em relagdo aos outros paises. A situagao
se agrava diante dos cortes que temos vivenciado neste periodo de recessdo na educacdo. A
titulo de conhecimento em 2019 houve cortes no orcamento da pés-graduacdo no patamar de
12% relativos as bolsas e 50% no orcamento total da Capes, conforme aponta o relatorio. Assim,
possui 0,8% das pessoas entre 25 e 64 anos concluiram o mestrado e apenas 0,2% com
doutorado (OCDE, 2019).

Estudos sobre o sucesso escolar nos meios populares (LAHIRE, 1997; PORTES, 2001;
SILVA, 2011; VIANNA, 2009) tem demonstrado que através de praticas socializadoras por
parte da familia e escola tem sido possivel produzir efeitos positivos sobre novas possibilidades
de futuro para esses jovens, enfrentando essa tendéncia a baixa escolarizagdo jovens de origem
popular.

Concordando com esses estudos, os dados dispostos no Grafico 04 e 05 demonstram
gue os estudantes do ensino médio das escolas baiana e carioca aqui pesquisados de modo geral
declaram “gostar de estudar” com 57,86% e “gostar muito de estudar” com 19,58% das
respostas neste item. Juntos, totalizam 77,44% dos estudantes em que estudar € uma atividade
gue gostam de realizar. E sobre as suas escolas, 52,38% declaram gostar e 18,75% gostar muito
da escola, juntos concentram a taxa de 71,13% dos estudantes que aprovam a instituigcéo escolar
que estudam. Neste item, ha o percentual de respondentes que declaram que suas escolas 0s

desagradam de alguma maneira, eles séo 25,60% do total de estudantes.
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Grafico 04: Gostam de estudar.

Gosta de
Estudar
M Nsio gosta
W Gosta Pouco
Bl Gosta
W Gosta Muito
H Sem Resposta

Fonte: Elaborado pela autora, 2020

Grafico 05: Gostam da escola.
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Fonte: Elaborado pela autora, 2020

A dimensdo seguinte ird demonstrar dados sobre a sociabilidade dos estudantes, mas
por hora cabe pontuarmos que de modo geral os estudantes participantes desta pesquisa, embora
oriundos de familias de origem social menos favorecida, e possuam em sua trajetoria diversos
fatores de antecipacdo de desvantagens educacionais, tém fugido a regra e desenvolvido uma

visdo e sentidos positivos em relacéo aos seus processos de escolarizacao.
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4.3 DIMENSAO REDES DE SOCIABILIDADE

Pensar no futuro é uma tarefa complicada. Como tratamos nos capitulos anteriores, a
opcao por dar ou ndo continuidade nos estudos depende de uma gama de aspectos socio
historicos, raciais, familiares, escolares, territoriais etc. As redes de sociabilidades formadas
pelos “outros”, familiares, amigos, professores que estdo presentes no cotidiano social e escolar
dos estudantes vdo também fazer parte do processo de construcao de expectativas e implicar de
formas diferenciadas nos seus campos de possibilidade e viséo de presente e futuro.

Ancorados nos estudos sobre longevidade escolar em meios populares (LAHIRE, 1997;
PORTES, 2001; SILVA, 2011; VIANNA, 2009), levaremos em consideracdo que existem
formas diferenciadas da presenca de outros sujeitos na construcao de expectativas de futuro. O
que isso quer dizer é que concordarmos que as praticas motivadoras, principalmente por parte
da familia, exercem uma acdao diferenciada nas trajetdrias dos estudantes e sdo sem sombra de
duvidas imprescindiveis para o prolongamento dos estudos, mas que sozinhas ndo sdo
suficientes para que os filhos logrem éxito na escola (VIANNA, 2005), tampouco explicam
totalmente os processos de construcdo de expectativas de futuro e o ingresso no Ensino
Superior.

Estudo realizado por Almeida e.t al. (2006), traz alguns pontos interessantes para
refletirmos sobre as trajetdrias que fogem da direcdo determinada por sua origem social, género
e percurso académico, analisando o caso portugués. N&ao é de interesse deste estudo estabelecer
relacBes diretas com as questdes de acesso ao ensino superior portugués, ja que possui
distribuicdo, organizacdo, financiamento e processos histéricos absolutamente diferentes dos
vivenciados pelo ensino superior no Brasil.

Nos interessa pensar nos resultados que apresenta indicando que fatores sociais e
escolares explicam a variacdo na escolha de cursos e carreiras mais ou menos prestigiosas,
escolhas estas efetuadas dentro dos seus horizontes de possibilidades. Assim, contextos, valores
e oportunidades ddo o tom dos processos de antecipagao do futuro e produzem como efeitos
escolhas mais ou menos limitadas.

A opcdo pela entrada no Ensino Superior implicard o estabelecimento de atitudes
inovadoras que levam em conta todo um processo estratégico e necessario do exercicio da
autonomia, inovagéo e a atitude por parte dos estudantes de assumirem os riscos na busca de
caminhos diferentes dos esperados, levando em consideragdo seu meio sociocultural. Sendo
assim, é possivel afirmarmos que numa via de méo dupla os estudantes também realizam

praticas socializadoras (VIANNA, 2005). Em outras palavras, ao identificar quais disposicoes
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temporais, praticas e agdes se fazem necessarias e favorecedoras da extensdo dos seus
horizontes de futuro, desenvolvem planos de futuro muito mais direcionados e que colaboram
para 0 alcance da extensdo dos horizontes de futuro, independente das desvantagens
acumuladas.

Uma ferramenta imprescindivel para essa identificagdo é a informacao que os estudantes
dispdem, seja sobre o mundo universitario ou sobre o mundo do trabalho. Assim, a escolha
passa a ser realizada a partir do que é possivel conhecer. A opcdo pelo ingresso no ensino
superior vai se dar na medida do sentido que o estudante atribui a escolarizacio. E definida pela
troca de expectativas entre estudantes e por outro lado, de componentes desse nivel de ensino
que tem a capacidade de chamar atengé@o desses jovens, tais como sua comunidade, linguagem,
estrutura, elementos organizacionais, localizacdo, prestigio social.

O entendimento sobre este outro mundo, € um fator preponderante no desejo de acessar,
permanecer, concluir ou abandonar (IGUE; BARIARI; MILANESI, 2008). Em outras
palavras, as questdes que influenciam a deciséo por parte dos estudantes em ingressar, ou nao,
nas instituicdes publicas ou provadas de nivel superior, estdo relacionadas as informagoes que
0s estudantes acessam sobre a instituicdo (SANTOS et. al., 2011), portanto tais informacdes
podem atuar como agentes motivadores ou desmotivadores da continuidade dos estudos,
principalmente no caso de estudantes oriundos dos setores menos representados neste nivel
educacional.

Nesta perspectiva é importante observar que as decisdes tomadas pelos sujeitos ndo séo
apenas resultado da sua compreensdo sobre o sistema educacional e suas chances de ingresso
no nivel superior, mas sdo também resultantes de suas interacfes com situacGes cotidianas e,
sobretudo, com outros sujeitos. Neste subitem, iremos conhecer como se da a participacdo da
familia, amigos e professores no processo de construcdo das expectativas dos estudantes do

ensino médio das escolas baiana e carioca aqui pesquisadas.

4.3.1 PARTICIPACAO DA FAMILIA E AMIGOS NA CONSTRUGCAO DAS
EXPECTATIVAS DE FUTURO

As familias dos jovens de classes populares tém grande participacdo na relagédo que eles
estabelecem com o futuro, colaborando na construcdo de um norte a seguir, das suas
expectativas e projetos. Assim, de acordo com a literatura visitada, a presenca das familias

populares na escolarizacdo dos filhos se expressa a partir de um conjunto de a¢des conhecidas
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como trabalho escolar das familias ou préticas socializadoras (PORTES, 2001; VIANNA,
2005).

Tais acOes podem ser exemplificadas através do estabelecimento de uma ordem moral
domeéstica que orienta sobre o valor social da escola, a importancia da disciplina na realizacao
das tarefas escolares. E todo um esforco para compreender e apoiar sobre uma realidade e nivel
de escolaridade que os pais de origem popular geralmente desconhecem. Portes (2001) chama
de moral doméstica essas praticas familiares voltadas para a compreensao e aprendizado de
certas regras proprias das instituicdes educacionais, as quais mesmo ndo intencionais, podem
exercer papel de destaque nas disposi¢des favoraveis a longevidade escolar.

Além da familia, considerada pela literatura um dos referenciais mais importantes da
socializacdo e construcdo de expectativas por parte de jovens de origem popular, a caminhada
para universidade pode e deve ser construida fora do ambiente familiar e incentivada por outros
sujeitos que se fazem presentes na vida dos estudantes, tais como amigos e a escola atraves dos
professores (SOUZA, 2013).

Silveira O. (2009) em estudo realizado sobre o programa ProJovem a partir do olhar dos
seus beneficiarios, constatou que, na medida em que o jovem passa a ter contato com outros
sujeitos que estdo vivenciando um mesmo momento, é inevitavel que se deixe influenciar por
interesses e expectativas desses pares, gerando a possibilidade de mudancas nas suas atitudes,
valores e olhares para o futuro. Assim, as relacGes que os jovens estabelecem com outros jovens
tém muita importancia, ainda mais quando se trata da finalizacdo de sua escolarizacdo basica,
momento este propicio para a construcdo de expectativas futuras. Neste sentido, apesar das
diferencas entre os estudantes e as suas condic¢des juvenis, os jovens de um modo geral
compartilham sentimentos de ddvida e demandam por espacos e oportunidades de discussao
sobre o seu futuro dentro ou fora dos espacdes familiares e escolares. A questdo da diferenca é
que alguns estudantes, dadas suas condi¢cdes socioeconémicas, origem familiar, redes de
sociabilidades que acessa e trajetorias educacionais favorecidas, obterdo esse apoio mais
facilmente.

Pensando entdo em quem seriam esses “outros” sujeitos que em proporgoes
diferenciadas participam desse momento de (in) defini¢es na vida dos estudantes do ensino
médio, em especial os estudantes de escolas publicas, o Grafico 06 traz a informagéo sobre
guem mais influencia na expectativa de futuro, segundo as escolas. Logo, é possivel identificar
gue os estudantes do ensino médio das escolas baiana e carioca juntos declaram que as suas
familias de uma maneira geral sdo quem mais o influenciam. De maneira desagregada, aparece

com bastante frequéncia a forte influéncia da mée; a influéncia da familia nuclear composta
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pelos pais; e a sua propria influéncia como a¢do motivadora das expectativas de futuro que
constroi. Em menor frequéncia aparecem os amigos, a escola e 0s meios de comunicacao
(Televisdo, Internet etc.). Assim sendo, é possivel indicar que os estudantes baianos e cariocas
aqui pesquisados recebem maior influéncia de sua familia (mée, pai, irméaos, tios, avés etc.)
com o percentual de 30,6% do total de estudantes. Em segundo, 29,7% dos alunos indicaram

que as maes em especial tendem a ter uma influéncia maior sobre as expectativas de futuro.

Gréfico 06: Influencias nas Expectativas de Futuro por escolas.
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Fonte: Elaborado pela autora, 2020

N&o é por acaso que a maioria dos estudantes declararam que conversam sempre com
suas familias sobre suas expectativas de futuro. Dos que sempre conversam, a taxa é de 34,1%,
que equivale quantitativamente a 115 (cento e quinze) respostas do total de 337 (trezentos e
trinta e sete) participantes da pesquisa. Entre os que conversam frequentemente o percentual é

de 17,7% dos estudantes, ou seja, 58 (cinquenta e oito) respostas. Os estudantes que ficaram no
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meio termo e declararam conversar as vezes com familiares sobre seu futuro apresentam a taxa

de 26,7%, que significa o quantitativo de 90 (noventa) estudantes.

Tabela 15: Conversa com a familia sobre as expectativas de futuro por escola.

CONVERSA COM A POLIVALENTE DE SANTO PROFESSOR CESAR
FAMILIA SOBRE AS ESTEVAO - BA PERNETTA-RJ TOTAL
EXPECTATIVAS N % N % N %

Nunca 10 4,9 11 8,3 21 6,2
Raramente 35 17,1 18 13,6 53 15,7
As Vezes 56 27,3 34 25,8 90 26,7
Frequentemente 33 16,1 25 18,9 58 17,2
Sempre 71 34,6 44 33,3 115 34,1
Total 205 100 132 100 337 100

Fonte: Elaborado pela autora, 2020

Os percentuais descritos na Tabela 15 mostram a proximidade entre as respostas dos
estudantes de ambas escolas. De modo geral, é possivel afirmar que os estudantes tém
conversado com seus familiares sobre suas expectativas de futuro. Sendo assim, no nosso
estudo a conversa sobre o futuro pode ser tomada como um tipo de pratica socializadora
realizada pelas familias.

Ao buscar entender um pouco mais sobre esta questdo, realizamos o cruzamento entre
as series e turnos dos estudantes com a frequéncia que eles afirmam conversar com suas
familias. Assim, o Grafico 07 demonstra que dos 115 (cento e quinze) estudantes que
declararam sempre conversar com familiares, a maioria cursava o 2° ano matutino.

A segunda maior frequéncia é dos 90 (noventa) estudantes que conversam as vezes,
desses a maioria cursava o 3° ano noturno. Ja dos 58 (cinquenta e oito) estudantes que
declararam conversar frequentemente, a sua maioria € do 3° ano do turno matutino. Os 53
(cinquenta e trés) estudantes que afirmaram conversar raramente, sdo em maioria do 3° ano
noturno, mas também possui frequéncia significativa de estudantes do 2° ano vespertino. E por
fim, os 21 (vinte e um) estudantes que declararam nunca conversar Sa0 COmpostos por
representante de quase todas as turmas e turnos, menos por estudantes do 3° ano matutino. Ou
seja, 0s estudantes desta série e turno em especifico sdo 0s unicos que declararam nédo deixar

de falar sobre suas expectativas de futuro com seus familiares.
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Gréfico 07: Conversa com a familia sobre expectativas de futuro por série e turno.
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Fonte: Elaborado pela autora, 2020

As relagdes que os jovens estabelecem com outros jovens tém muita importancia, ainda
mais quando se trata de um momento delicado que é pensar o de futuro. Por isso, que 0s amigos
desempenham um papel fundamental na trajetoria de vida por possuirem similitudes, falarem
uma mesma a lingua, terem anseios prdprios da sua geracdo e, ainda que em contextos
diferenciados, atravessarem o momento de estabelecimento de suas identidades e construcéo de
uma maior autonomia em relacdo as suas familias e seus projetos futuros. E neste sentido que
0 jovem se V& no presente diante da tarefa de projetar o futuro.

De acordo com o estudo realizado por Souza, I. (2014), a continuidade dos estudos e o
desejo de acessar o ensino superior sao influenciados pelas relagdes construidas no processo de
socializagdo e que se fazem marcados pelas parcerias estabelecidas entre eles e seus pares,
amigos, parentes, vizinhos e colegas de escola e trabalho. Assim, ao citar Dayrell (2007), Souza,
I. ( 2014) concorda que € no contato com os pares na dindmica promovida pelos processos de
socializagéo, que o campo de possibilidade pode ser ampliado. Para a autora quanto maior for
a frequéncia da socializacdo dos estudantes, maior sera a vontade e a possibilidade, dependendo
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dos grupos que fazem parte, de acessar ou ndo o ensino superior. Ou seja, além das
caracteristicas singulares que os sujeitos carregam, outro fator relevante para o prolongamento
dos seus estudos sdo as redes sociais nas quais se inserem.

As redes ocupam papeis centrais nos processos de sociabilidade porque séo territorio no
sentido mais amplo da palavra (HAESBAERT, 2004). Isso significa que as redes, constroem
um fluxo de apoio mutuo, informagdes, parcerias, acompanhamento que por elas circulam.

Assim na Tabela 16 é possivel verificarmos como se apresentam os dados em relacéo a
conversas com 0S amigos sobre o as expectativas de futuro. Diferente da relacdo entre
estudantes e suas familias, no caso dos amigos a maior frequéncia declarada foi a de que
“conversam as vezes” sobre seus horizontes de futuro. Dos 337 (trezentos e trinta e sete)
estudantes, 120 (cento e vinte) declararam falar sobre seus projetos futuros com seus amigos.
Observando por escolas o resultado, o percentual na escola do Rio é maior para a frequéncia
“as vezes”, e a escola baiana possui frequéncia maior de “sempre”. De modo geral, percentuais
dos estudantes que conversam frequentemente e sempre possuem uma taxa bastante
significativa, demonstrando que os amigos sdo importantes na sociabilidade dos estudantes das

escolas baiana e carioca.

Tabela 16: Conversa com 0s amigos sobre expectativas de futuro.

CONVERSA COM POLIVALENTE DE SANTO PROFESSOR CESAR
AMIGOS SOBRE AS ESTEVAO - BA PERNETTA —-RIJ TOTAL

EXPECTATIVAS N % N % N %
Nunca 09 4,4 06 4,5 15 4,5
Raramente 28 13,7 17 12,9 45 13,4
As Vezes 63 30,7 57 43,2 120 35,6
Frequentemente 47 22,9 22 16,7 69 20,5
Sempre 57 27,8 30 22,7 87 25,8
Total 205 100 132 100 337 100

Fonte: Elaborado pela autora, 2020

O Gréfico 08 apresenta o cruzamento das series e turnos dos estudantes com a frequéncia
que eles afirmam conversar com seus amigos. Assim, o Grafico 08 demonstra que dos 120
(cento e vinte) estudantes que declararam conversar “as vezes” com 0s amigos, a maioria
cursava 0 3° ano do ensino medio no turno noturno, também ha a frequéncia significativa de
estudantes do 2° ano noturno que compdem este item. A segunda maior frequéncia é dos 87
(oitenta e sete) estudantes que conversam sempre com seus amigos, desses pelo menos 03
turmas compde a frequéncia neste item, sendo elas: 2° ano e 0 3° ano do matutino e o 3° ano

noturno. Ja dos 69 (sessenta e nove) estudantes que declararam conversar frequentemente, a sua
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maioria € composta pelo 3° ano matutino. Os 45 (quarenta e cinco) estudantes que afirmaram
conversar raramente sdo em maioria do 2° ano vespertino. E por fim, dos 15 (quinze) estudantes
que declararam nunca conversar com seus amigos sobre as expectativas de futuro, possui
representacdo de todas as turmas menos dos estudantes do 3° ano matutino. Assim, o resultado
se repete novamente em relagdo ao 3° ano matutino, sendo assim é possivel identificarmos que
estes sdo0 0s Unicos que declararam ndo deixar de falar sobre suas expectativas de futuro com

seus amigos ou familiares.

Gréfico 08: Conversa com amigas sobre expectativas de futuro por série e turno.
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O Gréfico 06 indicou que os estudantes baianos e cariocas aqui pesquisados, declararam
que a maior influéncia para pensar sobre suas expectativas de futuro é por parte de suas familias
em geral (mae, pai, irmdos, tios, avos etc.). Assim, sobre as influéncias temos 0s seguintes
dados: 30,6% dos estudantes declararam receber mais da familia em geral; 29,7% declararam
receber especificadamente da mée; 1,8% declararam receber do pai; 14,5% declararam receber
mais de ambos o0s pais. Juntos esses percentuais chegam a taxa de 76,6% pela familia em geral.
A influéncia declarada em relacdo aos amigos apresentou o percentual de penas 3,9%.

Ja nas Tabelas 15 e 16, sobre a frequéncia da conversa com familiares e amigos, 0s

dados demonstram que em relacdo a familia a maior parte das respostas estdo concentradas no
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item “sempre converso” sobre expectativas de futuro com a taxa de 34,1% do total de
estudantes. Na tabela sobre a conversa com os amigos, a maior parte das respostas estdo
concentradas no item “converso as vezes” com a taxa de 35,6%. E observa-se ainda que ha o
percentual de 25,8% que “sempre” conversam com amigos.

Resultados parecidos foram encontrados em estudo realizado por Souza, | (2014). De
acordo a autora, 78,8% dos alunos participantes da sua pesquisa indicaram que as suas familias
influenciavam na hora de decidir o que fazer do futuro ao invés dos amigos.

O mesmo ocorre agora com 0s nossos resultados, pois eles demonstram que a presenca
da familia é importante na construgdo de expectativas por parte dos estudantes pesquisados. O
que ocorre € uma maior abertura para a participacdo de outros sujeitos que também estéo
presentes no cotidiano dos estudantes, estes ja participam e influenciam em alguma medida tais
processos socializadores. Nos resta, entretanto, direcionar essas participacdes na perspectiva de
rede suprindo as lacunas que a mobilizacdo familiar ndo consegue abarcar sozinha. Tampouco
a escola sozinha conseguiria responder a tais demandas sem a colaboracdo de uma rede
estratégica formada tanto pelos outros sujeitos presentes nos processos socializadores quanto
por politicas que pensem a educacdo basica como 0 momento excepcional para a construcao de

projetos e expectativas de futuro, educacionais ou profissionais.

4.3.2 PARTICIPACAO DOS PROFESSORES NA CONSTRUCAO DAS EXPECTATIVAS
DE FUTURO

Para Dubet (2004) a escola ocupa um lugar privilegiado e por isso precisa funcionar como
apoio aos estudantes no momento de aspiragdes para o futuro. A relacdo que os jovens estudantes
estabelecem com a escola produz sentidos e significados que ampliam ou delimitam ainda mais 0s
seus campos de possibilidades (DAYRELL et al., 2009; CHARLOT, 2008; VELHO, 1994). Em
pesquisa realizada por Santos, Nascimento e Menezes (2012) os autores abordam a importancia
atribuida as interagdes sociais no interior das escolas por parte de estudantes de escolas publicas.
Os resultados demonstram que os alunos atribuem grande valor a escola, principalmente em relagdo
a sociabilidade que promove.

J& estudo realizado por Romanelli (1995), além de reconhecer a importante contribuicéo da
familia nas decisdes dos estudantes em relacdo ao ingresso na universidade, atribui a escola, mais
especificadamente ao professor, o papel de destaque frente a essas questdes de metas e objetivos de

futuro.
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Refletir e conversar sobre o futuro, construir projetos e metas educacionais ou ndo que mais
tenham a ver com o perfil de cada estudante. 1sso ganha maior importancia quando falamos em
estudantes oriundos de camadas menos favorecidas da sociedade, parte das minorias que
historicamente tém sido excluidas e fadadas ao destino provavel do fracasso, principalmente quando
0 assunto € a longevidade escolar e acesso aos espagos educacionais mais disputados.

Ao reconhecermos o lugar do professor e da escola na sociabilidade dos jovens, iremos
verificar como se apresentam os nossos dados sobre a frequéncia da conversa sobre as expectativas
de futuro entre os estudantes do ensino médio e 0s seus respectivos professores. Assim na Tabela
17 é possivel identificarmos que, tal como a frequéncia declarada entre os estudantes e seus amigos,
o item mais acentuado foi o de que os estudantes “conversam as vezes” com seus professores sobre
seus horizontes futuros. Do total de 337 (trezentos e trinta e sete) estudantes, 131 (cento e trinta e
um) conversam as vezes com seus professores, o que significa a taxa de 38,9% do total de
respondentes. Os demais se apresentam na seguinte frequéncia de conversa: Os que “Nunca”
correspondem a 25,2%; “Raramente” apresenta a taxa de 24,9%; “Frequentemente” com a taxa de

6,5%; e 0s que sempre conversam somam apenas 4,5% do total de estudantes em ambas escolas.

Tabela 17: Conversa com os professores sobre expectativas de futuro.

CONVERSA COM POLIVALENTE DE SANTO PROFESSOR CESAR
PROFESSORES SOBRE AS ESTEVAO - BA PERNETTA —RJ TOTAL

EXPECTATIVAS N % N % N %
Nunca 40 19,5 45 34,1 85 25,2
Raramente 52 25,4 32 24,2 84 24,9
As Vezes 85 41,5 46 34,8 131 38,9
Frequentemente 16 7,8 06 4,5 22 6,5
Sempre 12 5,9 03 2,3 15 4,5
Total 205 100 132 100 337 100

Fonte: Elaborado pela autora, 2020

Para melhor compreender, verificamos a partir das escolas e nota-se que o item “As
vezes” permanece sendo o de maior frequéncia em cada escola. Observando na diferenca entre
a distribuicio dos demais quantitativos, no caso da escola baiana os itens Raramente e As vezes
possuem as maiores taxas, 25,4% e 41,5% respectivamente. No caso da escola carioca, 0s itens
com destaque sdo “As vezes” e “Nunca”, com as taxas de 34,8% e 34,1% respectivamente. Nos
dados observados sobre a rede de sociabilidade entre os estudantes e seus familiares, amigos e
professores, os Gltimos foram 0 que apresentaram taxas acentuadas para os itens “Nunca” ¢

“Raramente”, conforme demonstra a Tabela 17. Esta questdo também foi observada na pesquisa
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realizada por Heringer (2013) quando mostra que a escola ndo tem sido o local da informacéo e
discusséo sobre o futuro.

O Gréfico 09 apresenta o cruzamento das séries e turnos dos estudantes com a frequéncia
que eles declaram conversar com seus professores. Assim, demonstra que dos 131 (cento e
trinta ¢ um) estudantes que declararam conversar “as vezes” com o0s professores, a maioria
cursava 0 2° ano 3° ano ambos do turno matutino. A segunda maior frequéncia é dos 85 (oitenta
e cinco) estudantes que “Nunca” conversam com seus professores sobre suas expectativas de
futuro, desses a maior frequéncia é composta por estudantes do 3° ano noturno. A terceira maior
¢ composta por 84 (oitenta e quatro) dos que declaram conversar “Raramente”, formadas por
representantes de todas as turmas, mas que se sobressaem os estudantes do 3° ano noturno, 2°
ano vespertino e noturno. Por fim, 22 declararam “Frequentemente” conversar € 15 (quinze)
estudantes “Sempre” conversam com seus professores, ambos t€m a participacao de estudantes

da maioria das turmas.

Graéfico 09: Conversa com professores sobre expectativas de futuro por série e turno.
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Fonte: Elaborado pela autora, 2020

Como ja haviamos assinalado na Tabela 17, houve um percentual acentuado de estudantes
que declararam “Nunca” conversar com seus professores sobre suas expectativas de futuro. O
Gréfico 09 nos ajuda a conhecer a série, turno e turma da distribuicdo dos estudantes nesta quest&o.

Assim, os estudantes do 3° ano noturno, composta por maioria de jovens trabalhadores do mercado
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~ 9

informal, declararam que “Nao” Falam sobre suas expectativas com os professores. Ao verificar
na base de dados o perfil econdmico desses estudantes, dos 75 (setenta e cinco) estudantes do 3°
ano noturno, 52% declaram trabalhar, a maioria em empregos informais.

Por fim, o Grafico 10 apresenta o cruzamento entre os estudantes que “Conversam com 0s
professores” e a questao sobre “Seus professores falam sobre o Ensino Superior?”. Das frequéncias
observadas pelo menos quatro cruzamentos se destacam. Olhando para os estudantes que
declararam conversar “As Vezes” com os professores, ja que esta é a frequéncia mais alta que
obtivemos, notamos que estes compdem em grande maioria a frequéncia dos que declararam que
os professores falam “Frequentemente sobre Universidades Publicas”, estes também compdem o
agrupamento dos que declaram que os seus professores “Sempre falam sobre Universidade
Publicas”. Os estudantes que declararam “Nunca conversar com seus professores” compdem a
maioria que declarou que professores falam “Raramente sobre Universidades Publicas”; estes ainda

compdem parte da frequéncia a maioria dos que declaram que seus professores “Nao Falam™ sobre

Ensino Superior, publico ou privado.

Gréfico 10: Conversa sobre Planos de Futuro por Professores falam IES.
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Fonte: Elaborado pela autora, 2020

De acordo com os dados da Tabela 19 e Graficos 09 e 10, nos parece que as escolas tém
aproveitado insuficientemente do seu espaco de sociabilidade. Da mesma maneira, 0s estudantes

parecem ndo solicitar do ambiente escolar apoio para pensar seus projetos futuros. Por isso parece
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que o desafio que se coloca ao espaco escolar, principalmente de estudantes concluintes do
ensino médio, com perfil de estudantes-trabalhadores, além dos curriculos e certificacGes, é
entender que sentidos e 0 que esperam para seus futuros. Somente conhecendo o perfil dos
estudantes que chegam na escola, conhecendo o jovem contido no aluno que o ambiente escolar
pode participar mais ativamente junto com a familia e os amigos da sociabilidade destes. Uma
vez que € o ambiente escolar pode exercer um papel importante ao possibilitar o acesso dos
estudantes a uma rede de informagbes sobre o mundo a sua volta. Na escola se estabelece
contato com outros jovens, de trajetorias diversas. Quando este espaco deixa de ser pensado a
partir destes pressupostos, deixa de possibilitar a reflexdo do seu lugar pedagdgico na
construcdo de escolhas possiveis e mais conscientes.

E importante destacarmos que praticas como conversar sobre planos de futuro,
valorizacdo da escolarizacdo e demais formas de incentivo e apoio na construcdo de projetos de
vida, fazem a diferenca em trajetérias educacionais mais prolongadas. Estes aspectos
simbdlicos sdo ainda mais relevantes quando se trata de estudantes que ndo possuem
estabelecidas grandes redes de contatos com outras pessoas que ingressaram ou ja concluiram
a educacdo superior, dificultando a familiarizacdo com a cultura universitaria. Por isso é
necessario que informagdes passadas no ambiente escolar ndo se restrinjam aos conteidos
curriculares, lhes permitindo conhecer sobre outras questdes tais como 0s direitos sociais,
garantindo a possibilidade de pensar e colocar em pratica estratégias para a concretizacdo dos

planos de futuro.

4.4 DIMENSAO ACESSO A INFORMACAO

Diante das transformac6es no chamado mundo global e suas implica¢fes na construcdo
do conhecimento, estudos tém se dedicado a debater as vantagens e desvantagens trazidas pelas
novas tecnologias, principalmente na educacio (BURNHAM, 2000; CHAUI, 2003;
COUTINHO; LISBOA, 2011).

A internet e as novas tecnologias tém provocado profundos impactos na escola e, em
particular, na formacao de individuos e coletivos sociais de diferentes sociedades (BURNHAM,
2000), uma vez que a velha formula “quadro e giz” perde espago para o atrativo dos quadros
interativos, videos on-line, “podcasts” etc. De acordo com Burnham (2000), mesmo nesse atual
contexto das tecnologias de informagdo e comunicacdo a escola e demais espagos tradicionais
de aprendizado continuam com o status de espagos mais educativos da sociedade, porém

necessitam absorver essas novas tecnologias como instrumentos que facilitam relagédo entre os
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individuos e o conhecimento. Santos (2001) adverte que a informacao tem sido tomada como
parte de uma fabula da incluséo perversa, isso porque age a partir da ilusdo do alcance de todos
os individuos, quando que na realidade isso ainda nao acontece.

O Censo da Educacao Basica de 2019 mostra que em relacdo recursos tecnoldgicos
(laboratério de informatica, internet e internet banda larga), as escolas estaduais de ensino
médio mesmo sendo em maior nimero apresentam menor oferta de recursos de infraestrutura
ndo apenas tecnologicos, mas também bibliotecas, salas de leitura, laboratdrios de ciéncias, do
que as escolas de ensino médio federais e particulares (BRASIL, 2019). Ja entre as etapas da
educacdo bésica, o ensino médio apresenta disponibilidade maior desses recursos do que o
ensino fundamental. De acordo com o documento, os recursos tecnoldgicos sdo encontrados
em geral em cerca de 64% das escolas de ensino médio em todas as dependéncias
administrativas. Bibliotecas ou salas de leitura estdo presentes em mais de 82% das escolas e
passa de 90% nas redes federal e privada.

Embora haja discrepancia entre as redes de ensino e dependéncia administrativa na
oferta de acesso as tecnologias na escola, a Sintese de Indicadores Sociais do IBGE de 2019
apresentou que houve uma rapida evolucdo no acesso a internet nos domicilios entre 2016 e
2018. No ano de 2016, 68% da populacdo residia em domicilios com acesso a rede de internet.
Em 2018 a proporcédo de domicilios era de 79%. (BRASIL, 2019)

A evolucdo esteve mais acentuada quando observados os individuos mais pobres da
populacdo. O avanco do acesso a internet entre a populacdo mais pobre foi de 18 pontos
percentuais, de 47,9% para 65,9%, entre 2016 e 2018. E para a populacdo em geral, 0 aumento
foi de 11,9 pontos, de 68% para 79,9%, respectivamente. Ou seja, apesar do aumento, a
populagdo mais pobre permanece com percentual abaixo da taxa apresentada ainda em 2016
pela populacio em geral. E preciso considerar também que o acesso a internet ocorreu por via
de outros equipamentos eletrénicos, principalmente do telefone celular e ndo do acesso ao
computador. Tanto que, de acordo ao IBGE em 2018 havia 40,2% do total geral de brasileiros
gue moravam em domicilios com acesso a internet através do computador. Se recortamos pela
renda, 0s mais pobres apresentavam taxa de apenas 13,1% dos domicilios que possuiam acesso
via computador.

Sobre esta questdo, foi anunciado pelo Ministério da Educacdo (MEC) o projeto
Educacéo Conectada** desenhado em 2017. Possui 0 objetivo de disponibilizar acesso a internet

4 De acordo ao MEC ¢ objeto desse projeto o objetivo de capacitar profissionais, oferecer contetido digital as
escolas, investir em equipamentos fisicos para a conexdo e apoiar técnica e financeiramente escolas e redes de

ensino. Para mais informac@es acessar: http://educacaoconectada.mec.gov.br/.
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para cerca de 24,5 mil escolas publicas urbanas. Isso significa que 56% das escolas publicas
urbanas passardo a estar conectadas no pais. A medida deveria beneficiar 11,6 milhdes de
estudantes, com previsdo para 0 1° semestre de 2020. De acordo ao MEC, a previséo € que 9,7
mil escolas sejam beneficiadas em 1,4 mil municipios na Regido Sudeste; 7 mil escolas em 1,5
mil municipios na Regido Nordeste; 1,7 mil escolas em 257 municipios na Regido Norte; 1,8
mil escolas em 319 municipios na Regido Centro-Oeste; e 4,2 mil escolas em 1 mil municipios
da Regido Sul. A menor disponibilidade de escolas a serem atendidas na Regido Norte é
justificada pela dificuldade de acesso por terra.

As escolas na regido Norte sdo mais beneficiadas através da internet via satélite, que
ndo é o foco deste programa. Assim, pelo que € possivel verificar o referido projeto esta
direcionado apenas para escolas urbanas e que possuam condicdes de receber o tipo de rede
internet disponibilizada pelo projeto. Contudo, ha de se ponderar que as realidades territoriais
do pais sdo muito diversificadas e por isso muitos estudantes ficaram de fora do alcance desse
projeto. Nesse sentido é possivel observar que o acesso internet € um importante indicador
usado nacional e internacionalmente para medir, avaliar e acompanhar o desenvolvimento das
Nacoes.

De acordo com a Sintese de Indicadores Sociais, em 2018 no Brasil 27,6% das pessoas
possuiam restricdo a educacdo, 3,1% a protecao social, 12,8% as condi¢Bes de moradia, 37,2%
aos servicos de saneamento basico e 20,1% a internet (IBGE, 2019). O Grafico 12 demonstra
como esses percentuais sdo divididos pelas regies do pais, assim em relacdo a restri¢cdo do
acesso a internet, a regido Nordeste apresenta a maior taxa de restricdo com 30,8% e a menor
taxa aparece no Sudeste com 13,5% de restri¢éo.

A titulo de informagcdo o perfil dos moradores desses domicilios com restri¢fes descritos
pelo IBGE é de mulheres e homens pretos ou pardos (negros), trabalhadores informais (sem
carteira assinada) ou trabalhadores domésticos, com arranjo familiar de casais sem filhos ou

formado por mulheres negras sem conjugue e com filhos na faixa etaria de 14 (quatorze) anos.
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Gréfico 11: Proporcdo de pessoas residentes em domicilios particulares permanentes com restricdes ao
acesso, por tipo e quantidade, segundo as Grandes Regifes — 2018
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Com base no Censo da Educacdo de 2019 (BRASIL, 2018) as escolas pesquisadas
possuem na sua infraestrutura a oferta de internet e internet banda larga. Nesse sentido ao serem
perguntados sobre o uso da internet para pesquisa e estudar na escola, os estudantes

responderam de acordo com os resultados apresentados no Grafico 12:

Gréafico 12: Acesso a internet para estudo e pesquisa.
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Como demonstra o Gréafico 12, do total de 337 (trezentos e trinta e sete) estudantes do
ensino médio que participaram da pesquisa, 35,82% declararam acessar “sempre” a internet
para estudar ou pesquisar na escola. O percentual de 29,25% declarou acessar frequentemente
a internet. Os que sempre e frequentemente acessam formam um grupo que consideramos
“acessar a internet com uma maior frequéncia”, somadas as taxas esse grupo representa 65%
dos estudantes. Ainda assim, taxas consideraveis de estudantes relatam nunca acessar a
internet.Esse agrupamento que “acessa apouco ou ndo acessa” chega ao percentual de 35% dos
estudantes.

Se observarmos em relacdo as séries e turnos que mais acessam, no Grafico 13
apresentamos a frequéncia por série e turma demonstrando que as turmas do 3° ano noturno e
3° matutino compGem a maioria dos que mais acessam a internet para estudar ou pesquisar. Ja
as turmas do 2° ano matutino e 2° ano vespertino compdem em maioria 0 agrupamento dos que
menos acessam a internet. As turmas do turno vespertino, tanto as de 2° ano quanto de 3° ano

aparecem distribuidas pelas diferentes frequéncias de acesso conforme veremos a seguir.

Gréfico 13: Acesso a internet por série e turno.
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Em relacdo ao acesso & internet em Santo Estevdo — BA, dos 13.140 (treze mil cento e
quarenta) domicilios segundo os dados disponibilizados pelo IBGE Cidades®, 78,7% dos
domicilios declararam possuir telefone celular e 14,8% possuiam computador (IBGE, 2010).
Desses que possuem computador, total de 1.946 (mil novecentos e quarenta e seis) domicilios,
cerca de 71% tinham acesso a internet. Se observarmos entre a populacdo urbana e rural, dos
42% de domicilios rurais na cidade, 5.345 (cinco mil trezentos e quarenta e cinco) domicilios,
apenas 4% possuiam computador, 0 que representava o quantitativo de 210 (duzentos e dez)
domicilios. Dos que possuiam computador, 38% tinham internet, equivalente a 79 (setenta e
nove) domicilios. Sendo assim, 0 acesso a internet ainda é bastante desigual quando observado
entre as grandes regides do pais, entre as classes sociais e também pensando nas diferengas
internas dos territorios. E interessante refletir que a juventude rural é a porta de entrada para a
introducdo de inovacOes tecnoldgicas na agricultura e no meio rural como um todo, tendo,
portanto, a fungdo de mediador geracional conforme pontua Weisheimer (2018). Por isso o
socidlogo indica que o ensino médio pensado para 0s jovens precisa oportunizar o aprendizado
das novas tecnologias para que estas deem suporte do desenvolvimento dos diversos territérios.

Sobre esta questao o Censo da Maré de 2018 aponta que 0 acesso as tecnologias é ponto
central para a comunicagdo contemporanea, pois funcionam como meio para a acessibilidade
na difusdo e recepcdo de conhecimento. De acordo com o documento, 0 computador estava
presente em menos da metade dos domicilios da Maré, com o percentual de 42,4%. Em 2013 o
acesso a internet alcancava 17.515 (dezessete mil quinhentos e quinze) domicilios, o que
correspondia a taxa de 36,7% do total. A Regido Metropolitana do Rio de Janeiro por sua vez
apresentava 56,1% de domicilios com computador e acesso a internet. Se por um lado, o0 acesso
através de telefone celular sinaliza o ingresso crescente de favelas na cena da comunicacao
digital, por outro demonstra que ainda esta aquém da oferta desses servi¢cos que alcancam as
regides centrais e mais privilegiadas da cidade.

Apesar da desigualdade a informacéo e as novas tecnologias tem sido cada vez mais
acessada pela populacéo e pelos jovens em particular e podem servir como instrumento para a
abordagem de questdes sociais e politicas, ndo somente para fins econémicos (CHAUI, 2003).
Ou seja, a informacdo tomada como um objeto da cidadania pode ser um instrumento de

equidade. Informacdo e educacdo juntas podem gerar inclusao e 0 acesso as novas tecnologias

45 O IBGE Cidade reune uma série de indicadores relevantes de diversos censos e estudos sobre cada cidade, nele
é possivel realizar comparacao entre cidades e regides. Os dados sdo de referéncias de varios anos, estes em relagao
ao acesso a internet é do ano de 2010, ano em que foi realizado o Gltimo Censo Demogréafico. N&o foi possivel
reunir dados mais recentes a partir desta plataforma oficial.
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pode servir de meio para a divulgagdo de politicas para a juventude, plataformas e aplicativos
que colaborem na divulgacao de estratégias e oportunidades tanto para os que desejam 0 acesso

ao nivel superior de ensino quanto para os que se direcionam para 0 mundo do trabalho.

4.4.1 INFORMACOES SOBRE INSTITUICOES DE EDUCACAO SUPERIOR

Embora seja considerada como um elemento que informa, encurta as fronteiras, conecta
diferentes povos e classes e aproxima culturas, a internet ainda est4 longe de ser um canal de
comunicacdo horizontal (COUTINHO; LISBOA, 2011). Isso porque deixa de incluir os
inimeros individuos que ndo possuem as novas tecnoldgicas para o0 acesso, 0S que moram em
territérios nos quais a internet ainda ndao chegou, e como bem apontam Coutinho e Lisboa
(2011) apenas o acesso a informacéao ndo é garantia que disso resulte em conhecimento e, muito
menos, aprendizagem sobre determinado assunto.

Essa questdo é ainda mais pertinente e observavel, ja que o acesso as politicas e
programas do ensino superior no Brasil, tais como Enem, SISU, PROUNI, FIES, UAB e a
politica de ac&o afirmativa, passaram a serem realizadas através do uso das novas tecnologias
e da internet. Essa peculiaridade do processo de inscri¢do, selecdo, concessdo de bolsas e vagas
no caso da Educacdo Superior brasileira, impde a necessidade do conhecimento das novas
tecnologias e acesso a internet, 0 que gera uma desvantagem para estudantes que estdo
localizados nas regides onde 0 acesso é mais escasso ou inexiste, aqueles que estdo matriculados
em escolas que ainda nédo disponibilizam rede de internet e igualmente aqueles que embora
acessem ndo dominem essas ferramentas. Observamos que ha entraves na promocao de acesso
ao ensino superior via novas tecnologias diante da ndo universalidade na oferta da rede internet
nas escolas e 0 ndo alcance a rede de internet por domicilios.

Sobre as instituicdes publicas 44,8% dos estudantes de ambas escolas declararam que
de modo geral “ndo hé instituicdes publicas localizadas nas suas cidades”, esse percentual
representa o quantitativo de 151 (cento e cinquenta e um) do total de 337 (trezentos e trinta e

sete) estudantes.
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Tabela 18: Ensino Superior Publico nas cidades de
Santo Estevdo — BA e Rio de Janeiro — RJ, por escolas.

. POLIVALENTE DE SANTO PROFESSOR CESAR
ENSINO SUP(I:EIRDI:;EPUBLICO NA ESTEVAO — BA PERNETTA — R . TOTAL y
N % N %

Nao 141 68,8 10 7,6 151 44.8
Sim, UFRJ 01 0,5 62 47,0 63 18,7
Sim, UERJ 00 0,0 17 12,9 17 51
Sim, UEFS 01 0,5 00 0,0 01 0,3
Sim, Polo UNEB (EAD) 16 7,8 00 0,0 16 4,7
Sim, outra (Cita IES privada) 02 1,0 04 3,0 06 1,8
Sim, mas nao sabe o nome 08 3,9 11 8,3 19 5,6
N&o Sei 34 16,6 28 21,2 62 18,4
Sem Resposta 02 1,0 00 0,0 02 0,6
Total 205 100 132 100 337 100

Fonte: A autora, 2020.

Se observarmos entre as escolas, 68,8%, dos 205 (duzentos e cinco) estudantes baianos
relatam que ndo ha instituicbes publicas de ensino superior na sua cidade. Dos que
desconhecem, 16,6% relataram ndo saber responder sobre a questdo e 1% cita instituicdes
privadas confundindo-as com institui¢cbes publicas. Somando todos esses estudantes baianos
que de modo geral desconhecem a existéncia ou ndo de instituicdes de ensino superior publica
na sua cidade, o total é 17,6%, o total de 36 (trinta e seis) estudantes desta escola.

Os que declaram haver institui¢6es publicas de ensino superior na cidade, juntos formam
0 percentual de 12,7% com o quantitativo de 26 (vinte e seis) estudantes. Dentre as instituicoes
citadas relataram: a UFRJ (01 estudante), UEFS (01 estudante) e Polo UNEB (16 estudantes).
Outros 3,9% (08) declararam haver instituicdes publicas, mas ndo sabem identificar.

Na mesma Tabela 17, em relacdo aos estudantes cariocas 7,6% dos 132 (cento e trinta e
dois) estudantes declararam que ndo ha instituicdes publicas na sua cidade. Os que
desconhecem, 21,2% relataram ndo saber responder sobre a questdo e 3% cita instituicoes
privadas, confundindo-as com institui¢cGes publicas. Somando todos esses estudantes cariocas
que de modo geral desconhecem a existéncia ou nao de instituicdes de ensino superior publica
na sua cidade, o total € 24,2%, o total de 32 (trinta e dois) estudantes desta escola. Em relacéo
aos que declaram haver instituicdes publicas de ensino superior na cidade, juntos formam o
percentual de 71,2% com o quantitativo de 94 (noventa e quatro) estudantes. Dentre as
instituicOes citadas relataram: a UFRJ (62 estudantes) e UERJ (17 estudantes). Outros 3% (04)

declararam haver institui¢fes publicas, mas ndo sabem identificar.
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De acordo aos dados, os estudantes cariocas sdo 0S que mais conhecem sobre as
instituicdes existentes na sua cidade apresentando mais de 70% das declaraces, ja os baianos
ficaram na meédia de 12%. Esse resultado ja era esperado uma vez que 68,8%, dos estudantes
baianos declararam que “ndo ha institui¢des de ensino superior publicas localizadas na sua
cidade”.

Aprofundando sobre esta questdo, informacGes dadas pela Secretaria de Educacgéo
Municipal de Santo Estevdo — BA (SEDUC) revelam que é muito recente a chegada de uma
Unidade Académica de Educacdo a Distancia (UNEAD) da Universidade Estadual da Bahia
(UNEB) na cidade. Essa instalagdo se deu via programa de incluséo da Universidade Aberta do
Brasil (UAB) em parceria com o0 Governo do Estado e a Prefeitura Municipal de Santo Estevéo,
que entre 2009 e 2010 abriu vagas destinadas a gestores e professores da rede municipal para
que realizassem um curso de especializacdo na area de Formacao de Professores, através da
Educacdo a Distancia (EAD). Cabe pontuar que ndo ha na cidade polos de instituicdes publicas
presencias ou a distancia para além do Polo UNEB. Atualmente existem alguns polos de
faculdades privadas que ofertam educacdo a distancia e cursos técnicos na cidade.

Apesar disso, a juventude deste territdrio possui certa familiaridade com o ensino
superior. E muito comum os jovens irem para a cidade vizinha, Feira de Santana, estudar em
instituicdes privadas e em cursos a distancia. Sao poucos os estudantes que conseguem chegar
a instituicOes publicas estaduais ou federais, mesmo as que se instalaram na Regido, como é o
caso da Universidade Federal do Recéncavo da Bahia (UFRB). Por isso faz bastante sentido
guando Teixeira (2013) nos adverte que pensar as trajetorias apenas pelo viés da origem é muito
fragil para explicar as dificuldades que enfrentam para realizarem a opcéo pelo ingresso no
ensino superior como expectativa de futuro, uma vez que, apesar dos jovens de origem popular
carregarem uma historia familiar de escolarizacdo incompleta, precéaria ou fragmentada, e até
mesmo ndo terem instituicbes de ensino superior nas suas cidades ou proximos a ela, ainda
assim muitos tém elegido o mundo universitario como um caminho possivel.

N&o € nosso interesse desconsiderar a origem social, a escolarizacdo bem como a
participacdo de outros sujeitos nas escolhas de futuro ja que identificamos através dos dados de
frequéncia dispostos das Tabelas que abordam a participacdo que a familia, os amigos e 0s
professores possuem nesse momento de pensar o futuro. No entanto, é também importante
demarcar o espaco de autonomia dos jovens no qual estes assumem, ou poderiam assumir, um
papel ativo na construcao de suas trajetorias sejam elas escolares ou profissionais (TEIXEIRA,
2013; SOUZA, 2009). Por isso, Souza (2009) ao investigar o contexto da longevidade escolar

nos seringais acreanos, evidencia que o modo de operar e significar o mundo escolar é
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desenhado pelo meio social e familiar de origem e também o transcende através de sentidos,
acOes, experiéncias e socializagdes possiveis.

A Tabelal9 apresenta as informacdes que os estudantes detém sobre o seu territdrio em
relacdo as instituicdes de ensino superior (IES) publicas, para isso foi indagado sobre as IES
presentes nas cidades vizinhas ou na Regido do seu local de moradia. De acordo as declaracoes,
de modo geral os estudantes demonstram conhecimento sobre a existéncia das IES puablicas no
seu territorio, com o percentual de 52,5% somando todos os que declaram conhecer, estes
representam 177 (cento e setenta e sete) dos 337 (trezentos e trinta e sete) estudantes. Ainda
outros 0,9% citam IES privadas pensando ser publicas e 12,2% relatam que existem IES
publicas nos seus territorios, porém ndo sabem dizer quais sdo. Entre os estudantes que
declararam ndo existir IES publicas no seu territdrio e 0s que ndo sabiam responder, apresentam
as taxas de 11,9% com 40 (quarenta) estudantes e 22% com 74 (setenta e quatro),
respectivamente. Juntos somam o total de 114 (cento e quatorze) estudantes, taxa acentuada de
33,9% dos respondentes.

Para compreender melhor como essa alta taxa de auséncia de informacéo se distribui,
observaremos também as frequéncias por escola através da Tabela 18. Assim, em relacdo aos
estudantes baianos 53,7% dos 205 (duzentos e cinco) estudantes possuem a informagéo que a
Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS) encontra-se na sua regido, isso representa o
quantitativo de 110 (cento e dez) estudantes. Aparece também a informacdo de outras
instituicGes presentes, mas com percentuais menores tais como a Universidade Federal do
Recbncavo da Bahia (UFRB) com 1%, a Universidade Federal da Bahia (UFBA) com 0,5% das
respostas, o Polo da Universidade Estadual da Bahia (UNEB EAD) em Santo Estevdo - BA
com 0,5% e até mesmo a Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) obteve 0,5% das
respostas, instituicao que nao possui unidades no Estado da Bahia. Ficaram de fora informacdes
sobre a existéncia de instituices como a Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia
Afro-Brasileira (UNILAB), o Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia da Bahia,
(IFBA) e o Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia Baiano (IF Baiano), instituicdes
presentes tanto na cidade vizinha Feira de Santana, como nas regides proximas como o
Recdncavo da Bahia e a Metropolitana de Salvador. Igualmente, apesar de alguns esbogarem
desejo pelas forcas armadas, ndo indicaram saber sobre a existéncia de instituicdes de ensino
superior para a carreira militar na sua Regido, sendo que boa parte delas encontram se em
Salvador-BA.
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Tabela 19: Ensino Superior Publico préximo ao local de moradia, por escolas.

POLIVALENTE DE SANTO PROFESSOR CESAR

ENSINO Sl.:::::?gRF:CL;BLICO NO ESTEVAO — BA PERNETTA — RJ \ TOTAL "
N % N %

Nao 32 15,6 08 6,1 40 11,9
Sim, UFRJ 01 0,5 58 43,9 59 17,5
Sim, UERJ 00 0,0 03 2,3 03 0,9
Sim, UEFS 110 53,7 00 0,0 110 32,6
Sim, UFRB 02 1,0 00 0,0 02 0,6
Sim, UFBA 01 0,5 00 0,0 01 0,3
Sim, UFF 00 0,0 01 0,8 01 0,3
Sim, Polo UNEB (EAD) 01 0,5 00 0,0 01 03
Sim, outra (Cita IES privada) 01 0,5 02 1,5 03 09
Sim, mas ndo sabe o nome 23 11,2 18 13,6 41 12,2
Ndo Sei 33 16,1 41 31,1 74 22,0
Sem Resposta 01 0,5 01 0,8 01 0,3
Total 205 100,0 132 100,0 337 100,0

Fonte: Elaborado pela autora, 2020

Em relacdo aos estudantes cariocas, 43,9% dos 132 (cento e trinta e dois) estudantes
possuem a informac&o de que a Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) encontra-se na sua
regido, equivalente a 58 (cinguenta e oito) estudantes como pode ser verificado na Tabela 21.
Aparece ainda a informacdo de outras instituicGes presentes, mas com percentuais menores tais
como a Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UERJ) com 2,3% e a Universidade Federal
Fluminense (UFF) que obteve 0,8% das respostas. Demonstra-se assim que 0s estudantes ndo
possuem a informag&o sobre outras instituicdes que estdo presentes no estado do Rio e que nédo se
encontram t&o afastadas do seu entorno, tais como a Universidade Federal do Estado do Rio de
Janeiro (UNIRIO), a Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ), ou sobre a
Fundacdo Centro de Educacdo a Distancia do Estado do Rio de Janeiro conhecida como
consércio CECIERJ. Também ndo relatam informacBes sobre existéncia da Universidade
Estadual do Norte Fluminense Darcy Ribeiro (UENF), a Fundagdo Centro Universitario
Estadual da Zona Oeste (UEZO), ou o Instituto Superior de Educacéo Professor Aldo Muylaert
(ISEPAM/FAETEC), Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro
(IFRJ), e demais instituicdes de ensino superior das forgas armadas presentes do estado do Rio
de Janeiro.

Ainda temos 11,2%, 23 (vinte e trés) estudantes baianos, que declararam que ha IES
publicas na regido, mas ndo sabem quais sdo. Dos estudantes cariocas, a taxa é de 13,6% das

respostas. Em relacdo aos que declararam que ndo ha institui¢des de ensino superior pablico em


http://www.uezo.rj.gov.br/
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seu territdrio, essa taxa representa 15,5%, do total de estudantes baianos e 6,1% do total de
estudantes cariocas, conforme podemaos identificar na Tabela 21.

Ao somarmos as taxas de todos os estudantes baianos que declaram ter informacoes
sobre 0 ensino superior publico no seu territorio o percentual dos que “conhecem sobre as IES
publicas no seu territorio” ¢ de 56,2% e dos estudantes cariocas 47%. Ja os estudantes que
consideramos como os que “desconhecem”, formados por a) aqueles que relatam ndo haver
instituicdes; b) ndo sabem responder se ha; c) relatam haver, mas ndo conseguem dizer quais
sdo; e 0s que c) citam IES privadas acreditando serem publicas, representam 43,4% dos 205
(duzentos e cinco) estudantes baianos e 52,3% dos 132 (cento e trinta e dois) estudantes
cariocas.

Diante das altas taxas percentuais dos que “desconhecem’ em ambas escolas, buscamos
através do Gréafico 14 e 15 observar se haveria alguma diferenciacdo entre a frequéncia em
relacdo as séries de 2° e 3° ano. Conforme podemaos identificar, ha pouca oscilacédo na frequéncia
entre as séries, apesar de apresentar questdes diferentes quando observado por escolas. Na
turma do 2° ano do ensino médio, os estudantes baianos continuam indicando a UEFS como
instituicdo que possuem mais informacéo, ja a escola carioca demonstra que a maior frequéncia

desta série aparece na declaracao “Nao sei responder”.

Gréfico 14: Estudantes do 2° ano e informagdes sobre IES publico no seu territorio.
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Ja no Grafico 15 sobre a frequéncia de respostas dos estudantes de 3° ano, é possivel
identificar que os estudantes cariocas possuem maior informacdo sobre a UFRJ como
instituicdo presente no seu territorio. Os estudantes baianos permanecem com a mesma
indicacdo de frequéncia do 2° ano indicando a UEFS como IES publica que conhecem, porém
os que declaram que “Ha instituigdes, mas nao sabem indicar os nomes” possuem menor
frequéncia no 3° ano, quando que no 2° apresenta praticamente a mesma dos que “Nao sabem
responder”. A constancia dos estudantes cariocas na resposta “Nao sei” ¢ maior em ambas

séries.

Gréfico 15: Estudantes do 3° ano e informagdes sobre IES publico no seu territorio.
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Também realizamos o cruzamento para identificar se a assiduidade com que 0s
estudantes acessam a internet para pesquisar e estudar na escola implica alguma diferenciacdo
nas informacbes que os estudantes que possuem sobre as instituicdes de ensino superior

presentes nos seus territorios.



128

Conforme demonstrado, os estudantes que sempre e frequentemente acessam a internet
estdo em maior frequéncia indicando que conhecem as IES publicas do seu territorio, indicam
a UEFS e a UFRJ. Os que raramente acessam aparecem em maioria entre 0s que ndo sabem e
que sabem que existem IES publicas, mas ndao sabem dizer quais sdo. Ha ainda, como é possivel
identificar, uma frequéncia menor de estudantes que, apesar de acessarem a internet, relatam

ndo saber informar se existem IES publicas no seu territorio.

Gréafico 16: Acessam a internet por informacdes de IES puablicas no territorio.
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Sobre as Instituicdes de Ensino Superior privadas, conforme demonstrado na Tabela 22,
43,6% dos estudantes de ambas escolas declararam que de modo geral “ha institui¢cdes
localizadas nas suas cidades”, esse percentual representa o quantitativo de 147 (cento e quarenta

e sete) do total de estudantes da pesquisa. Relatam ainda 6,2% dos estudantes que ha nas suas
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cidades instituicdes privadas que ofertam educacdo a distancia. Sendo assim, 49,8% dos
estudantes possuem informagdes sobre institui¢ces privadas.

Os estudantes que declararam que ndo existe a oferta de IES privado nas suas cidades
junto com os estudantes que declararam ndo saber informar sobre o assunto formam o
percentual de 49,9% do total de estudantes de ambas escolas. O quantitativo destes que de
algum modo “desconhecem” as IES privadas ¢ de 168 (cento e sessenta e oito) dos 337
(trezentos e trinta e sete) estudantes.

Os estudantes baianos em maioria relatam que sua cidade ndo possui IES privada, a
maioria dos estudantes cariocas relatam que hd IES privadas na sua cidade. Assim, dos
estudantes baianos que declararam que “ndo possui IES privadas ou ndo sabem sobre estas”
somam o percentual de 61,5% do total da sua escola, dos estudantes cariocas essa taxa € de
31,8%. Sobre os estudantes cariocas que declaram que “hé instituicdes e inclusive as que
ofertam ensino superior a distincia” a taxa € de 68,2%, em relacdo aos estudantes baianos a
taxa é de 38%.

Contudo vale destacar que desconhecer IES privadas no RJ e na BA é diferente.
Principalmente porque em Santo Estevdo, praticamente o que existe de oferta na cidade é em
grande maioria através de Polos de ensino a distancia de IES privadas, e somente um Polo de
uma IES publica estadual que se instalou muito recentemente. Ao desconhecer as IES privadas,
eles praticamente desconhecem o que é ofertado de possibilidade na sua cidade.

Tabela 20: Ensino Superior Privado nas cidades de
Santo Estevao - BA e Rio de Janeiro - RJ, por escolas.

POLIVALENTE DE SANTO PROFESSOR CESAR

ENSINO SUPICEIRDI(A)E:RIVADO NA ESTEVAO — BA PERNETTA — R . TOTAL%
N % N %

Nao 94 45,9 06 4,5 100 29,7
Sim 57 27,8 90 68,2 147 43,6
Sim, de Educagdo a Distancia 21 10,2 00 0,0 21 6,2
N3o Sei 32 15,6 36 27,3 68 20,2
Sem Resposta 01 0,5 00 0,0 01 0,3
Total 205 100 132 100 337 100

Fonte: Elaborado pela autora, 2020

Esse desconhecimento sobre a existéncia do ensino superior na rede privada,

independendo do desejo de ingressar em instituicdes desta natureza releva que os estudantes
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n&o possuem as informagodes sobre o ensino superior brasileiro. Isso porque, de acordo ao Censo
da Educagéo Superior do MEC, em 2018 houve o ingresso de 3,4 milhdes de estudantes do
ensino superior brasileiro. Desses, 83,1% ingressaram em instituicbes de ensino superior
privado espalhadas por todo o pais. InstituicGes desta natureza seguem crescendo, tanto que na
ultima década entre os anos de 2008 e 2018 o percentual de crescimento foi de 59,8%, ja as
instituicbes publicas cresceram apenas 7,9% no mesmo periodo. Esse aumento se deu
principalmente através da oferta de cursos a distancia e ao mesmo tempo houve a reducdo de
cursos presenciais (BRASIL, 2018).

O ensino superior no Brasil é majoritariamente privado. Das 2.537 (duas mil quinhentos
e trinta e sete) instituigdes privadas no Brasil 88,2% s&o privadas (BRASIL, 2018). Destas,
86,2% sdo faculdades. As publicas representam apenas 11,8%, subdivididas entre 4,3% de
Federais, 5,0% de Estaduais e 2,4% de Municipais. Em relacdo a oferta de vagas, no ano de
2018 houve 93,8% da oferta via rede privada e apenas 6,2% na rede publica. Foram em 2018 o
total de 2 (dois) milhdes de estudantes matriculados na modalidade a distancia em cursos de
graduacao.

Sobre este assunto, o portal da Agéncia de Noticias do IBGE divulgou que em 2018,
dos alunos que completaram o Ensino Médio em escolas publicas no ano anterior apenas 36%
entraram no ensino superior. Estudantes de escolas privadas no mesmo ano ingressaram o
correspondente a taxa de 79,2%.

Observando as diferencas segundo cor e raca, de acordo com o IBGE, ter concluido o
Ensino Médio em escolas da rede privada atenuou as diferencas entre brancos e negros no
ingresso as IES. Ingressaram 81,9% dos estudantes brancos de escolas privadas e 71,6% de
pretos ou pardos das mesmas escolas. J& entre os estudantes oriundos das escolas publicas neste
mesmo periodo o ingresso foi de 51,5% de jovens brancos e 33,4% de jovens pretos ou pardos
(BRASIL, 2018).

Na busca para entender melhor sobre as informagdes que os estudantes possuem acerca
das IES privadas, a Tabela 21 traz o dado de que uma maioria de 62,9% relata que “ha nos seus
territorios” esse tipo de instituigdo, correspondendo 212 (duzentos e doze) estudantes do total

de participantes da pesquisa.
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Tabela 21: Ensino Superior Privado proximo ao local de moradia ou cidade, por escolas.

ENSINO SUPERIOR PRIVADO NO POLIVALENIE DE SANTO PROFESSOR CESAR TOTAL
TERRITORIO ESTEVAO - BA PERNETTA —RJ N %
N % N %
Nio 28 13,7 08 6,1 36 10,7
Sim 136 66,3 76 57,6 212 62,9
Sim, de Educacdo a Distancia 13 6,3 04 3,0 17 5,0
N3o Sei 27 13,2 44 33,3 71 21,1
Sem Resposta 01 0,5 00 0,0 01 0,3
Total 205 100 132 100 337 100

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

Observando por escola, 72,6% de estudantes baianos informam que ha IES privadas,
inclusive as que ofertam ensino a distancia, a taxa total € composta pela soma dos percentuais
de 66,35 e 6,3% respectivamente. E 26,9% do total de estudantes baianos e declararam que ndo
ha ou nao sabem responder sobre instituicbes de ensino superior privadas no seu territorio.

Os estudantes cariocas apresentam a taxa de 60,6% em relacdo a soma dos que
declararam que “ha institui¢des da rede privada no meu entorno e ha IES privadas que ofertam
ensino a distancia”. Do grupo dos estudantes cariocas, 33,4% relatam “ndo haver ou nao saber
responder” sobre IES privadas no territorio, juntos formam o quantitativo de 52 (cinquenta e
dois) respondentes dos 132 (cento e trinta e dois) estudantes.

O Gréfico 17 apresenta o cruzamento entre a frequéncia do acesso a internet pelos
estudantes e o conhecimento sobre as IES privadas no seu territorio. Como podemos observar,
dos estudantes que declaram existir instituicbes deste nivel educacional a maioria € composta
pelos que “sempre” acessam a internet para estudar e pesquisa na escola. Os que ndo sabem

sobre 0 assunto é composto pela maioria dos que raramente acessam a internet.
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Grafico 17: Acessam a internet por informagdes de IES privadas no territorio.
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Sobre 0 ensino superior privado, a maior parte dos estudantes tanto na soma geral,
quanto observado por escolas, possuem a informacéo sobre a IES nos seus territorios. De modo
geral, ambos grupos de estudantes declararam que as reconhecem presentes no entorno das suas
cidades e regides mais proximas. Os estudantes cariocas permaneceram com a resposta
indicando ter informacGes sobre IES privadas na sua cidade e no seu territdrio, ja os estudantes
baianos indicam desconhecimento sobre a rede de ensino privada na sua cidade (Tabela 22),

mas reconhece a existéncia de IES privadas no seu territério (Tabela 23).

4.4.2 INFORMACOES SOBRE MECANISMOS DE ACESSO E A POLITICA DE
ACAO AFIRMATIVA

Estudos tem indicado que o grau de informagdes sobre 0 mundo universitario faz a
diferenca no momento de construcdo das expectativas de futuro, principalmente por parte de
jovens de origem popular. A questdo da informacdo aparece geralmente como um achado,

resultado ou conclusédo da pesquisa, principalmente por abordarem acerca da discrepancia entre
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o0 mundo escolar e o universitario. Ou seja, a questdo informacional aparece como resultado da
andlise dos dados, no nosso caso a questdo informacional orienta a pesquisa desde as hipdteses
e objetivos, ja que partimos de duas experiéncias de pesquisas que ao de debrucarem sobre as
expectativas de futuro de estudantes concluintes do ensino médio indicam que a questdo
informacional aparece como uma barreira para a construcdo das expectativas de futuro.

Neste sentido, invertendo o caminho, buscamos destacar que uma possivel auséncia ou
0 pouco volume do capital informacional que os estudantes do ensino medio publico possuem,
principalmente aquelas escolas mais distantes dos grandes centros ou localizadas em espacos
marginalizados ou de menor prestigio social como favelas, comunidades rurais, tradicionais,
bairros pobres, pode tornar-se um dos fatores mais relevantes para os entraves que as politicas
e programas educacionais voltadas para a abertura do ensino superior destinada a este publico
cheguem até eles.

Assim sendo, considera-se que o fator informacional interfere na estrutura das
expectativas e, junto com outros fatores, compde um quadro de desvantagens cumulativas
(BOURDIEU,1966; HASENBALG, 2003) o cumprimento das metas estabelecidas pelo PNE
para a reducéo das desigualdades de oportunidades educacionais, bem como na implementacéo
das politicas de acdo afirmativa que visa reduzir a discrepancia no acesso ao ensino superior
por grupos que neste espago sao historicamente pouco representados.

As informacfes chegam de maneira diferente para diferentes individuos e assim
assumem varias formas e finalidades na esfera social. Bourdieu (1966), indica que o capital
informacional é parte integrante do capital cultural, parte esta que € diretamente mais rentavel
e importante no ambito da educagdo, pois constitui-se de uma gama de informacoes
indispensaveis sobre o mundo educacional e universitario. E formado por um conjunto de
elementos acerca dos processos institucionais e mecanismos de ingresso, politicas, estrutura e
exigéncias das institui¢des, recursos disponiveis que aumentam as chances e, por conseguinte,
as expectativas de futuro. Estudantes com maior ou menor capital informacional possuem mais
ou menos chances de darem prosseguimento aos estudos e acessar 0s niveis educacionais que
desejam sem dificuldades ou com dificuldades de graus diferenciados.

Sobre estas questdes, na Tabela 24 apresentamos o0s dados acerca do conhecimento que
0s 337 (trezentos e trinta e sete) estudantes baianos e cariocas declaram ter sobre o mudo
universitario. Neste sentido, desejamos conhecer se eles possuiam alguma experiéncia com
selecOes para instituicbes de ensino superior através de provas do ENEM ou Vestibulares. A
questdo possibilitava que além de responderem se ja haviam ou néo realizado alguma dessas

selecdes, pudessem identificar em qual ano ocorreu ou se desconheciam estes mecanismos.
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Conforme observado, a grande maioria dos estudantes de ambas escolas relatam que
nunca realizaram provas de ENEM ou Vestibulares, esse percentual é de 70,9%, ou seja 239
dos 337 estudantes da pesquisa. A soma dos que ja realizaram Enem ou Vestibular é de 28,85%
do total, sendo que a maior concentragdo das respostas foi no quesito ENEM 2016. Apenas (um)

estudante baiano declarou que nédo sabia que era Enem ou Vestibular.

Tabela 22: Realizagdo de Enem ou Vestibular por escolas.

POLIVALENTE DE SANTO PROFESSOR CESAR

REALIZOU ENEM OU VESTIBULAR ESTEVAO - BA PERNETTA —RJ TOTAL
N % N % N %
Ndo 137 66,8 102 77,3 239 70,9
Sim 04 2,0 05 3,8 09 2,7
Sim, Enem em 2016 55 26,8 07 5,3 62 18,4
Sim, Enem em 2017 05 2,4 14 10,6 19 5,6
Sim, Enem 2016 e 2017 02 1,0 03 2,3 05 1,5
Sim, Vestibulares em 2016 e 2017 01 0,5 01 0,8 02 0,6
N&o Sabe o que é Enem ou Vestibular 01 0,5 00 0,0 01 0,3
Total 205 100,0 132 100,0 337 100,0

Fonte: Elaborado pela autora, 2020

Como percebemos e seria esperado, ambas escolas possuem a concentracao de estudantes
que nunca realizaram Enem ou Vestibular (baiana 66,8% e carioca 77,3%). Entre os que ja
realizaram a escola baiana obteve mais respostas no quesito “Enem 2016” com 26,8% dos
respondentes, o que corresponde a 55 (cinquenta e cinco) estudantes. Na escola carioca a maioria
das respostas foram entre os que realizaram o “Enem 2017, com 14 (quatorze) estudantes,
percentual de 10,6%.

Por hora identificamos que os estudantes pesquisados apresentam pouca informacéo
sobre esse tipo de mecanismo de acesso no sentido de desconhecer que mesmo estudantes ainda
cursando o 2° ano do Ensino Médio ou sendo concluintes do 3° ano podem realizar provas de
Enem ou vestibulares. Muitos estudantes realizam essas provas ao longo do Ensino Médio como
forma de treinar suas habilidades, em relagcdo ao tempo de prova e a escrita da redacao para o
aprimoramento progressivo e assim usam a nota para a autoavaliacdo e melhora da sua
desenvoltura. Estes sdo conhecidos como “treineiros do Enem”. Contudo, vale pontuar que se
0 aluno faz 0 ENEM estando no segundo ano ele ndo tem direito a isengéo da taxa, este pode
ser um fator limitador desse tipo de pratica. Esta é uma forma desse tipo de capital

informacional sobre os mecanismos de acesso ser acumulado ao longo da escolarizacao.
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A vantagem de grupos mais privilegiados neste quesito é que a cultura escolar é muito
mais proxima da cultura de elite do que da origem popular, assim a atitude de realizacdo de
provas de Enem e Vestibulares sdo encorajados, seja por familiares ou por amigos que ja
ingressaram no ensino superior, para que dominem os mecanismos de acesso e assim tenham
melhores resultados e acesso as vagas mais concorridas e nas instituicdes de maior prestigio.

E neste caminho que estudantes oriundos de camadas populares podem igualmente
construir ou acumular o capital informacional sobre 0 mundo universitario, caso seja esta a sua
expectativa de futuro, dispondo dessas oportunidades e experiéncias para treinar as habilidades
requeridas pelos mecanismos de acesso.

Para refletir um pouco mais sobre esta questdo, buscamos verificar as respostas a estas
questdes atraves de cruzamentos com idade e série dispostos nos Gréficos 18, 19 e 20. Conforme o
quantitativo destacado no Grafico 18, houve a frequéncia maior de estudantes com 17 e 18 anos que
haviam realizado o Enem em 2016. O quantitativo destacado mostra a frequéncia de 22 (vinte e
duas) respostas para os estudantes com 17 anos e 16 (dezesseis) respostas deste item para os de 18
anos, juntos formam a taxa de 61,3% dos estudantes que declararam ter realizado a prova do Enem
em 2016. Houve uma participacéo discreta de estudantes com 15 e 16 anos. O mesmo se aplica aos

com mais de 18 anos.

Grafico 18: Realizaram Enem ou Vestibular por idade dos estudantes.
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Os Gréficos 19 e 20 demonstram a frequéncia dividida por série. Sobre os 163 (cento e
sessenta e trés) estudantes do 2° ano que compdem o presente estudo, taxa de 48,4% do total de
estudantes, 88,4% declararam nao ter realizado o Enem ou Vestibular para acesso ao ensino
superior. Destes, apenas 11,6% ja tiveram este tipo de experiéncia com mecanismos de acesso,
representado por 18 (dezoito) estudantes. Apenas 1 (um) estudante do 2° ano declarou ndo saber o
que eram o Enem ou Vestibulares.

Dos 174 (cento e setenta e quatro) estudantes do 3° ano, total de 51,75% dos respondentes
de ambas escolas, a maioria relatou que nunca haviam realizado Enem ou Vestibular, a taxa € de
54,5% dos estudantes do 3° ano. Porém, o percentual de 45,5% dos que ja realizaram é quase 4
vezes maior que a taxa apresentada pelos estudantes do 2° ano. Como é possivel identificar, 49
(quarenta e nove) estudantes fizeram Enem em 2016; 19 (dezenove) estudantes fizeram Enem em
2017; 05 (cinco) fizeram tanto em 2016 quanto em 2017; e apenas 01 (um) estudantes prestou
vestibular em 2016 e 2017.

Gréfico 19: Estudantes do 2° ano e a realizagdo do Enem ou Vestibular, por escola.
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Grafico 20: Estudantes do 3° ano e a realizacdo do Enem ou Vestibular, por escola.
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H& uma gama de informacGes que precisam ser apreendidas pelos estudantes que
desejam acessar 0 ensino superior, principalmente aqueles que possuem pouca familiaridade
com o mundo universitario. Além disso, temos observado mudancas significativas que a
informatizacédo das politicas publicas no Brasil tem imprimido sobre a maioria dos servicos e
informacdes que a populacdo necessita alcangar. No caso do Ensino Superior, as inscri¢des, 0
acesso ao local de provas, os pedidos de isencOes, a justificativa de auséncias, pedidos para
aplicacdo diferenciada no caso das pessoas com necessidades especiais, acesso a gabarito e o
esclarecimento de duvidas todos estes acontecem exclusivamente via internet*,

E realizando o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) que por meio da plataforma
on-line do Ministério da Educagdo chamada Sistema de Sele¢do Unificada (SISU), que os
individuos que desejam acessar 0 Ensino Superior brasileiro publico ou privado tem acesso as
politicas e programas tais como o Programa Universidade Para Todos (PROUNI), o Fundo de
Financiamento Estudantil (FIES) e também a reserva de vagas em IES publicas federais para

4 Pra maiores informagdes visitar a pagina oficial do Enem: https://fenem.inep.gov.br/crono#cronograma, ou
acompanhar as novidades, dicas e demais videos na pagina no Inep no YouTube:
https://www.youtube.com/user/inepimprensa. Também é possivel baixar o aplicativo para acompanhamento do
inscricdo no Enem e Sisu via: https://play.google.com/store/apps/details?id=br.gov.inep.inepenem.
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estudantes de escolas publicas, com base em critérios que sdo sociais e raciais, por meio da
Politica de Agdo Afirmativa. Todos esses dispositivos possuem acesso informatizado. E assim
que oportunidades objetivas se transformam em esperancas ou desesperancas subjetivas, na
medida em que de posse das informacGes sobre os caminhos percorridos para acessar as
politicas e programas desejados, os estudantes podem avaliar quais as vantagens e
desvantagens, qual o esfor¢o necessario, o resultado e quais os lucros desse ou daquele caminho
futuro. Expectativas e projetos se fazem mais possiveis na posse das informacfes necessarias
para determinados fins.

O ENEM é, de maneira resumida, um exame realizado pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) do Ministério da Educagdo, com
intuito de avaliar a qualidade do Ensino Médio (EM) e como porta de entrada para o ensino
superior brasileiro. Nasce em 1998 para avaliar o desempenho escolar ao final da educacao
basica, mas desde a sua primeira edi¢cdo o uso das notas era valido apenas para 2 (duas)
instituicdes de educacdo superior, de acordo ao descrito sobre o histérico do Exame na pagina
do INEP.

Na retrospectiva historica realizada pelo INEP*" consta que nesta primeira edicdo de
1998, cerca de 158 mil inscritos, 53% tinha 18 anos de idade ou menos, e 9% vinha de escolas
publicas. Exame que passou por vérias transformacoes, foi em 2001 que os concluintes do EM
passaram a ter direito a inscricdo gratuita de acordo com critérios econémicos e as inscri¢cdes
comecaram a ser realizadas via internet (MARTINS, 2018). Em 2004 a nota do Enem passou
a ser usada para o acesso a bolsas de estudos integrais e parciais, através do Programa
Universidade para Todos (PROUNI).

O aumento progressivo dos jovens e adultos que passaram a acessar 0 Enem com o
objetivo de ingressar em faculdades fez com que o exame ampliasse 0 seu objetivo e assim,
apos uma década o novo Enem surge. Em 2009 juntamente com a criacdo do Sistema de Selecao
Unificada (Sisu), o Enem amplia seu formato e se dedica ao ingresso no ensino superior e
também a certificar a concluséo do ensino médio, através do Exame Nacional para Certificacdo
de Competéncias de Jovens e Adultos (ENCCEJA). Na edicao de 2010 os resultados passam a
ser adotados pelo Fundo de Financiamento Estudantil (FIES) e na de 2011 houve a participagéo
de 53% de participantes que se declaram negros e pardos dos mais de 5 milhdes de inscritos.

Em 2013, a maioria das institui¢cbes federais adotou 0 Enem como critério de selecéo

das suas vagas, seja integralmente ou parcialmente. No ano de 2014, expandiu para o exterior

47 http://portal.inep.gov.br/enem/historico
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e passou a ser usado como critério de acesso das Universidades de Coimbra e de Algarve, em
Portugal. J& em 2015, foi quando o percentual de estudantes ‘“treineiros”, participantes
estudantes do ensino médio que fazem o Enem para autoavaliagdo, passou a ser contabilizado.
Assim, em 2015 houve a taxa de 12% de treineiros de cerca de 7,7 milhdes de inscritos neste
ano. A novidade deste ano de 2020 é que sera testado o novo ENEM digital, que se tornara a
versdo oficial a partir de 2026.

Vale destacar que nos ultimos anos houve queda no numero de inscritos no ENEM, apds
um aumento constante até 2016. A partir de 2017, registra-se a reducdo do numero de
candidatos inscritos no ENEM. De acordo dos os dados disponibilizados pelo INEP, em 2018
quase 30% de formandos de escolas publicas ndo se inscreveram no ENEM. Nas escolas
particulares, apenas 5% dos estudantes concluintes do ensino médio deixaram de realizar a
prova. Neste sentido, tracando um panorama do perfil do participante do ENEM, é mais comum
que estudantes do 3° ano da rede privada, com as maiores rendas familiares busquem vagas no
ensino superior (BRASIL, 2019).

A Tabela 23 apresenta a declaracédo dos estudantes sobre a inscricdo no ENEM em 2017.
Assim, a maioria de estudantes de ambas escolas ndo se inscreveram para a prova do Enem de
2017, a taxa é de 62% o que corresponde a 209 (duzentos e nove) das 337 (trezentos e trinta e
sete) respostas. O total de estudantes da pesquisa que declararam ter realizado a inscrigédo é de
36,2%, ou seja 122 (cento e vinte e dois) estudantes, sendo que entre as escolas a carioca foi a
gue obteve a menor quantidade de estudantes que declararam ter se inscrito no referido ano,
com 22,7% dos respondentes enquanto que a escola baiana apresentou a taxa de 44,9% de
estudantes que declararam ter se inscrito.

Em relagdo ao desconhecimento, a escola baiana apresenta 03 (trés) estudantes que
declararam que “ndo sabe o que ¢ ENEM” e a escola carioca apresenta 02 (dois) estudantes
nesta mesma condicdo. Entre os que declararam que néo realizariam e os que desconhecem a
taxa ¢ de 63,5% dos estudantes que, sendo “trieneiros” ou concluintes, estariam de fora do

ENEM de 2017.
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Tabela 23: Inscricdo no ENEM em 2017, por escolas.

POLIVALENTE DE SANTO PROFESSOR CESAR

VOCE SE INSCREVEU NO ESTEVAO — BA PERNETTA — R TOTAL
ENEM DE 2017 N % N % N %
Nao 109 53,2 100 75,8 209 62,0
Sim 92 44,9 30 22,7 122 36,2
N3o sabe o que é Enem 03 1,5 02 1,5 05 1,5
Sem Resposta 01 1,5 00 0,0 01 0,3
Total 205 100,0 132 100,0 337 100,0

Fonte: Elaborado pela autora, 2020

Nos ultimos 15 anos houve transformacGes importantes em relacdo a ampliacdo do
acesso a educacdo no Brasil nos mais variados niveis, principalmente pela parcela menos
representada neste &mbito educacional, via politicas e programas de abertura do ensino superior
potencializadas pelas a¢Oes afirmativas (SPOSITO; SOUZA; SILVA, 2018).

Contudo é preciso admitir que esses processos de ampliacdo, abertura e inclusdo foram
sucedidos pelas crises econémicas e politicas de 2013 e 2016, acentuadas no atual governo que
tem declarado guerra ao pensamento critico e as universidades publicas, que imprimiu sobre
esses processos inumeras questdes resultantes do congelamento de investimentos na educagéo.

Acerca desta questdo, Cerqueira (2019) comenta que a Emenda Constitucional 55, a
PEC do congelamento®®, paralisou a verba destinada a educac&o no Brasil por 20 anos e como
consequéncia desta, ja se esperava que as condi¢bes das Universidades iriam se agravar ano
apos ano. O que foi uma surpresa é que em 2019 ja observavamos seus efeitos perversos, um
estado de paralisia que atingiu em cheio o tripé da universidade — ensino, pesquisa e extensao.
Esse desmonte que se desenhou desde a saida da Presidenta Dilma Rousseff em 2016,
acentuado no curto periodo do governo Temer, se tornou estarrecedor com 0s ataques e a
perseguicdo durante o atual periodo bolsonarista contra a universidade publica, os reitores, 0s
professores, 0s pesquisadores e 0s estudantes universitarios (CERQUEIRA, 2019).

Com efeito, ao perguntarmos aos 337 (trezentos e tinta e sete) estudantes pesquisados
em ambas escolas sobre a pretensdo de se inscreverem no SISU em 2018, a resposta foi de

~

39,5% declararam que “Nao” e 39,2% declararam que “Sim”. Outros 71 (setenta e um)
estudantes declararam que “Nao sabe o que ¢ Sistema de Selecdo Unificado (SISU)”, esse

quantitativo representa a taxa de 21,1% do total dos estudantes. E importante identificar que,

Para a leitura completa do artigo de Luciano Cerqueira (2019), acessar: https://www.brasil247.com/blog/os-
caminhos-da-educacao-no-governo-de-jair-bolsonaro .
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entre 0s que ndo se inscreveriam e 0s que ndo sabem, temos o percentual de 60,6% dos

estudantes que estariam de fora do SISU em 2018.

Tabela 24: Pretensédo de inscricdo SISU 2018, por escolas.

PRETENDE SE INSCREVER NO POLIVALENTE DE SANTO PROFESSOR CESAR

SISTEMA DE SELECAO UNIFICADA ESTEVAO - BA PERNETTA-RIJ - TOTAL o
(SISU) EM 2018 N % N %
Nao 80 39,0 53 40,2 133 39,5
Sim 87 42,4 45 34,1 132 39,2
N3o sabe o que é SISU 37 18,0 34 25,8 71 214
Sem Resposta 01 0,5 00 0,0 01 0,3
Total 205 100,0 132 100,0 337 100,0

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

No tocante as escolas separadamente, na escola baiana as respostas entre 0s que nao
declaram pretensdo e os que declaram é igualmente muito proxima, a diferenciacédo € de 3,4%
a mais para os que pretendiam se inscrever. Ja a escola carioca, possui 6,1% de diferenciacéo a
mais para os que nédo pretendiam se inscrever no SISU de 2018. O quantitativo de estudantes
que declaram ndo conhecer o SISU é equivalente para ambas as escolas, apesar de que 0
percentual é mais expressivo para a escola carioca em relacdo ao quantitativo de estudantes
participantes da pesquisa desta escola.

Se observado a partir das séries conforme indica o Gréfico 2, é possivel identificar que
os estudantes do 2° ano do ensino médio de ambas escolas apresentaram maior
desconhecimento sobre o SISU, percentual de 25,77%, bem como declararam que nao
pretendiam se inscrever no Sistema em 2018 com 48,47% das respostas. Enquanto para os
estudantes do 3° ano, a maioria declarou a pretenséo de se inscrever-se no SISU com a taxa de
51,75% dos estudantes desta série. Em relacdo aos que desconheciam, o percentual foi de

16,67% dos estudantes do 3° ano do ensino médio.
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Grafico 21: Pretensdo SISU 2018, por séries.
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Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

Interessante observamos através do Gréfico 22, como o cruzamento entre os estudantes
que declararam que estavam inscritos no ENEM de 2017 e a pretensdo destes em relacdo a
inscricdo no Sistema SISU em 2018 se apresenta. Observa-se que a frequéncia atingiu maior
patamar entre os estudantes que ndo se inscreveram no ENEM 2017 e ndo pretendiam se
inscrever no SISU 2018, com 30% dos estudantes o que equivale a 101 (cento e uma) respostas.

A segunda maior frequéncia identificada € entre 0os que declararam que estavam
inscritos no ENEM e pretendiam de inscrever no SISU, 0 que nos sugere gque este grupo
objetivava tentar vagas para o0 ensino superior no ano de 2018, com a taxa de 23,4% dos

estudantes correspondendo a 79 (setenta e nove) respostas a este item. Por fim, o terceiro
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destaque de frequéncia se deu entre os estudantes que declararam ndo terem se inscrito no
ENEM e nédo conhecer o SISU, estes formam o percentual de 16,6% das respostas, ou seja, 56
(cinguenta e seis) estudantes.

Grafico 22: Inscritos ENEM 2017 por pretensdo SISU 2018.
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Fonte: Elaborado pela autora, 2020

Ainda é possivel verificar um quarto destaque de frequéncia no Gréfico 22, que diz
respeito aos estudantes que declararam néo ter se inscrito no ENEM de 2017, mas pretendiam
se inscrever no SISU de 2018, o percentual deste grupo € de 15,4% dos respondentes que
representa 52 (cinquenta e dois) estudantes.

Por fim, ha o percentual de estudantes que:

a) Realizaram ENEM 2017 e n&o pretendiam se inscrever no SISU em
2018 (30 estudantes - 8,9%);

b) Realizaram ENEM 2017 e ndo conhecem o Sistema SISU (13
estudantes - 3,9%);

C) N&o conhecem o ENEM e nédo pretendiam se inscrever no SISU em
2018 (02 estudantes - 0,6%);
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d) N&o conhecem o ENEM mas pretendiam se inscrever no SISU em 2018
(01 estudante - 0,3%);

e) N&o conhecem o ENEM e ndo conhecem o Sistema SISU (02
estudantes - 0,6%).

Interessante observar que os estudantes desse agrupamento representado pelas letras b),
c), d), e e) em parte declaram desconhecer o SISU e igualmente parecem desconhecer a
necessidade da realizacdo do ENEM para se inscrever no Sistema do SISU. Outra possibilidade
seria 0 uso do ENEM apenas com a finalidade de treinar as habilidades ou ainda desejar usar o
ENEM do ano anterior para a inscri¢do no SISU, mas este tipo de uso da nota sé € possivel para
acessar IES particulares, conseguir financiamento FIES, bolsas remanescentes do PROUNI ou
descontos em faculdades particulares.

O ENEM de 2016 ndo poderia ser usado para inscricdo do SISU de 2018. Apesar disso,
a parcela 66,13% dos estudantes que declararam ter realizado o Enem de 2016, declarou que

pretendia se inscrever no SISU de 2018, conforme o Grafico 23.

Grafico 23: Realizou ENEM 2016 por pretensdo SISU 2018.
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Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

Ainda sobre esta questdo, o ranking das escolas com as melhores notas publicado pelo
INEP em 2018 e 2019 tem demonstrado que os estudantes com as melhores notas séo oriundos
de escolas privadas. As escolas publicas que apresentam bom desempenho sdo em geral os
colégios de aplicacdo ligados a Universidades publicas, Institutos Federais e CEFETS. Esta

informacdo j& é esperada uma vez que através dos dados do Censo da Educacdo Basica
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observamos que, embora em menor nlmero, tanto as escolas publicas federais como as escolas
privadas que ofertam o ensino médio, possuem as melhores condigdes de infraestrutura tais
como salas de leitura, bibliotecas, acesso a internet, esses e outros artificios que funcionam
como apoio pedagogico importante para o aprendizado e consequentemente podem ofertar um
ensino de melhor qualidade. Ademais, hé a questdo do nivel social e econdmico dos estudantes
dessas escolas federais, estas que possuem sistema proprio para selecdo do alunado recrutam
estudantes que possuem trajetorias educacionais ndo muito diferentes do publico que ja atende.

As instituicdes federais que oferecem ensino médio em muitos casos possuem acesso
através de sorteio (P10, 2020) e progressivamente tem adotado cotas para ingresso no ensino
médio, seguindo a lei 12.711 de 2012.

Essas diferencas qualitativas entre as escolas sdo valorizadas pelos resultados dos
rankings, que classificam e estigmatizam as escolas. O prestigio da escola frequentada é um
dos fatores que colaboram para a construcdo das expectativas escolares (COSTA; GUEDES,
2009) uma vez que sdo formadas por uma experiéncia escolar voltada para o sucesso, além da
reputacdo que ganham através do ranking do ENEM e dos resultados das demais avaliacfes
externas.

Os dados apresentados sobre o0 conhecimento e o desconhecimento que os estudantes do
ensino medio da rede publica da Bahia e do Rio de Janeiro possuem sobre os mecanismos de
acesso ao ensino superior, nos fazem refletir como as informagdes sobre 0s mecanismos e as
politicas de acesso ao ensino superior, tanto as informac6es sobre as instituicdes quanto sobre
0S processos e etapas para acessa-las, sdo instrumentos imprescindiveis para o alcance dos
objetivos daqueles que, mesmo diante das desvantagens educacionais e campos de
possibilidades proprios da sua origem social, mantém o prolongamento dos estudos e acesso
ao nivel superior como expectativa de futuro.

Conforme verificado, 0 acesso as novas tecnologias e a internet participam desse
processo uma vez quem estamos vivenciamos 0 momento de maior modernizacdo e
informatizacdo das politicas publicas, onde boa parte das inscri¢ces, formularios e comunicagéo
se da através de conta de e-mail e através de aplicativos, sistemas e plataformas online. O que
pode por um lado ser de muito bom, por facilitar o acesso ao servico publico, aumentando o
alcance dos servicos.

N&o se pode esquecer que as instituicdes universitarias no Brasil sempre foram
desenhadas para receber e conceder diploma para as elites (SOUZA, 2016). Apesar de
conservar toda uma cultura elitizada, passam a ser questionadas sobre seus valores e funcoes

diante da sociedade e como fruto de um longo processo de lutas dos movimentos sociais, com
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destaque ao movimento negro, adota politicas afirmativas que vdo aos poucos tencionando pelo
acesso e também por condicdes dignas de permanéncia.

E ao longo do processo de abertura, interiorizacdo e inclusdo encabecado pelo REUNI
e demais politicas como PROUNI, FIES, UAB que as institui¢des, sobretudo as com maior
prestigio, comegam a receber parcelas de jovens muito diferentes dos “herdeiros” a quem estava
habituada. Dessa forma, jovens das classes mais altas eram e séo preparados ao longo de sua
escolarizacdo para o ingresso na universidade, enquanto para os oriundos das classes menos
favorecidas, o destino reservado ¢ “estudar pouco e aprender a trabalhar cedo”, orientados e
preparados atraves do ensino técnico ou profissionalizante para suprir demandas do mercado
moderno (SPARTA; GOMES, 2005).

Esse cenario passa a se modificar como resultado positivo das acfes de abertura com
base na Politica de A¢do Afirmativa, Lei n° 12.711, de 29 de agosto de 2012, quando jovens
estudantes concluintes do ensino médio de escolas publicas, procedentes de familias de origem
popular com renda até 1,5 salario minimo per capita, que sendo negros (pretos e pardos),
indigenas ou pessoas com deficiéncias, passaram a poder disputar entre si por um percentual de
vagas reservadas em instituicGes publicas federais de ensino superior e nas de ensino técnico
de nivel médio, na proporcao ao total de vagas da instituicdo e com equivaléncia a representacao
desse mesmo grupo com base no IBGE. Assim, o sistema de reserva de vagas (cotas) em
instituicbes publicas federais de ensino e de ensino técnico de nivel, possui atualmente este

desenho apresentado na Figura 03.

Figura 03: Sistema de Reserva de Vagas, Lei n® 12.711, de 29 de agosto de 2012.
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As Politicas de Acdo Afirmativa sdo medidas de discriminagdo positiva que visam
combater a desigualdades educacionais historicamente acumuladas, garantindo a igualdade de
oportunidades e a equidade. S80 mecanismos que buscam atingir o que estd por traz da
desigualdade de condicdes (de onde se parte), da desigualdade de oportunidades (para onde se
vai) e da desigualdade de resultados (para onde ou até onde é possivel ir) que se refletem na
vida educacional e nas demais esferas da vida social.

Assim sendo, de acordo a Maciel (2007) ao tocar na estrutura das desigualdades,
representam um avancgo em favor da valorizacdo do povo negro ao presar pela equidade na
oportunidade entre negro, indios, brancos, amarelos e pessoas com deficiéncia, mais ou menos
afortunados, nos bancos universitarios. Reescreve-se a maneira de pensar, de produzir
conhecimento e de ser universidade no Brasil (MACIEL, 2007).

Como visto, o estabelecimento das Acbes Afirmativas parte da compreensdo da
necessidade de combate das desigualdades historicamente acumuladas, na tentativa de garantir
a igualdade de oportunidades educacionais. E, por este motivo, representam a ideia de reparar,
no presente, os obstaculos que individuos enfrentam por motivo da discriminagdo racial e
marginalizacdo de um passado ainda tdo atual. (ESPIRITO SANTO et. al, 2013; SOUZA 2016).

Para identificar em que medida os estudantes participantes desta pesquisa tem
informacdo sobre o tema da A¢do Afirmativa, a Tabela 25 traz os dados divididos por escolas.
De acordo com as declarac¢des dos estudantes, 52,8% néo possui conhecimento sobre a Lei de
Acdo Afirmativa enquanto que o percentual de 43,9% possui este conhecimento sobre a

conhecida Lei de Cotas para 0 Ensino Superior.

Tabela 25: Conhecimento sobre a Politica de A¢do Afirmativa, por escolas.

POLIVALENTE DE SANTO PROFESSOR CESAR

ESTEVAO - BA PERNETTA-RJ TOTAL

LEl 12.711/2012

ACAO AFIRMATIVA N % N % N %
Nao tenho conhecimento sobre a Lei 102 49,8 76 57,6 178 52,8
Tenho conhecimento sobre a Lei 94 45,9 54 40,9 148 43,9
Sem Resposta 09 4,4 02 1,5 11 3,3
Total 205 100,0 132 100,0 337 100,0

Fonte: A autora, 2020.

Ao observar a disposi¢cdo por escolas, percebemos que em ambas a maioria dos
estudantes desconhece a Politica, as taxas sdo de 49,8% na escola baiana e 57,6% na escola
carioca. Apesar disso, a diferenciacdo entre o percentual dos estudantes que declaram conhecer

ou desconhecer apresenta dimensdes diferenciadas. Na escola baiana a diferenga entre os que
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desconhecem (49,8%) e 0s que conhecem (45,9%) é de apenas 3,9%. O que indica que 0 grupo
esta praticamente dividido meio a meio. No caso da escola carioca a diferencia¢do aparece mais
acentuada, assim entre os que desconhecem (57,6%) e os que conhecem (40,9%) a taxa de
diferenca chega a 16,7% pontos. Ainda assim, o alto percentual dos que declararam desconhecer
impde a necessidade de irmos mais a fundo buscando identificar caracteristicas deste grupo.
Sobre os estudantes que declararam desconhecer as AA, estes possuem em sua maioria
mées que estudaram até o Ensino Fundamental 1 (1° ao 5° ano) com o percentual de 16,91% do
total dos estudantes baianos e cariocas participantes da pesquisa. Os estudantes que conhecem
as AA, possuem em maior parte maes com o Ensino Médio completo. As taxas das mées que
possuem Ensino Técnico ou Superior ndo trazem significativas diferenciacbes em relacéo a

conhecer ou ndo conhecer as AA conforme é possivel verificar no Grafico 24.

Gréfico 24: Acdo Afirmativa por Escolaridade da Mée.
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Fonte: Elaborado pela autora, 2020

Ainda nos referindo ao perfil de escolaridade familiar, o Grafico 25 apresenta o perfil
educacional dos pais dos estudantes que desconhecem ou conhecem as AA em ambas escolas
pesquisadas. Diante dos dados é possivel compreender que dos estudantes que desconhecem, a

maioria dos pais possuem o Ensino Fundamental I (1° ano 5° ano), taxa de 16,32%. Entre os
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estudantes baianos e cariocas que possuem conhecimento sobre as AA a maioria dos pais se
concentram entre Ensino Fundamental | e Il (1° ao 5° ano e 6° ao 9° ano), juntos somam o
percentual de 21,66%.

Tal como visto no caso da escolaridade das mées, ter pai com a escolaridade de ensino
técnico ou superior ndo varia em relagdo ao conhecimento sobre a AA. A taxa do
desconhecimento sobre a escolaridade do pai é bastante acentuada entre os que declaram néo

conhecer as AA.

Gréfico 25: Acdo Afirmativa por Escolaridade do Pai.
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Fonte: Elaborado pela autora, 2020

Com respeito ao conhecimento sobre a Politica de Ac¢do Afirmativa e o nivel de
escolaridade que os estudantes desejam alcancar, o Gréfico 26 apresenta a frequéncia das
declaracfes dos estudantes de ambas escolas. Do grupo de estudantes que desejam apenas
concluir o ensino médio, a maioria ndo conhece a politica e apresenta a taxa de 6,82% dos
respondentes. A diferenga entre 0s que conhecem e desconhecem ¢é discreta, corresponde a
2,37%.

Em relacdo aos estudantes que desejam acessar a Graduacdo a maioria também
desconhece a AA, apresentando a taxa de 14,24%. Neste caso, a discrepancia entre o

conhecimento e o desconhecimento sobre a Politica é de 6.23% a mais. Ja 0s estudantes que
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declararam almejar a Po6s-Graduacdo, a maioria declara que conhece a Politica de Acao
Afirmativa para ingresso no Ensino Superior. Assim, 27,60% declaram conhecer e 20,77%
deste mesmo grupo declara desconhecer a AA. A taxa de diferenciacdo entre estes é de 6,83%.
Por fim, entre aqueles estudantes que declaram ndo saber até que nivel gostariam de estudar, o
percentual de diferenciacdo é de 7,12%, sendo que 10,98% desconhecem e 3,86% conhecem as
AA.

Grafico 26: Acdo Afirmativa por Nivel de escolaridade que gostaria de alcancar.
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Fonte: Elaborado pela autora, 2020

Sobre a questdo da sociabilidade, trazemos nos Graficos 27, 28 e 29 o cruzamento entre
os estudantes que conversam com seus familiares, amigos e professores sobre suas expectativas
de futuro ou sobre 0 mundo universitario e o seu grau de conhecimento sobre a Politica de Agéo
Afirmativa, a fim de identificar nestes cruzamentos algum grau de diferenciacdo estre 0s

estudantes que conhecem e 0s que desconhecem.
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Sendo assim, o Grafico 27 indica que os estudantes que “sempre conversam com Sua
familia” sobre suas expectativas de futuro possuem maior frequéncia entre os que conhecem as
AA. O percentual é de 17,48% dos estudantes que sempre conversam com sua familia e que
declaram conhecer a Politica. Interessante notar que os estudantes que “nunca conversam” e
“raramente conversam” com sua familia apresentam taxas maiores entre os que desconhecem a
Politica. Embora os estudantes que declararam conversar “as vezes” ou “sempre” possuirem
frequéncias aproximadas também entre o grupo dos que desconhecem, se observado no interior
do grupo que conhece a Politica de A¢do Afirmativa, podemos indicar que conversar com a

familia parecer produzir diferengas positivas.

Gréfico 27: Acdo Afirmativa por Conversa sobre expectativa de futuro com a Familia.
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Fonte: Elaborado pela autora, 2020

Como visto através dos dados, conversar com as familias € uma pratica “sempre”
realizada pela maioria dos estudantes do ensino médio baianos e cariocas e, no caso observado,
imprime uma diferenciagéo positiva no conhecimento sobre a A¢do Afirmativa. Acerca desta
questdo, estudo realizado por lasminni Souza (2014) comenta que historicamente as familias
das camadas populares tém sido responsabilizadas pelo fracasso escolar dos seus filhos e por

conta disso trajetorias de sucesso, tal como as descritas por Jailson Silva (2011), ndo eram um
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fendmeno associados a elas. Na pesquisa realizada pela autora, grande parte dos estudantes
concluintes do Ensino Médio (EM) declararam o desejo pelo prolongamento dos estudos e
declararam que suas familias participavam ativamente da construcdo de suas expectativas de
futuro.

Tendo em vista essas questdes, ainda que essas familias ndo realizem uma mobilizacdo
pedagogica propriamente dita (VIANNA, 2005) e que a escolarizacdo apare¢a também como
sinbnimo de mobilidade social (PEREGRINO, 2010; SANTOS, S. 2016), consideramos a
presenca familiar e suas diversas formas de praticas, neste caso a conversa entre 0s estudantes
do ensino médio e suas familias sobre as expectativas de futuro, como dispositivo de
sociabilidade fortalecedor das trajetorias que contrariam as tendéncias de insucesso do seu local
de origem (SILVA, J. 2011).

O mesmo pode ser observado no Grafico 28 em relacdo a conversa com os amigos. Os
que “sempre conversam’ com seus amigos sobre expectativas de futuro apresentam maior
frequéncia no grupo dos estudantes que conhecem as AA. A taxa é de 13,50% dos estudantes
com esse perfil. Apesar disso, a frequéncia de 22,70% é composta por estudantes que falam “as
vezes” com seus amigos € que ndo conhecem as politicas. Todavia, dentro do grupo dos que

conhecem, conversar com seus amigos também fez a diferenca.

Grafico 28: Acdo Afirmativa por Conversa sobre expectativa de futuro com Amigos.

Conversa
com sSeus
amigos
sobre
expectativa
de futuro

O] Munca

] Raramente

W L5 Vezes

[ Frequentemente
M Sempre

80

Count

Mo tenho conhecimento sobre a Lel Tenho conhecimento sobre a Lel

Lei 12.711/2012 de Ag¢ides Afirmativas para Educaciio
Superior Pablica

Fonte: Elaborado pela autora, 2020
Em posse desses dados, é possivel identificar que os estudantes que conversam sobre

expectativas de futuro principalmente com a familia possuem maior conhecimento sobre a
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Politica de Acdo Afirmativa. A participacdo de amigos também se destaca. Ou seja, € possivel
indicarmos que a sociabilidade produz ou potencializa a informacéao e marca diferencas notaveis
no conhecimento ou desconhecimento dos estudantes pesquisados.

Refletindo sobre o acesso a informacdes a partir da internet, € interessante notar que o
fato dos estudantes acessarem a internet para estudar e pesquisar na escola, o que é
imprescindivel, ndo significa que possuam informacfes sobre o mundo universitario. Isso
ocorre até mesmo com aqueles estudantes que declaram o desejo de ingressar na Graduacao
apos a conclusao do Ensino Médio, conforme apresenta o Grafico 30.

Nesta direcdo, é preciso compreendermos que a auséncia ou presenca parcial de
informagdes sobre 0 mundo universitario é uma caracteristica marcante dos jovens de origem
popular, mesmo aqueles que possuem expectativas de prolongamento dos estudos e ingresso
no ensino superior. A linguagem e o manejo de informacdes sobre o mundo escolar e
universitario tém fortes ligacbes com a origem social dos sujeitos (SILVA, 2011; BOURDIEU,
1966), isso porque 0 que encontra-se submerso nesses codigos é o valor e significado que
determinadas classes atribuem ao conhecimento e a instituices como escola e a universidade,
instituicBes historicamente elitizadas, que possuem a funcdo de produzir, perpetuar e transmitir
um conhecimento também elitizado e assim pouco acessivel as classe menos favorecidas.

Para uma efetiva comunicacdo ha todo um processo que supde a adequacao entre as
aptiddes do receptor que ao receber determinada informacdo precisa decodificar, traduzir e
internalizar a natureza da mensagem. Assim, a circulacdo das informacdes vai depender
também do sentido de quem a recebe. O conteudo informado sofre, portanto, os efeitos de um
processo de comunicagdo com mais ou menos ruidos, e por isso tem muito mais chance de
chegar pela metade ou até mesmo com outro significado para aqueles individuos que néo
possuem familiaridade com o tema objeto do didlogo (SOUZA; LINS, 2015). Tal observacao
nos faz questionar que tipo de sentido o Ensino Superior teria para estudantes que embora
desejem acessé-lo, ndo conseguem deter informacgdes importantes sobre 0s mecanismos,
politicas e processos que o circundam.

Conforme comentado, os dados do Grafico 30 relevam que, independente de acessar a
internet para estudar e pesquisar na escola, 64% dos estudantes que desejam acessar a
Graduagdo ndo possuem conhecimento sobre a Politica de Agdo Afirmativa. Outros 35,99%
dos estudantes que desejam acessar a Graduacao, independente de acessar a internet, conhecem

a Politica.

Gréfico 29: Acdo Afirmativa, ingresso na Graduagdo e acesso & internet.
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Observando o Grafico 30 é importante destacar que, em relagdo aos estudantes que
declararam o desejo de acessar a Pés-Graduacdo ap6s a conclusdo do Ensino Médio, acessar a
internet para estudar e pesquisar na escola frequentemente ou sempre faz a diferenca e relacédo
ao conhecimento sobre a Politica de Acdo Afirmativa. Dessa forma a maioria dos estudantes
que desejam acessar a Pés-Graduagdo possuem conhecimento sobre a Politica.

As maiores frequéncias do agrupamento dos que conhecem a AA sdo compostas pelo
percentual de 22,98% dos estudantes que que sempre acessam a internet; 17,39% dos que
acessam a internet frequentemente; e 10,56% dos que acessam raramente. Em vista disso,
parece que para os estudantes que desejam acessar até mesmo a P6s-Graduacdo o acesso a
internet produz efeitos positivos.

Gréfico 30: Acdo Afirmativa, ingresso na POs-Graduagao e acesso & internet.
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Por fim, o Gréfico 31 apresenta o conhecimento da Politica de Acdo afirmativa por parte
dos estudantes que se inscreveram no ENEM em 2017 e que pretendiam se inscrever no Sistema
de vagas do SISU no ano de 2018. Assim, os estudantes que se inscreveram no ENEM de 2017,
pretendiam se inscrever no SISU de 2018 e conheciam a AA, estes formam o percentual de
35,81% dos estudantes pesquisados. Dos que nédo se inscrevem no ENEM de 2017 e igualmente
ndo pretendiam se inscrever no SISU de 2018, 35,96% declararam que ndo conhecem a Politica.
Um terceiro grupo se destaca, estes € formado por estudantes que nédo se inscreveram no ENEM,
desconhecem o SISU e desconhecem a Politica de A¢do Afirmativa, formado por 21,35% dos
estudantes.

Neste Grafico é possivel identificar ainda a existéncia de grupos com a seguinte
composigdo: a) se inscreveu no ENEM 2017, ndo pretendia o SISU 2018 e conhecia a Politica,
taxa de 12.84%. E ainda, o b) grupo de 17,98% de estudantes que néo realizaram o0 ENEM de
2017, mas pretendiam acessar 0 SISU de 2018 e que ndo conheciam a Politica; e outro que c)
12,84% pertencente ao grupo que ndo realizou ENEM 2017, mas pretendia concorrer pelo SISU
2018 e declararam conhecer a AA. Nesta direcdo, os dados sugerem a complexidade existente
na construcdo de expectativas de futuro, uma vez que ao ndo dispor das informagdes e 0

conhecimento necessarios sobre as instituicdes, dispositivos de acesso, processos e politicas,
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mesmo quando os estudantes declaram a pretensdo de concorrer a vagas no Ensino Superior,
podem comprometer a sua participagdo nos processos seletivos para ingresso no mundo

universitario.

Gréfico 31: Acdo Afirmativa, Inscricio ENEM 2017 e Pretensdo SISU 2018.

- Lei 12.711/2012 de
= Acides Afitmativas
T para Educacio
= 2 Superior Piblica
[ © . .
=] it Mio tenho conhecimento
o sobie a Lel
. Tenho conhecimentao sobre a
E .Lei
=
1]
-
1]
=
=
o
]
= g o
o Y-
o 5 28§
o -8
o
]
©
—
©
)
=
=
= g
30,0% & 5
™ =
20,0% =1 g-
=N -
o =
10,0% -2,T03% s =]
' 562% =

I
Hio Sim Wio conhiego o Ensm

Se inscreveu para o Enem 2017
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Nesta direcdo, se por um lado estudos ja tém constatado a desigualdade no acesso ao
ensino superior e as barreiras que estudantes enfrentam na construcao de expectativas e projetos
de futuro, nos resta estender nosso olhar para além das barreiras e desvantagens ja conhecidas
e buscar mais a fundo compreender em que medida o desconhecimento dos estudantes sobre 0s
mecanismos de acesso tais como ENEM, SISU e Politica de Acdo Afirmativa tém implicado
sobre as motivacdes, chances e a identificagéo de possibilidades que sdo bases das expectativas
de futuro. Aspectos estes que se mostram necessarios de serem observados mais de perto ja que
produzem implica¢des na construcao de projetos de futuro dos jovens brasileiros.

Ao pensar nos estudantes do ensino médio da rede publica da Bahia e do Rio de Janeiro

aqui pesquisados, moradores de cidades com caracteristicas rurais e favelas sdo em maioria
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negros (81% dos estudantes se autodeclaram pretos e pardos), pertencentes as camadas
populares (85,5% possuem renda familia de até %2 SM) que em grande maioria ndo possuem
familiares ou amigos com nivel superior e, além disso, embora desejem acessar 0 ensino
superior, ndo dominam o0s mecanismos de acesso a este nivel de escolaridade e ainda
desconhecem em grande parte as politicas de acdo afirmativa, , ndo podemos perder de vista
que esses fatores constituem as desvantagens que alicercam seus campos de possibilidades.

Lugar de onde sonham, renunciam ou reescrevem suas expectativas de futuro.

4.5 DIMENSAO EXPECTATIVAS DE FUTURO

Tendo em vista os dados apresentados, é importante destacar que os estudantes baianos
e cariocas das escolas pesquisadas em sua maioria desejam acessar a graduacdo e até mesmo a
poés-graduacdo, com 72,2% dos respondentes. Outros 16,3% ainda ndo sabem responder e
11,3% almejam concluir o ensino médio. Nesta diregdo, mesmo com a existéncia de fatores
gue funcionam como estimuladores de desvantagens educacionais, os estudantes tém elegido o
mundo universitario como sua expectativa de futuro.

Em 2017, ano da realizagdo da pesquisa de campo, ja encontrava-se vigente a Emenda
Constitucional 95/2016% (PEC 55) que limitou os gastos publicos em determinadas areas por
20 anos. Essa medida prevé um investimento minimo em varias areas como Educacéo e Saude,
no caso da educacdo esta medida traz uma série de questdes orcamentarias que afetam o
desenvolvimento desta politica social, dentre elas as Metas estabelecidas pelo PNE para 2024.
Metas estas que, no caso do ensino superior, dispdem sobre a ampliacdo do acesso a este nivel
educacional e também o aumento da proporcao de mestres e doutores (Metas 12 e 13). Analise
realizada pelo Observatorio da Educacdo® indica que ambas ja demonstravam em 2015 um
ritmo insuficiente para alcance do patamar desejado para 2024. Sendo assim, o congelamento
de 20 anos no orcamento implicard na desaceleracdo da abertura do ensino superior e
consequentemente, no alcance destas metas.

Além disso, o periodo da pesquisa compreende a transi¢éo entre o Golpe de 2016 que
retira a Presidente Dilma Rousseff e o0 governo interino do Sr. Michel Temer. Neste interim,

outras transformacdes atingem a educacao. Trata-se da aprovacdo da reforma do Ensino Medio

49 https://www.camara.leg.br/noticias/505250-promulgada-emenda-constitucional-do-teto-dos-gastos-publicos/
%0 https://www.observatoriodopne.org.br/indicadores/metas/12-ensino-superior/indicadores
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que, entre outras questdes, objetivou implantar um novo modelo de Base Comum Curricular
(BCC) e os chamados “itinerarios formativo.

Segundo Santos, G. (2019), foi em 2018 que 0 MEC torna publica a primeira versdo da Base
Nacional Curricular Comum (BNCC) do Ensino Médio, sendo o curriculo do ensino meédio
composto pela BNCC e por itinerarios formativos. A sua organizacdo da-se de acordo as seguintes
questdes, é organizado por competéncias, em que apenas Lingua Portuguesa e Matematica tém
detalhamento, as demais disciplinas estdo divididas em &reas descritas em termos de competéncias
que 0 EM deve desenvolver nos estudantes. Assim, a autora considera que essas reformas e politicas
desenvolvidas pelo governo Temer ndo somente corrompem o papel da escola, limitando a
capacidade critica do sujeito, mas conduzem ao imobilismo e a ndo participacao dos individuos em
movimentos politicos, sociais e culturais.

A proposta significa, de forma mais nitida, um curriculo Unico e a0 mesmo tempo que
fragmentado, onde desobriga disciplinas de como Filosofia e Sociologia do curriculo e propde
o direcionamento para cursos de formacao técnica nas escolas publicas.

Este panorama das transformacdes no campo da educacgéo entre 2017 e 2019, nos leva
a crer que um dos efeitos a longo prazo é a diminui¢do do acirramento na disputa pelo ensino
superior pablico uma vez que, os jovens das classes mais favorecidas continuardo tendo acesso
a boa qualidade educacional e, por conseguinte, continuardo ocupando os bancos das
instituicdes de ensino superior também de alto prestigio. Quanto aos jovens das camadas
populares que frequentam as escolas publicas de ensino médio, serdo em grande medida
expostos a uma formacao escolar com baixo teor critico e com formacédo profissionalizante
voltada para suprir as demandas de méo de obra para 0 mercado de trabalho.

Em relacdo ao ensino superior publico, o contingenciamento dos gastos e para além dele
os ataques diretos aos professores, funcionarios e estudantes tem causado uma sensacao de
desestabilizacdo em curto prazo, além de ja ter se refletido nos cortes de bolsas de pesquisa
principalmente na pos-graduagdo. A autonomia®! das instituicdes federais de ensino tem sido
reduzida, o que pode ser observado neste ano de 2019 com o desrespeito a eleicdo diretores
atraves de processo eleitoral interno que conta com a participacdo de toda comunidade que néo
foram nomeados. Em seu lugar foram nomeados, em alguns casos reitores que nem mesmo
faziam parte da lista triplice (OUTRAS MIDIAS, 2020). A nomeacio de interventores nao
eleitos ocorreu em diversas instituicdes tais como o Instituto Nacional de Educacdo de Surdos
(INES), na Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO), na Universidade

51 https://outraspalavras.net/outrasmidias/em-9-meses-6-intervencoes-em-universidades/
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Federal do Triangulo Mineiro (UFTM), na Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD),
na Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB), na Universidade Federal dos Vales
do Jequitinhonha e Mucuri (UFVJM), no Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica do Rio de
Janeiro (CEFET), na Universidade Federal do Ceard (UFC) e na Universidade Federal da
Fronteira Sul (UFFS) (OUTRAS MIDIAS, 2020).

Por fim, foi lancada pelo MEC a proposta do Future-se®2. Trata-se de projeto encabecado
pelo atual Ministro da Educacéo que propde um o0 modelo de captacédo de recursos por parte das
préprias instituicdes, em parceria com o setor privado. O objetivo é fomentar a autonomia
orcamentaria, 0 empreendedorismo e a inovagao a partir da captacdo recursos privados, via
contratos de gestdo da Uni&o e dos IFES com o setor privado, as Organizagdes Sociais (OS).
Em termos mais objetivos, é o setor privado ganhando ainda mais espaco no Ensino Superior
brasileiro, este que possui a maioria das instituicdes e das matriculas dos alunos passara a
dominio da administracdo orcamentaria das IES pablica BRASIL, 2019)

A elaboracdo dos projetos, educacionais ou ndo, é uma préatica processual elaborada a
partir da concepcao dos sentidos atribuidos, das motivacdes e dos instrumentos disponiveis para
delinear as escolhas e decisdes que podem contribuir ou ndo para o alcance dos mesmos. Neste
caminho, identifica-se desafios, chances e possibilidades, que sustentam a construcédo tanto das
expectativas quando dos projetos que as materializam.

Assim sendo, acerca de projetos de futuro, Boutinet (2002) afirma se tratar de um
importante processo pelo qual os sujeitos lidam com tarefas tipicas das diferentes etapas de suas
vidas, antecipando desafios e possibilidades, delineando estratégias para agir mediante a
realidade a qual se insere. Dito de outra maneira, pensar o futuro é construir caminhos que nos
levam a um objetivo, este processo requer intensa reflexdo, pois neste momento devem ser
tracadas metas e estratégias que possibilitem materializacdo do que foi idealizado. Contudo, €
importante reafirmar que um projeto de vida, tal como outro projeto qualquer, ndo é algo
acabado. Comporta véarios caminhos, sentidos, também falhas e descaminhos pois estd em
constante transformacgdo, simbolizando assim sua continua construgdo e reconstrucao
(SOARES; SESTREN, 2007; DELLAZZANA-ZANON; FREITAS, 2016).

A Tabela 25 nos apresenta os projetos de vida declarados pelos estudantes baianos e
cariocas participantes da pesquisa. Como pode ser verificado, tal como indica Dayrell, Ledo e
Reis (2011), os estudantes apresentam maior frequéncia em projetos amplos que se dedicam

52 http://portal.mec.gov.br/busca-geral/12-noticias/acoes-programas-e-projetos-637152388/78351-perguntas-e-
respostas-do-future-se-programa-de-autonomia-financeira-do-ensino-superior.
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tanto ao ambito da familia, estudos e trabalho com 40,9%, que representa o quantitativo de 138

(cento e trinta e oito) das respostas validas neste item.

Tabela 25: Projetos de Vida, por escolas.

POLIVALENTE DE SANTO PROFESSOR CESAR

PROJETOS DE VIDA ESTEVAO - BA PERNETTA—-RJ N TOTAL %
N % N %
Dedicar-se a familia 11 5,4 00 0,0 11 3,3
Dedicar-se aos estudos 04 2,0 04 3,0 08 2,4
Dedicar-se ao trabalho 10 4,9 08 6,1 18 5,3
Dedicar-se a familia e aos estudos 05 2,4 10 7,6 15 4,5
Dedicar-se a familia e ao trabalho 07 3,4 11 8,3 18 5,3
Dedicar-se aos estudos e ao trabalho 61 29,8 46 34,8 107 31,8
Dedicar-se a familia, estudos e trabalho 89 43,4 49 37,1 138 40,9
Nao sei 17 8,3 04 3,0 21 6,2
Sem Resposta 01 0,5 00 0,0 01 0,3
Total 205 100 132 100 337 100

Fonte: Elaborado pela autora, 2020

Em segundo plano aparecem os estudantes que declaram dedicar-se nos seus projetos
de vida tanto ao estudo quanto ao trabalho, com o percentual de 31,8%, sendo 107 (cento e sete)
estudantes neste item. Se observado por escolas, este mesmo resultado se repete. No caso
baiano, 43,4% declaram dedicar-se a familia, estudos e trabalho em seus projetos de vida e
29,8% dedicam-se aos estudos e ao trabalho. Entre os estudantes cariocas, 37,1% declararam
dedicar-se em seus projetos de vida a questdes de familia, estudos e trabalho, e 34,8% somente
a estudos e trabalho.

Dado o exposto, verifica-se que, em relacdo aos projetos de vida, os estudantes
preferiram indicar op¢des mais amplas. Isso pode ocorrer pelo fato de possuirem davidas sobre
0 que de fato sera possivel alcancar, por ainda ndo terem decidido ao certo qual tipo de projeto
de vida dardo prioridade ou ainda por nao terem conseguido identificar quais as escolhas a
longo prazo.

Diante disso, é preciso levar em conta que as preocupacdes do cotidiano e as incertezas
sobre um futuro incerto tornam a construcdo de projetos de médio e longo prazo inviaveis. E
entdo que os planos de curto prazo se tornam caminhos mais possiveis para o estabelecimento
de objetivos e metas. Os jovens assumem entdo o presente estendido (ITO; SOARES, 2008)
como referéncia temporal para vislumbrarem seus projetos de futuro.

Em relacdo aos seus planos de escolaridade de curto prazo, ao terminar o ensino médio

0s estudantes de ambas escolas baiana e carioca declararam que possuem a pretensdo de acessar
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0 ensino superior publico ou privado como projeto de futuro imediato. Outros estudantes ainda
declararam em menor frequéncia que possuem a expectativa de estudar em cursos técnicos e de

trabalhar de acordo ao observado no Grafico 32.

Grafico 32: Pretens@es ao terminar o Ensino Médio, por escola.
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4.5.1 CHANCES DE ACESSO A EDUCACAO SUPERIOR

Sobre a dificuldade de ingresso no ensino superior, Jailson Silva (2011) pontua que esta
decorreria de uma alargada auséncia de capital informacional. Comenta que os estudantes no
periodo de prova de vestibular ndo possuiam as informagfes consideradas basicas tanto em
relagdo aos cursos, quanto em relacéo as instituicdes, bem como lhes era ausente a compreensao
das caracteristicas do mundo universitario o que a nosso ver colabora para as desvantagens
diante dos demais jovens que competem pelas vagas neste nivel de ensino. Importante notar
que, as informacdes sobre o mundo séo todas como um capital social de alto valor no processo
de possivel entrada neste nivel educacional. N&o parece equivocado considera-las entdo como
uma ponte que aproxima os jovens dos setores menos privilegiados de um espacgo social que

possui linguagem, cadigo, regras proprias.
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Assim, sendo nos parece que chances de ingresso no ensino superior podem ser
alargadas a partir do volume de informagdes que possibilitam a construcdo das suas
expectativas e projetos de futuro préximo em prol do acesso ao nivel superior. 1sso nos leva a
crer que até mesmo aqueles que ndo possuem uma tradicdo familiar universitaria ou que tenham
uma origem social menos favorecida, na posse desse instrumento, podem de forma mais segura,
motivada e consciente desenvolver seus projetos educacionais.

Sobre esta questdo, Bourdieu (1966) comenta que as aspiracdes se desenvolvem a partir
de suas condigdes objetivas de realizacdo, ou seja levam em consideracdo os campos de
possibilidades que os individuos dispdem. Apesar de comentar sobre o processo de
interiorizacdo dos destinos previamente estabelecidos pela origem social, sobre a existéncia de
desvantagens cumulativas proprias de cada grupo social e que atinge os campos de
possibilidades estreitando-os, o socidlogo explica que o volume do capital social, no nosso caso
o informacional, pode sim ser ampliado dependendo da maior ou menor extensdo das redes de
sociabilidade. Assim, toma as redes como produtos estratégicos. Redes estas formadas néo
apenas pelo que Ihes € comum, mas também por ligagdes Uteis e necessarias de apoio mutuo.

As concepcdes sobre as chances de alcance das expectativas funcionam como um
termémetro do nivel da motivacdo que os individuos possuem. Assim, o desejo é um dos
mobilizadores dos projetos (ALVES; DAYRELL 2015). Sobre isso Alves e Dayrell (2015)
ainda comentam que as chances tém como base a identidade dos estudantes, que ao conhecerem
suas aptiddes, seus gostos e desejos pode assumir 0s riscos do seu projeto, dando a eles um
sentido, um rumo. As chances entdo refletem maior ou menos seguranca em arriscar diante da
tensdo entre possibilidades estruturais e individuais.

Dentre outros fatores, estudos (COSTA; GUEDES, 2009; COSTA; KOSLINSKI, 2006)
abordam o nivel das expectativas como resultado da experiéncia escolar. Apontam a
estratificacdo entre escolas da mesma rede como um fator que colabora para a diferenciacdo
dos resultados de escolarizagéo, produzindo assim diferencas interescolares. Indicam que no
caso de estudantes de origem popular, a convivéncia com outros estudantes, a opinido e
conselhos dos professores influenciam na concepcao das chances e igualmente na escolha das
carreiras. Imprimem conforme ja apresentamos, efeitos da sociabilidade.

O processo de escolha sobre o futuro, o qual é baseado pela concepcéo das chances
positivas ou ndo que se tem de alcancar os objetivos esperados é realizado com base nos campos
de possibilidades. A escolha €, portanto, a face mais coerente das expectativas. Ao citar
Nogueira (2004), Costa e Guedes (2009) comentam que as escolhas ndo sdo realizadas de

maneira aleatoria, estas levam em consideracdo questdes como identidade, pertencimento
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étnico, caracteristicas econdmicas. Este processo ocorre de maneira parcialmente similar entre
os individuos, ndo em relacdo ao conteudo dos projetos, mas em relacdo a forma pela qual
desenvolvem suas expectativas sob um arsenal mais ou menos reduzido de possibilidades e
oportunidades educacionais (COSTA & GUEDES. 2009).

Neste sentido, para verificar a percepgdo que os estudantes possuem acerca das suas
chances de ingresso no ensino superior, trazemos nas Tabelas 29 e 30 a frequéncia distribuida
por escola. Segundo indica a Tabela 26, em relacdo as chances no ensino superior publico a
maioria dos estudantes de ambas escolas baiana e carioca declarou que possuem chance
razodvel de acessar 0 ensino superior publico com 54,6% das respostas, 0 que representa o
quantitativo de 184 (cento e oitenta e quatro) dos 337 (trezentos e trinta e sete) estudantes. Em
relacdo a totalidade ha ainda o percentual de 21,4% de estudantes que declaram ter pouca
chance de acessar, representando 72 (setenta e dois) estudantes.

Para compreender como a distribuicdo se coloca em relacéo a cada escola, verificamos
que em ambas escolas a frequéncia das respostas segue a mesma tendéncia, sendo na escola
baiana 55,1% (113 estudantes) e na escola carioca 53,8% (71 estudantes) dos estudantes do
ensino médio que declararam ter chances razoaveis de acessar a rede publica de ensino superior.

Percebe-se ainda que o0s estudantes neste caso possuem percepcdo de mediana a baixa,
ja que uma parcela significativa em ambas escolas declarou também acreditar que suas chances

sdo poucas com as taxas de 19,5% na escola baiana e 24,2% na carioca.

Tabela 26: Chances no Ensino Superior publico, por escolas.

CHANGES NO ENSIND FRETIETEDRETE  GEESIE
SUPERIOR PUBLICO N % N % N %

Tenho pouquissima chance de acessar 19 9,3 12 9,1 31 9,2
Tenho pouca chance de acessar 40 19,5 32 24,2 72 21,4
Tenho chance razoavel de acessar 113 55,1 71 53,8 184 54,6
Tenho grande chance de acessar 17 8,3 151 1,4 32 9,5
Tenho muitissima chance de acessar 12 5,9 01 0,8 13 3,9
Sem Resposta 04 2,0 01 0,8 05 1,5
Total 205 100 132 100 337 100

Fonte: Elaborado pela autora, 2020

O mesmo pode ser notado através da Tabela 27. Assim, a totalidade dos estudantes
declarou que no caso do ingresso no ensino superior privado acreditam que possuem chances

razoaveis com a taxa de 38,9% das respostas, o que significa 131 (cento e trinta e um) dos 337
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(trezentos e trinta e sete) estudantes. Outros 77 (setenta e sete) estudantes declararam que
possuem poucas chances, sendo estes 22,8% dos respondentes.

Por escola, as chances de acesso a rede privada se distribuem da seguinte forma: na
escola baiana 41% dos estudantes declararam possuir poucas chances, apesar disso ha o
percentual acentuado de estudantes que acreditam ter entre pouquissima e pouca chance de
acessar o ensino privado, o que juntos representam 40,5% dos estudantes; na escola carioca
35,6% dos estudantes declararam que possuem chances razoaveis, e 45,1% declararam possuir

entre pouquissima e pouca chance de acessar a rede privada de ensino superior.

Tabela 27: Chances no Ensino Superior privado, por escolas.

POLIVALENTE DE SANTO PROFESSOR CESAR

CHANCES NO ENSINO ESTEVAO — BA PERNETTA — R TOTAL

SUPERIOR PRIVADO N % N % N %
Tenho pouquissima chance de acessar 41 20,0 25 18,9 66 19,6
Tenho pouca chance de acessar 42 20,5 35 26,5 77 22,8
Tenho chance razoavel de acessar 84 41,0 47 35,6 131 38,9
Tenho grande chance de acessar 21 10,2 21 15,9 42 12,5
Tenho muitissima chance de acessar 12 5,9 03 2,3 15 4,5
Sem Resposta 05 2,4 01 0,8 06 1,8
Total 205 100 132 100 337 100

Fonte: Elaborado pela autora, 2020

Tendo em vista os dados observados, os estudantes do ensino médio das escolas publicas
na Bahia e no Rio de Janeiro que participaram da pesquisa declaram que possuem chances
razoaveis de acesso tanto a rede publica quanto a rede privada de ensino superior. Apesar disso,
ha o um quantitativo significativo de estudantes que acreditam ter chances poucas e
pouquissimas de ingresso neste nivel educacional, sobretudo na rede privada. Isto nos leva a
refletir que possuem os estudos como projeto de vida e desejam acessar 0 ensino superior,
porém constroem suas expectativas em relacdo ao ensino superior baseadas em chances de
razoaveis a baixas. Vale ressalvar que, entre as redes publicas e privadas, possuem chances
menos duvidosas de acesso nas instituicdes publicas.

O baixo nivel de percepcao das chances nos levam a refletir que sem sombra de dlvidas
os diversos fatores da origem social e do territorio tem orientado o olhar que os estudantes do
ensino medio constroem sobre suas possibilidades de futuro, pois as expectativas sdo
arquitetadas a partir de um conjunto ampliado ou reduzido de possibilidades palpaveis de
futuro. Da mesma maneira, o fato de terem em alguma medida a percepgdo de uma chance

razoavel de acesso ao ensino superior publico nos faz pensar que apesar das possibilidades
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reduzidas, as expectativas ndo sdo completamente determinadas pelo lugar social. S&o um
conjunto de elementos diferenciados, que vao do particular ao coletivo, uma série de atitudes e
aprendizados processuais vivenciados consigo mesmo, seus desejos e com as necessidades de
vida, mas também com familiares, amigos e professores. Somado a esses fatores, acreditamos
que a descoberta do que existe como possibilidade vai preceder e colaborar com o esforco
empreendido para alcanga-la, por isso o capital informacional é tdo relevante. Na pesquisa
realizada por Heringer (2013) a autora pontua que os alunos tém consciéncia das limitac6es da
sua formacéo.

Levando em consideracdo as questdes apresentadas, traremos 0 cruzamento entre as
chances declaradas pelos estudantes e aspectos do perfil, escolaridade dos pais, sociabilidade e
informac@es no sentido de compreender como a percep¢ao sobre as chances se distribuem. Em
relacdo as chances de acesso ao ensino superior publico por niveis de escolaridade, através do
Gréfico 33 identifica-se a maior frequéncia dos estudantes que desejam acessar a pds-graduacao
e que consideram que possuem chance razoavel de acessar. Os que declaram ter grandes e
muitissimas chances também sdo formados em maioria pelos estudantes que querem alcancar

até a pos-graduacéo.

Grafico 33: Chances Ensino Superior Publico, por nivel de escolaridade pretendida.
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Fonte: Elaborado pela autora, 2020

De acordo ao Grafico 34, os estudantes que desejam acessar até a pos-graduacdo

também compdem a frequéncia de maior destaque em relacdo as chances de acesso ao ensino
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superior privado, no qual declaram que possuem chances razoaveis de acesso. Os estudantes
que desejam acessar até a poOs-graduacdo igualmente sdo a maioria entre 0s que possuem
grandes e muitissimas chances na rede privada.

Diferente do que apresentam em relacéo as instituicdes publicas, no caso apresentado
no Gréafico 34 os estudantes que declararam ndo saber qual nivel de escolaridade gostaria de

acessar tem presenca entre os que declaram ter grande chance de ingresso na rede privada.

Gréfico 34: Chances Ensino Superior Privado, por nivel de escolaridade pretendida.
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No que diz respeito a escolaridade da mée neste grupo que em sua maioria declara que
suas chances sdo razoaveis sobre o ensino superior publico, em ambas escolas as respostas se
concentram entre os estudantes cujas maes possuem escolaridade do Ensino Fundamental I,
Ensino Fundamental 11 e Ensino Médio. Na escola baiana as frequéncias mais significativas
sdo em primeiro lugar dos filhos cujas mées possuem o Ensino Fundamental 1 (17,56%) e em

segundo 0s que as mées possuem Ensino Médio (16,1%). J& na escola carioca, a concentracao
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é formada por estudantes cujas mées possuem tanto o Ensino Fundamental Il (15,91%) quanto

as maes que possuem Ensino Médio (15,91%).

Gréfico 35: Chances no Ensino Superior Publico e a Escolaridade da Mae, por escola
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Fonte: Elaborado pela autora, 2020

Ao observar a escolaridade da mae em relacdo a declaracao dos estudantes sobre as suas
chances no ensino superior privado, o Grafico 41 mostra que neste grupo as chances se dividem
entre as razoaveis e as poucas chances. Como pode ser visualizado, na escola baiana as
frequéncias mais significativas sdo em primeiro nas maes que possuem Ensino Médio (14,15%)
e também nas que possuem Ensino Fundamental | (12,2%), estas compdem o grupo dos
estudantes que declaram ter chances razoaveis no ensino superior privado. No caso da escola
carioca, a concentracdo é formada por estudantes cujas maes possuem Ensino Médio (15,91%),

gue fazem parte do grupo dos estudantes que declaram ter chances razoaveis. E em segundo,
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na escola também ha o grupo de médes com o Ensino Fundamenta Il (10,61%) que declara ter
poucas chances em relacdo a entrada na rede privada.

Das poucas maes que possuem ensino superior, os filhos declararam ter chances entre
razoaveis e muitissimas, e nenhum declarou ter pouquissima chance independente da rede de

ensino superior.

Gréfico 36: Chances no Ensino Superior Privado e a Escolaridade da Mée, por escola
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Fonte: Elaborado pela autora, 2020

No que diz respeito a escolaridade do Pai, a maioria dos estudantes que declaram ter
chances razoaveis em relacdo ao ensino superior publico, em ambas escolas, desconhecem a
escolaridade dos seus pais de acordo com as taxas das respostas no Grafico 42. Assim, em
relagdo a escola baiana a concentracdo de respostas foram dadas por estudantes que

desconhecem a escolaridade do pai (14,15%) e em segundo por estudantes cujos pais possuem



169

Ensino Fundamentai | (13,66%). Na escola carioca, a concentracdo é formada também por
estudantes que desconhecem a escolaridade dos pais (15,15%), depois por pais que possuem
Ensino Fundamental I (7,57%).

Observou-se que em relacdo aos Graficos 36 e 37 ha uma diferente de percepcao que
sobre as chances no ensino publico e no ensino privado, e mostrar que aqui no caso do ensino

privado os estudantes avaliam que tem menos chances do que em relacéo ao publico.

Grafico 37: Chances no Ensino Superior Publico e a Escolaridade do Pai, por escola.
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Ao observar a escolaridade do Pai relacionada as declaragdes sobre as chances no ensino
superior privado, o Grafico 43 mostra que neste grupo as chances se dividem entre as razoaveis
e as poucas chances. Na escola baiana as frequéncias mais significativas sdo dos estudantes
cujos pais possuem Ensino Fundamental | (11,22%) e também o0s que possuem Ensino
Fundamental 11 (8,29%) e ainda dos que ndo sabem sobre a escolaridade (8,29%), todos estes

declaram ter chances razoaveis em relagdo ao acesso a rede privada.
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No caso da escola carioca, a concentracao é formada por estudantes que desconhecem
a escolaridade dos pais (12,12%), que declararam ter pouca chance de acesso ao ensino superior

privado. E formado também por pais que possuem Ensino Fundamental | (8,33%), s6 que este

grupo declara ter chances razoaveis de entrada na rede privada.

Gréfico 38: Chances no Ensino Superior Privado e a Escolaridade do Pai, por escola.
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Fonte: Elaborado pela autora, 2020

Em vista das discussdes sobre a participagdo das familias na construcéo de expectativas
de futuro, é interessante observar como esta questdo se apresenta quando confrontada com
aspectos da sociabilidade dos estudantes. Nesta direcédo, de acordo a Vianna (2009), a relagédo
com o futuro se define no agir individual e também no coletivo, sendo esta construcao coletiva
que da sustentagdo e norteia os projetos de vida.

Uma questdo pertinente € o fato da escola aparecer com frequéncia bastante baixa em

relacdo a influéncia na construcdo das expectativas, uma vez que os estudantes baianos e
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cariocas participantes da pesquisa declaram que gostam de suas escolas (52,38%), gostam de
estudar (57,86%), para a maioria a escola forma para o acesso ao ensino superior (64,4%),
declararam ainda que conversam as vezes com seus professores sobre seus planos de futuro e
que seus professores fala frequentemente sobre as universidades publicas. Nesta direcéo, Silva,
J. (2011) ao tratar sobre o sentido da escola para familias de origem popular comenta que o
papel da escola em relacdo percurso escolar de jovens deve ser reconhecido e a0 mesmo tempo
relativizado, pois o seu valor e sua importancia € variavel, portanto ndo possui um valor em si,
mas um valor interpretado, adequado as necessidades.

Observando sobre a conversa com os professores e percepcdo das chances, o Grafico 39
demonstra que os estudantes que declaram ter chances razoaveis de ingresso no ensino superior
publico sdo aqueles que seus professores frequentemente e sempre falam sobre Universidades
Publicas. Com isso, a participacdo do ambiente escolar nas expectativas de futuro dos
estudantes pesquisados se da no &mbito da mediacdo de algum grau de informacdes sobre o

mundo universitario.

Gréfico 39: Chances no Ensino Superior Publico, por conversa com Professores.
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Em relacdo as chances no ensino superior privado, estas também sdo formadas em
maioria pelos estudantes aos quais seus professores frequentemente falam sobre Universidades
Publicas. Faz parte desse agrupamento os estudantes aos quais os professores sempre falam

sobre universidades publicas e faculdades particulares, conforme o Grafico 40.

Gréfico 40: Chances no Ensino Superior Privado, por conversa com Professores.
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Fonte: Elaborado pela autora, 2020

Em estudo realizado por Costa e Guedes (2009), os autores apontam que estudantes de
escolas de maior prestigio tendem a escolher carreiras também de maior prestigio. Identificam
gue em escolas de alto prestigio os estudantes possuem expectativas mais elevadas do que as
declaradas por estudantes de escolas de menor prestigio. Investigando a fundo perceberam que
nessas escolas prestigiosas havia um ambiente favorecedor para a construcdo de expectativas
de ingresso no ensino superior que chamam de condicionantes das expectativas, sendo eles os
valores (sentido da educacdo, reputacdo da escola), o clima académico presente nas escolas
(presenca da discussao sobre formac&o universitaria, carreiras e profissdes), as praticas (estudar
muito, trabalhar duro, fazer cursos complementares) somados aos fatores fortuitos (origem
social) (COSTA; GUEDES, 2009; COSTA; KOLINSK, 2006).
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No tocante ao cruzamento entre os estudantes que se inscreveram no ENEM em 2017 e
sobre percepgdo que eles possuem acerca de suas chances de ingresso no ensino superior
publico ou privado, os Gréaficos 41 e 42 demonstram que em ambos 0s casos na maioria das
declaraces sobre as chances prevalecem os estudantes que ndo se inscreveram no Exame. Entre
0s que se inscreveram no ENEM, a maior frequéncia € dos estudantes que declaram ter chances
razodveis de ingressar em instituicGes publicas (21,69%). Os que declaram ter muitissima
chances de acessar a rede publica sdo 0 Gnico grupo que tem maioria dos estudantes que se
inscreveram no ENEM em 2017. Até mesmo os estudantes que desconhecem o ENEM, porta
de entrada para o ensino superior publico no pais, declararam ter chances razoaveis de acessar

0 ensino superior publico.

Grafico 41: Chances no Ensino Superior Publico, por inscricdo no ENEM em 2017.
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O Grafico 42 demonstram que entre os estudantes que se inscreveram no ENEM em
2017, a maior frequéncia € dos estudantes que declararam ter chances razoaveis de ingressar
em instituicdes privadas (15,11%). Tal como visto na Tabela 48, os que declaram ter muitissima
chances de acessar a rede publica sdo o Gnico grupo que tem maioria dos estudantes que se
inscreveram no ENEM em 2017. Os estudantes que desconhecem o ENEM declararam ter

chances razoaveis de acessar a rede privada.
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Grafico 42: Chances no Ensino Superior Privado, por inscrigdo no ENEM em 2017.
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Fonte: Elaborado pela autora, 2020

Outra questao pertinente é a inscricdo no SISU. Sistema este que, junto ao ENEM, é a
principal porta de entrada no ensino superior publico federal no Brasil. Ao relacionar a
percepcao das chances com pretensdo de inscri¢cdo no SISU obtivemos os dados dispostos nos
Gréfico 43 e 44.

De acordo ao Gréafico 43, a maior parte das respostas indica que os estudantes
declararam possuir chances razoaveis de acessar 0 ensino superior publico. Este grupo é
composto pelos estudantes que pretendiam se inscrever no Sistema de Selecdo Unificada
(SISU) em 2018 (22,29%). Esses estudantes que pretendiam se inscrever no SISU sdo a maioria
ainda entre os que declararam ter poucas chances (8,43%) e entre os que declaram ter grandes
chances (4,52) de acessar a rede publica do ensino superior. E possivel notar que estudantes
que desconhecem o Sistema SISU declararam ter chances razoaveis de acesso (11,75%).

O Gréfico 44 sobre as chances sobre 0 acesso ao ensino superior privado, indica que a
maioria das declaracfes se concentram nas chances razodveis de acesso, formada pelos
estudantes que pretendiam se inscrever no SISU em 2018. Os estudantes que declararam a
pretensdo no SISU sdo maioria também entre os que declararam ter grande chance de ingresso

(6,65%) e os que declararam ter muitissima chance (2,42%) na rede privada. Os estudantes que
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desconhecem o Sistema SISU estdo presentes em todas as variagbes das chances, a maior
participacdo é entre os que declaram ter chances razoaveis (6,34%) de acesso ao ensino superior
privado. A relevancia deste cruzamento, esta no sentido de que desejamos captar as
informacdes cruzadas que os estudantes podem estar recebendo, uma vez que o SISU ndo da
acesso a IES privadas.

Gréfico 43: Chances no Ensino Superior Pablico, por SISU 2018.
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Gréfico 44: Chances no Ensino Superior Privado, por SISU 2018.
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Da mesma forma que os estudantes que desconhecem o ENEM, os estudantes que
desconhecem o Sistema SISU do mesmo modo declaram ter chance razoavel, grande e até
muitissimo grande de acessar o ensino superior puablico. Assim, a auséncia de informagdes por
parte dos estudantes da necessidade da realizagdo do ENEM e inscri¢gdo no SISU para acessos
as principais instituicbes publicas sdo por demais evidentes e conhecidas, dispensando até
mesmo a necessidade de sublinha-las.

Acerca desta questdo, Santos (2011) ao comentar sobre 0s jovens participantes da sua
pesquisa que haviam realizado sele¢Oes para o ensino superior mais de uma vez, indica que a
dificuldade para ingressar neste nivel de ensino era resultado da auséncia do capital
informacional, pois os estudantes no periodo das selecdes ndo possuiam informacdes basicas
sobre 0s cursos ou as instituicdes, ndo dispunham da compreensdo das caracteristicas sobre o
sistema de selecdes, menos ainda sobre as instituicdes que desejavam acessar, inclusive no
aspecto financeiro. A questdo financeira surge pelo fato de se candidatarem para vagas em
instituicGes privadas, em detrimento de instituicBes publicas, das quais ndo possuia quaisquer
condigOes de financeiras custear seus estudos.

Na mesma direcdo, trazemos o cruzamento entre as chances e o conhecimento sobre a
Politica de Acdo Afirmativa (AA) Lei 12. 711 de 2012. Assim, o Grafico 45 apresenta que a
maioria dos estudantes que declaram possuir chances razoaveis em relacao ao acesso ao ensino

superior pablico, ndo possuem conhecimento sobre a Politica (27,86%).

Grafico 45: Chances no Ensino Superior Publico, por Acdo Afirmativa.
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Observamos também que os que possuem conhecimento sobre a AA, possuem
frequéncia significativa dentre os estudantes que declaram ter chances razoaveis de acessar 0
ensino superior publico (27,55%).

O Grafico 46 apresenta a relagdo do conhecimento das politicas de AA com a percepcao
das chances de acessar a rede privada do ensino superior. Neste caso 0s estudantes que
conhecem as AA sdo maioria entre os que declaram ter chances razoaveis de acessar 0 ensino
superior privado (21,05%). Sdo maioria também entre os que declaram ter grandes chances
(6,81%) e muitissimas chances (6,81%) de acessar a rede privada. Os que desconhecem sao

maioria entre 0s que tem pouquissima e pouca chance.

Grafico 46: Chances no Ensino Superior Privado, por A¢do Afirmativa.
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Expectativas sem o embasamento informacional necessario possibilitam, como vimos
através dos dados, que os estudantes declarem desconhecer o0 ENEM e a0 mesmo tempo
declarar que possuem chances razoaveis ou grande de acesso ao ensino superior publico. Ou
ainda, desconhecem o Sistema SISU e declaram a pretensdo de ingressar no ensino superior
publico apds conclusdo do Ensino Médio. Mais ainda, ao desconhecerem instituicdes nas suas
cidades ou nos seus territorios como seria possivel tracar estratégias de acesso a essas
instituicbes?

Dentre os diversos fatores que colaboram na decisdo por parte dos estudantes em

ingressar, ou ndo, no ensino superior, boa parte deles estdo relacionados as informacGes que
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dispdem acerca do mundo universitario, assim tais informacGes podem atuar como agentes
motivadores ou desmotivadores da continuidade dos estudos. Nesta dire¢do cabe observar que
as decisbes tomadas pelos sujeitos para além de serem resultantes da compreensao sobre o
ensino superior, sdo também decorréncia das interages com seu contexto, com as situacoes
cotidianas vivenciadas e, sobretudo, na relagcdo que estabelecem com outros sujeitos que se
fazem presentes na construcao de seus projetos de futuro (SANTOS, et. al. 2011).

Por isso, ndo € possivel pensar em expectativas ou projetos de futuro sem a reflexédo
mais ampla sobre o volume de informacdes que os sujeitos dispdem e os relacionar com a
origem social, qual percepgdo que tem sobre suas chances, que sujeitos participam das suas
escolhas de futuro, que trajetdria escolar possuem, que redes frequenta, que contextos politicos
os cercam. As chances mais amplas e as estratégias podem ser tracadas a partir da dimenséo
da posse de informacdes que possibilitam a construcdo das suas expectativas e projetos de
acesso ao nivel superior, onde até mesmo aqueles que ndo possuem uma tradicdo familiar
universitaria ou que tenham uma origem social menos favorecida, na posse desse instrumento,
podem de forma consciente compreender 0s riscos, 0s custos e beneficios de construir seus
projetos de futuro (BOUTINET, 2002; CASTRO; TAVARES JUNIOR, 2016).

45.2 EXPECTATIVAS DE FUTURO POS ENSINO MEDIO

Nesta fase, os jovens se veem diante da tarefa de escolher caminhos permeados por
possibilidades e impossibilidades préprias do seu contexto de vida. J& que, como bem sabemos,
o0 endereco faz a diferenca. Abona, desabona, amplia ou restringe acessos (NOVAES, 2019).
Sdo diferentes visdes sobre a educacao, diferentes sentidos de mundo.

Assim, nesta fase escolar em que se busca entender e avancar na construgdo dos seus
caminhos, oportunidades e projetos futuros os estudantes do ensino médio em confronto com
seus campos de possibilidades, os jovens apresentam uma diversidade de maneiras de conduzir,
preferenciar, manusear oportunidades, realizar escolhas e arriscar. Apresentam dissonancias
inclusive dentro dos seus proprios grupos, o que nos fazem compreender que ha nas juventudes
uma riqueza de detalhes que muitas vezes sao desconsideradas quando se desenham e se pensam
politicas para este grupo etario.

No caso de jovens de camadas populares fazem parte dos seus horizontes além das
expectativas de maior escolarizacédo e realizacdo pessoal, questdes materiais como a obtengéo
de emprego com vistas a sua mobilidade social e de suas familias. Este aspecto da busca pela

empregabilidade apos a conclusdo do ensino médio ou até mesmo durante a escolarizacéo é
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uma realidade comum na vida de jovens pobres, por isso que estudar e trabalhar ndo séo
caminhos excludentes. Muitas vezes a busca pela escolarizacéo por parte desse grupo possui a
intencdo de capacitacdo para 0 mercado muito mais do que o aspecto da formacao intelectual.

Para conhecer sobre as expectativas de futuro dos estudantes participantes da pesquisa,
nos debrugamos sobre a seguinte questdo: “Quais seus planos de futuro para os 5 (cinco) anos
apos a conclusao do Ensino Médio?” Assim, foi necessario a tabulacdo desta questao aberta, e
a categorizacdo com base no esquema de analise descrito no Capitulo Il. Nesta direcéo,
agrupamos 0s projetos de acordo com a ordem que as categorias como Ensino Superior,
Trabalho, Familia, Autonomia iam surgindo nos relatos, assim obtivemos 13 tipos de planos de
futuro, conforme a Tabela 28.

Tabela 28: Projetos e Expectativas de Futuro, por escolas.

POLIVALENTE DE SANTO PROFESSOR CESAR

PLANOS APOS ENSINO MEDIO ESTEVAO - BA PERNETTA -RJ N TOTAL P
N % N %

Ensino Superior 57 27,8 20 15,2 77 22,8
Ensino Superior e Trabalho 68 33,2 33 25,0 101 30,0
Ensino Técnico e Trabalho 13 6,3 08 6,1 21 6,2
Trabalho e Ensino Superior 27 13,2 19 14,4 46 13,6
Constituir Familia 01 0,5 05 3,8 06 1,8
Familia, Ensino Superior e 03 1,5 03 2,3 06 1,8
Trabalho
Trabalho e Autonomia 06 2,9 16 12,1 22 6,5
Viajar e obter outras Experiéncias 04 2,0 02 1,5 06 1,8
de Vida
Formagao no Ensino Médio e 01 0,5 04 3,0 05 1,5
Foco no presente
Auséncia de Planos Futuros ou 04 2,0 02 1,5 06 1,8
Nao deseja dividi-los
Trabalho e Carreira nas Forgas 09 4,4 13 9,8 22 6,5
Armadas
Trabalho e Carreiras de rapida 03 1,5 05 3,8 08 2,4
ascens3o financeira/ social
N3o Sabe 01 0,5 01 0,8 02 0,6
Sem Resposta 08 3,9 01 0,8 09 2,7
Total 205 100 132 100 337 100

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

Em relacéo a totalidade dos estudantes, conforme dados apresentados na Tabela 28 a
maioria dos estudantes de ambas escolas declararam seus projetos e expectativas de futuro no
ambito do Ensino Superior e Trabalho. Assim, 30% dos estudantes declararam que possuem o
projeto de futuro relacionado com o “Ensino Superior e Trabalho”, as suas expectativas sdo de

ingressar no Ensino Superior em primeiro plano com o objetivo direcionado para a formagéo



180

profissional, pois reconhecem o valor do diploma na competicdo por empregos com boa
remuneracao. Neste projeto o acesso a0 mundo universitario é considerado um meio para a
conquista de um bom diploma que possibilitara cargos de maior reconhecimento social e
financeiro. Este percentual corresponde a 101 (cento e um) dos 337 (trezentos e trinta e sete)
estudantes de ambas escolas.

Aparece como uma frequéncia significativa o percentual de 13,6% dos estudantes que
possuem projeto de futuro relacionado ao “Trabalho e Ensino Superior”, estes estudantes
declararam que suas expectativas dizem respeito a questdo material voltada a melhoria da sua
condicdo de vida e da sua familia, neste projeto o ingresso no Ensino Superior € uma expectativa
secundaria que pode colaborar com a sua coloca¢do no mercado de trabalho. Desejam ao
concluir o ensino médio a obtencdo de um emprego para estabilizar-se financeiramente, por
isso ndo excluem a possibilidade de cursar o ensino superior concomitantemente ao trabalho,
mas relatam que o ensino superior € um plano a médio prazo. O percentual corresponde a 46
(quarenta e seis) dos 337 (trezentos e trinta e sete) estudantes baianos e cariocas.

Possuem ainda a concentracdo de respostas em relacdo aos projetos relacionados ao
“Trabalho e Autonomia” (6,5%) com 22 (vinte e duas) respostas neste item, que dizem respeito
as expectativas sobre empregabilidade para alcance da independéncia financeira e conquista da
casa propria, assim neste tipo de projeto as expectativas correspondem a maior autonomia de
vida em relacdo as suas familia e por isso relatam grande desejo em sair de casa e morar sozinho
(a); projeto de “Trabalho e Carreira nas For¢cas Armadas” (6,5%) com 22 (vinte e duas)
respostas neste item, que correspondem a expectativas sobre a empregabilidade via concursos
publicos, principalmente para carreira nas forcas armadas, neste grupo relatam sonho em
ingressar nas forgas armadas inclusive comentam sobre a estabilidade de empregos como este
e os demais cargos publicos; e projeto de “Ensino Técnico e Trabalho” (6,2%) com 21 (vinte e
um) respondentes neste quesito, que possuem expectativas de realizar cursos técnicos ou
profissionalizantes para o rapido ingresso no mercado de trabalho, assim este grupo de
estudantes relatam a necessidade da empregabilidade dada suas condi¢fes de vida e por isso
cursos profissionalizantes de menor tempo sdo preferiveis.

Ao observarmos a Tabela 28 por escolas, a escola baiana apresenta como principal
projeto declarado o de “Ensino Superior e Trabalho” (33,2%) o que corresponde ao quantitativo
de 68 (sessenta e oito) respostas neste item. Neste projeto a expectativa € o ingresso no mundo
universitario, pois é considerado um meio para a conquista de um bom diploma que possibilitara
0 acesso a cargos de maior reconhecimento social e financeiro. O objetivo é mais direcionado

a compreensdo de mobilidade social, destacam que 0 ensino superior serd necessario Como uma
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etapa de formacéo profissional a fim de conseguir competir no mercado de trabalho por

empregos com boa remuneragao.

Os estudantes baianos ainda declaram o desejo a outros projetos de futuro, 0s

apresentados a seguir obtiveram os maiores percentuais de respostas dentre 13 (treze) tipos de

projetos de futuro e suas respectivas expectativas:

1.

“Ensino Superior” (27,8%), que representa 57 (cinquenta e sete) estudantes baianos,
cuja expectativa € acessar o0 mundo universitario através do ingresso no Ensino
Superior, neste caso relatam o sonho de prolongar os estudos e ingressar neste nivel
educacional e do desejo de vivenciar experiéncias proprias deste universo inclusive
ingressar em cursos de pos-graduacdo. Este grupo declara o desejo de se dedicar
apenas aos estudos no periodo da formacao universitéria;

“Trabalho e o Ensino Superior” (13,2%) com 27 (vinte e sete) respostas neste item.
As expectativas deste projeto destacam as necessidades materiais e 0 desejo da
melhoria da sua condi¢édo de vida e das suas familias. O ingresso no Ensino Superior
é uma expectativa secundaria que pode colaborar com a sua colocacdo no mercado
de trabalho. Desejam ao concluir o ensino médio a obtencdo de um emprego para
estabilizar-se financeiramente, por isso ndo excluem a possibilidade de cursar o
ensino superior concomitantemente ao trabalho, contudo o ensino superior é um
plano mais a médio prazo;

“Ensino Técnico e Trabalho” (6,3%) com 13 (treze) respostas neste quesito, diz
respeito a projetos que contém jovens com a alta expectativa de empregabilidade
assim que terminarem o Ensino Médio. Para isso, desejam realizar cursos técnicos
ou profissionalizantes de forma a se preparar para o rapido ingresso no mercado de
trabalho. E este grupo de estudantes justificam que dada a suas condi¢des financeiras
é mais viavel realizarem cursos de nivel técnico de curta duracdo que tragam rapido

retorno financeiro.

Em relagdo aos estudantes cariocas a Tabela 28 destaca que a maior parte dos estudantes

declararam que possuem projetos de futuro no ambito do “Ensino Superior e Trabalho” (25%)

0 que corresponde ao quantitativo de 33 (trinta e trés) estudantes com este perfil. Assim sendo,

a expectativa que compde este projeto é a de ingresso no mundo universitario, pois €

considerado um meio para a conquista de um bom diploma que possibilitara o acesso a cargos
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de maior reconhecimento social e financeiro. Ensino Superior € entdo tomado como meio para

a mobilidade deste grupo, que relata a necessidade de melhorar de vida através dos estudos.
Dentre os diversos tipos de projetos de futuro e suas respectivas expectativas declaradas

pelos estudantes cariocas, apresentamos a seguir 0s que obtiveram percentuais bastante

significativos:

1. “Ensino Superior” (15,2%), que representa o quantitativo de 20 (vinte)
estudantes cariocas, cuja expectativa € a realizagdo do sonho de ingressar no
mundo universitério através, neste caso relatam o sonho de prolongar os estudos
e ingressar neste nivel educacional e do desejo de vivenciar experiéncias
proprias deste universo inclusive ingressar em cursos de pos-graduacdo. Este
grupo declara o desejo de se dedicar apenas aos estudos no periodo da formacéo
universitaria;

2. “Trabalho ¢ o Ensino Superior” (14,4%) com 19 (dezenove) respostas neste
item. De acordo ao apresentado, as expectativas deste projeto destacam as
necessidades materiais e o desejo da melhoria da sua condicéo de vida e das suas
familias. O ingresso no Ensino Superior € uma expectativa secundaria que pode
colaborar com a sua colocagdo no mercado de trabalho. Desejam ao concluir o
ensino médio a obtencdo de um emprego para estabilizar-se financeiramente, por
isso ndo excluem a possibilidade de cursar o ensino superior concomitantemente
ao trabalho, contudo o ensino superior € um plano mais a médio prazo;

3. “Trabalho e Autonomia” (612,1%) com 16 (dezesseis) estudantes compondo
este grupo que declaram as suas expectativas apos a conclusdo do ensino méedio
direcionadas a busca por oportunidades de emprego no intuito de alcancar a sua
autonomia e independéncia financeira. Para estes estudantes uma questdo
bastante recorrente é o desejo de obter a casa propria, assim neste tipo de projeto
as expectativas correspondem a maior autonomia em relacdo as suas familias e

por isso relatam grande desejo em sair de casa e morar sozinho (a).

Considerando a diversidade de projetos e expectativas declarados pelos estudantes
baianos e cariocas do ensino médio participantes da pesquisa, buscaremos identificar no
Capitulo V os principais perfil dos estudantes em relagdo aos que a) elegem a universidade

como expectativa principal dos seus projetos de futuro, os que b) ndo elegem a universidade
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como expectativa principal, mas que desejam acesséa-la a médio e longo prazo e os que c) ndo
sabem ou ndo pensam sobre projetos e expectativas de futuro préximo.

Conforme salienta Dayrell (2007) no Brasil a juventude ndo pode ser caracterizada pela
moratoria do ingresso ao mundo do trabalho, até porque isso desconsideraria a existéncia de
grande parcela dos jovens de origem popular aos quais suas variadas condic¢des juvenis, dentre
elas a entrada no ensino superior, sé se tornam possiveis de serem vivenciadas justamente
porque trabalham. O trabalho nesses casos vai garantir as minimas condic¢des de vida, ajudar
em casa, custear matérias de estudo, lazer e a autonomia que sem o trabalho nédo seria possivel,
dada suas origens socioeconémicas. Por isso que muitos deles estudar e trabalhar ndo sdo
escolhas excludentes, tal como verificamos nos projetos de futuro (Tabela 31) dos estudantes
baianos e cariocas participantes desta pesquisa.

Assim sendo, ensino superior e trabalho sdo projetos que se “superpdem ou recebem
énfases diferenciadas” que variam de acordo com as expectativas e as possibilidades tanto de
construcdo quanto de realizagcdo desses projetos. O mundo do trabalho, mesmo implicando
demandas de tempo e disposi¢do que complexificam a implementacéo de projetos educacionais,
também pode ser considerado um colaborador efetivo e simbdlico (DAYRELL, 2007;
SPOSITO; SOUZA,; SILVA, 2018) dos projetos de futuro de jovens de camadas populares.

Alves e Dayrell (2015) destacam a pluralidade de projetos que se organizam com base
nas diferentes formas de ver e entender o mundo, com valores, metas e temporalidades. 1sso
nos faz refletir que ndo teria um tipo Unico de projeto de futuro que estudantes do ensino médio
de escolas publicas obrigatoriamente irdo construir nesse periodo de finalizacdo da Educacao
Bésica, restringindo as possibilidades de criar seus préprios caminhos

Nesta direcéo, identifica-se aspectos que funcionam como alicerces para a concretizacéo
dos projetos de vida (ALVES; DAYRELL, 2015), seriam eles o desejo, a determinacdo, a
biografia, a identidade e o campo de possibilidade. Com base nesses pressupostos, entendemos
que antes de pensar a materializacdo dos projetos, o que é algo necessario, é indispensavel
pensar o proprio projeto de futuro, como articular informacdes, chances e expectativas e, a partir
delas, como tracar estratégias que caibam seus sonhos. Pois, ha grande parcela de jovens
brasileiros o mundo universitario ainda é muito distante e por isso € no momento anterior a
realizacdo dos projetos propriamente ditos, no espaco-tempo de construcdo, ajustes e
idealizagOes, que coincide com os anos do ensino médio, que orientar, informar e motivar
projetos de futuro pode fazer a diferenca.

Cabe pontuar ainda, que diante da literatura e dos dados verificados ao longo desta tese

foi possivel observar que os estudantes pobres, e em grande maioria negros, muitas vezes vao
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ficando pelo caminho, dadas as diversas barreiras que surgem desde a questdo da sua origem
social, territorial, aos impactos que a estratificacdo escolar na sua escolarizagcdo, nas
desigualdades no acesso as novas tecnologias numa sociedade do conhecimento, altamente
competitiva tanto para ingresso no mundo do trabalho quanto para o prolongamento dos
estudos.

Assim, 0s processos da construgéo das suas expectativas futuras véo se complexificando
diante do que é possivel desejar, projetar, vislumbrar ou agir quando nédo se tem sequer acesso
a informacdes sobre as possibilidades de futuro. Informacdes estas que jovens das classes mais
favorecidas, que acessam escolas de qualidade, que manejam as novas tecnologias, que néo
precisam se dividir entre o estudo e o trabalho, vdo sendo treinados ao longo da vida e se
aproximam da cultura universitaria tomando ela como natural ao seu meio.

Apesar de tudo isso, com todas as desvantagens cumulativas, muitos estudantes do
ensino médio de escolas publicas na Bahia e no Rio de Janeiro desejam a longevidade escolar
e alcancar o ensino superior, ndo apenas a graduacao, mas também os cursos de p6s-graduacao.
Entretanto, mesmo diante do desejo de prolongar os estudos e acessar o nivel superior, a
possibilidade de alcancarem as suas expectativas é posta em risco ainda que possuam uma rede
de sociabilidade fortalecida. Esse risco se intensifica para jovens de cidades interioranas, onde
a oferta publica de educacédo basica nem sempre ocorre nos mesmos moldes daqueles praticados
nas cidades capitais e regides metropolitanas (TEIXEIRA, 2013), o que gera uma estratificacdo
no grau das informacdes tanto sobre a existéncia de instituicdes de ensino superior nas suas
cidades ou territorios, quanto no conhecimento sobre as formas de acesso, as etapas, 0S
programas e as politicas existentes.

Pelas questdes apresentadas, tentamos, ao longo deste Capitulo 1V, além de buscar
compreender o perfil dos estudantes do ensino médio e como estes constroem expectativas e
projetos de futuro, apresentar uma analise critica sobre a maneira como as politicas e programas
voltados a este publico jovem de origem popular tem chegado até eles, no sentido de indicar os
riscos da auséncia ou insuficiéncia de informacg6es sobre a existéncia de instituicdes, politicas
de acesso e inclusive de permanéncia. Indicamos sobretudo o espaco escolar, espaco de
socializagdo onde estudante passa boa parte do seu tempo junto com outros estudantes, com
seus professores e demais individuos da comunidade escolar, enquanto espago interessante para
que esse tipo de informacao se construa e circule de maneira pedagdgica, indicando a existéncia
de caminhos possiveis tanto para 0 mundo universitario ou mundo do trabalho de acordo com

a expectativa de cada estudante.
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Assim, o que muitas vezes aparece como uma “escolha” ou ndo escolha, pode ser fruto
da compreensdo dos individuos acerca das suas reais condicGes entre o desejado e 0 que
efetivamente serd possivel. (BOURDIEU, 1966). Nesta dire¢do, o campo de estudos sobre
Transi¢Bes Juvenis entre Escola-Universidade tem indicado que, embora as condigdes juvenis
de fato delimitem o que o jovem “quer e pode ser quando crescer”, ¢ justamente nesse momento
de transicdo que a construcdo de estratégias cotidianas pode colaborar para a ampliagéo do seu
campo de possibilidades (VELHO, 1994)

Essa linha de pensamento se aproxima da ideia da relacdo de complementaridade entre
a socializagdo primaria e secundaria, dos estudos sobre o papel da escola e seus efeitos positivos
na vida dos estudantes concluintes do ensino médio, que vivenciam um momento de maior
autonomia para construir seus projetos de futuro e romper com destinos preestabelecidos e
delimitados (SILVA, J. 2011).

Sendo assim, para muitos jovens desprovidos de certos “dons” é no contexto cotidiano
escolar e nas relagbes de saber consigo, com 0s outros € com 0 mundo, que constroem seus
projetos de vida, interligando o seu passado (historia de vida), presente (cenario familiar,
educacional, socioecondmico e politico) com diversas possibilidades de futuro (sonhos, metas,
objetivos) tanto educacionais como profissionais.

No campo da Sociologia da Educacao, podemos refletir sobre as diversas maneiras que
essas questdes sociais atingem em cheio a construcdo de expectativas de futuro de estudantes
concluintes do ensino médio. As condicdes socioeconémicas, raciais, territoriais que compdem
0 meio ao qual os individuos estdo expostos ao longo da sua escolarizacdo, as suas redes de
amigos e a cultura familiar, formam os seus horizontes de possibilidades - lugar de onde
vislumbram o mundo. Sem pretender caminhar unicamente pela via estruturalista, ha de se
considerar que o lugar social imprime certos efeitos sobre trajetdrias singulares. Sobre o capital
cultural, Bourdieu explica que, dentre os capitais, este seria talvez 0 mais rentavel na vida
escolar. Sua eficacia se da pela sutileza com que o conhecimento e as informacdes apreendidas
e internalizadas pelos individuos desde o0 seu nascimento circulam e se processam no seu meio.
Dessa forma ¢é que todo um capital de informagdes (BOURDIEU, 1966; SILVA, 2011) sobre o
mundo universitario, carreiras mais ou menos rentaveis, as vantagens e desvantagens de alguns
cursos, conhecimento sobre o funcionamento do ensino superior e como acessa-lo,
conhecimento sobre as politicas existentes, inclusive para questiona-la, é acumulado por uma
parcela mais privilegiada socialmente. Dispdem de um arsenal de informacdes, de orientagdes
de seus familiares ou de suas redes, para 0s quais 0s meios mais intelectualizados e 0 mundo
universitario é algo proximo de suas realidades. Ou seja, a informagdo se torna mais uma
ferramenta compartilhada que facilita as suas escolhas de futuro.



186

5 ENTRE SONHADORES E ESTRATEGICOS: O MEIO DO CAMINHO

O presente capitulo busca apresentar a tipologia dos perfis de estudantes do ensino
médio que se delinearam ao longo da caracterizacdo realizada no Capitulo 1V, no intuito de
destacar a existéncia de graus distintos de dificuldades informacionais, marcadores de
inconsisténcias e estratégias (SANTOS; DANTAS et. al., 2013) na construcdo de expectativas
de acesso ao ensino superior, mesmo daqueles que declaram o acesso a este nivel educacional
como seu principal projeto de futuro. E nesta direcdo que “sonhadores”, “estratégicos” e
“indefinidos” (HERINGER, 2013) ganham contornos mais nitidos, possibilitando a
compreensdo em torno dos projetos identificados como mais ou menos possiveis conforme suas
vivéncias, auséncias e acoes.

Para tanto, apresentaremos 0s principais pressupostos dos estudos realizados por a)
Georgina Santos (UFRB), Lys Dantas (UFRB) e demais colaboradores do Observatorio da Vida
Estudantil (OVE — UFBA/UFRB) que desenvolveram a Pesquisa Santo Amaro: uma
investigacdo sobre as expectativas de futuro imediato declaradas por alunos concluintes do
Ensino Médio, em Santo Amaro no Reconcavo da Bahia no ano de 2012/2013, com apoio da
Fundacgdo de Amparo a Pesquisa do Estado da Bahia (FAPESB); e da pesquisa realizada por b)
Rosana Heringer (UFRJ) em 2013 na Cidade de Deus, localizada na Zona Oeste da cidade do
Rio de Janeiro, no &mbito do projeto “Democratiza¢ao do acesso ao ensino superior: avangos
recentes e novos desafios” com apoio da Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado do Rio de
Janeiro (FAPERJ).

O resultado destes estudos junto ao fendmeno das desigualdades de oportunidades
educacionais no acesso ao ensino superior provocou 0S principais questionamentos que
fundamentam a tese nesta ocasido desenvolvida.

Ante 0 exposto, trataremos ainda de interligar as caracteristicas e aproximacdes entre 0s
resultados encontrados pelas autoras e os dados observados através da nossa pesquisa realizada
em 2017, no intuito de contrastar e identificar neste espagco temporal se e em que medida a
construcdo de expectativas de futuro por parte de jovens de origem popular tem apresentado

mudancas ou persisténcias.
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5.1 PONTO DE PARTIDA: EXPECTATIVAS DE FUTURO EM PESQUISAS NA
BAHIA E NO RIO DE JANEIRO

Ao contrastarmos 0s nossos dados com as pesquisas ja realizadas na Bahia e o Rio de
Janeiro, identificamos que as dificuldades na construgdo das expectativas em relagéo ao acesso
a educacdo superior por jovens de origem popular tém se reiterado mesmo apds a adogdo das
acOes afirmativas e das mudancas realizadas nos mecanismos de acesso a este nivel
educacional.

Dentre os resultados principais, nos chama atencdo que, apesar ingresso no ensino
superior aparecer como expectativa de futuro dos estudantes concluintes do ensino médio no
universo pesquisado, ainda que haja a urgéncia pelo acesso ao mercado de trabalho dadas as
questdes econdmicas existentes na realidade desses jovens, existe uma auséncia de informacdes
minimas sobre os caminhos que levam até ele. E nesta direcio que apresentaremos a seguir 0s
principais pressupostos das pesquisas realizadas pelas autoras Santos e Dantas (2013) e
Heringer (2013).

5.1.1 EXPECTATIVAS DE CONCLUINTES DO ENSINO MEDIO (2013) EM
CONTRASTE COM A PESQUISA CAMINHOS PARA O ENSINO SUPERIOR (2017)

A pesquisa “Expectativas de alunos concluintes do Ensino Medio e o novo campus da
Universidade Federal do Recdncavo da Bahia (UFRB): uma investigacdo em Santo Amaro da
Purificacdo” de Georgina Santos, Lys Dantas e outros (2013), foi realizada no ambito do
Observatorio da Vida Estudantil (OVE — UFBA/UFRB) do qual participaram professores e
estudantes de p6s-graduacao e de graduacao, em processo de iniciagdo cientifica, vinculados ao
Grupo e contou com o financiamento da Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado da Bahia
(FAPESB). A referida pesquisa objetivou levantar as aspira¢des de futuro proximo declaradas
por alunos concluintes de Ensino Médio e posteriormente por seus professores, antes da
chegada do campus da Universidade Federal do Recdncavo da Bahia na cidade de Santo Amaro
—BA, localizada na regido do Recdncavo Baiano.

Em relacdo a sua metodologia, a pesquisa foi dividida em duas fases. A fase I, na qual
nos baseamos, diz respeito a aplicacdo de um questionario tipo Survey com 96 (noventa e seis)
perguntas objetivas e 01 (uma) aberta, aplicada entre maio e outubro de 2012 com estudantes
concluintes do ensino médio, sobre as expectativas de futuro, obtendo a participacdo de 474

(quatrocentos e setenta e quatro) estudantes do 3° ano, provaveis concluintes do ensino médio.
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Participaram da pesquisa estudantes matriculados em 09 (nove) escolas em Santo Amaro - BA.
Dentre as escolas pesquisadas estavam as escolas publicas federais, estaduais e municipais nas
modalidades regular, profissionalizante, técnico integrado e educacéo de jovens e adultos. Alem
disso, a pesquisa contou com a aplicacdo também em escolas privadas. Do ponto de vista
metodologico, a anélise foi dividida em quatro dimensdes, as quais sejam perfil familiar e socio
econdmico; perfil educacional; perfil de sociabilidade e lazer e por fim o perfil das expectativas.

A motivacdo desta pesquisa relacionou-se com a expansdo do Ensino Superior via
interiorizacdo das universidades publicas pelo Governo Federal naquele periodo, onde a cidade
de Santo Amaro estava prestes a receber a instalacdo do campus da Universidade Federal do
Reconcavo da Bahia (UFRB), prevista para os anos de 2012 e 2013. Havia naquele momento a
questdo de que a busca pelo Ensino Superior nos municipios do Recdncavo Baiano estava
aquém do esperado, uma vez que dados de pesquisas realizadas em Santo Amaro e Sdo Félix
haviam demonstrado que a entrada na universidade ndo parecia ser central aos estudantes do
Ensino Médio.

Assim, conforme apontaram Santos, Dantas e outros (2013) diante das transformacdes
no mundo universitario, cursar o nivel superior passou a ser considerado, principalmente pelos
jovens de origem popular, como porta de acesso para melhores condi¢fes sociais deles e de
suas familias. Porém, haviam diversos fatores que dificultavam tanto o acesso quanto a
permanéncia no Ensino Superior para este publico, o que acabava por diminuir as suas
possibilidades de prolongamento dos estudos. As autoras advertem que o Ensino Superior ndo
é e nem precisa ser obrigatorio, contudo deve ser tomado como um objeto de uma escolha, que
seja possivel de ser alcancada por aqueles que possuem esse projeto de futuro.

De acordo com as autoras, dentre as dificuldades que foram identificadas para acesso
ao mundo universitario estavam a questao da falta de informacao, tanto sobre politicas de acesso
guanto a oferta de cursos de nivel superior e 0 baixo desenvolvimento de estratégias para
inser¢do no mercado de trabalho, com entrada precoce e despreparada desses jovens.

Embora almejassem acessar 0 mundo universitario atraves da graduacdo e da pos-
graduacdo, apenas 28,7% dos estudantes baianos e cariocas em 2017 conseguiram citar
instituicdes de ensino superior na sua cidade e 19,9% nos seus territdrios. Observando por
escolas, os estudantes cariocas conhecem mais sobre as instituicbes tanto publicas quanto
privadas na cidade e no seu territorio, isso se da também por se tratar de uma capital como o
Rio de Janeiro que detém, por exemplo, uma das primeiras instituicGes universitarias do pais
como a UFRJ. Os estudantes baianos, da cidade interiorana de Santos Estevdo também

identificaram no seu territorio a existéncia de universidades publicas, mas na cidade havia em
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2017 apenas 01 (um) Polo de educacdo a distancia de uma universidade estadual e outras poucas
privadas conforme foi possivel visualizar no Capitulo IV (Tabela 20).

Sobre a entrada precoce no mercado de trabalho, outro dificultador foi demarcado or
Santos, Dantas e outros (2013) foi que 26% dos estudantes declararam trabalhar em 2013, destes
apenas 3,4% tinham carteira assinada. J& os nossos dados, demonstram que 35% dos estudantes
trabalhavam pelo menos 8 horas semanais.

Ao descrever as principais caracteristicas dos estudantes pesquisados por Santos, Dantas
e outros (2013), um dos aspectos marcantes € que se tratam de uma maioria de estudantes do
sexo feminino, com idades média de 18 anos, maioria de jovens autodeclarados negros com
61,5% dos respondentes. Solteiros e sem filhos, possuiam méaes e pais com baixa escolaridade,
concentrada no Fundamental 1 e Il e poucos com ensino superior com o percentual de 7%.
Apesar disso, declararam que possuiam familiares com diploma universitario. As familias
tinham o perfil de baixa renda, a concentracdo era de % e 1 salario minimo e entre 01 a 02
salarios minimos. Destes, boa parte morava em periferias e zona rural, apenas 35% possuia
moradia no centro da cidade. Os autores ponderam ainda que em boa parte das escolas a
distorcao idade — série € grande, principalmente no turno noturno.

Assim sendo, apesar do perfil de origem popular, os estudantes concluintes de Santo
Amaro em 2012 possuiam uma percepg¢do do prestigio que o ensino superior tem na sociedade
e sobretudo no mercado de trabalho, uma vez que declararam em maioria que ter diploma
ajudava a ter emprego, ter diploma ajudava a ter salarios mais altos, que havia carreiras mais
importantes que as outras e ainda que pessoas pobres também podiam alcancar carreiras
importantes (SANTOS, DANTAS et al, 2013).

Na pesquisa que realizamos em 2017 o perfil se aproximou deste descrito pelas autoras.
Assim, encontramos em Santo Estevdo — BA e no Rio de janeiro — RJ 337 (trezentos e trinta e
sete) estudantes do 2° e 3° ano do ensino médio de maioria feminina (65%), negra (81%), com
renda familiar entre 1 e 2 salarios minimos. Sendo que havia ainda 19% dos estudantes que
declararam ter renda menor que ¥z salario até %2 salario minimo. Ou seja, a maior parte do grupo
pesquisado era formado por estudantes de origem pobre. Como ja descrito os estudantes baianos
possuiam moradia em grande parcela na zona rural enquanto entre os estudantes cariocas a
maioria era de moradores da favela.

Com idade média geral de 17 anos, apenas a escola carioca possui certa distor¢éo idade
— série com média de idade de 18 anos. Maioria solteiros e sem filhos, a escolaridade modal
das maes é um pouco maior do que a apresentada pelas pesquisas de Santos e Dantas em 2013.

Assim, as mées apresentaram escolaridade concentrada tanto no Ensino Fundamental I, quanto
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no Ensino Médio. Ja em relagdo aos pais a escolaridade se concentra no Ensino Fundamental I.
Interessante notar que, em relacdo ao ensino superior, as maes possuiam 4,5% e os pais 2,4%,
percentuais menores do que o encontrado em 2013 no Reconcavo da Bahia. Outra questdo que
vale destaque é que na pesquisa de 2013 apenas 5% dos concluintes declararam que eram a
primeira pessoa a concluir o ensino médio na sua familia, ja nos dados da nossa pesquisa de
2017, 19% dos estudantes do ensino médio das escolas publicas estaduais pesquisadas relataram
que eram os primeiros da sua familia a concluir a Educacao Basica.

Em relacdo a familiares com diploma, na nossa pesquisa com estudantes baianos e
cariocas o cenario descrito pelos estudantes foi que 59,6% ndo possuiam e 44,5% ndo tinham
parentes cursando o ensino superior publico ou privado em 2017. H& a auséncia de uma
representacdo familiar diante do mundo universitario, 0 que ndo os impede de desejar o
prolongamento dos seus estudos. De todo 0 modo, esses dados fazem com que os estudantes da
nossa pesquisa se diferenciem neste quesito em relacéo aos concluintes pesquisados por Santos
e Dantas, ja& que a maioria destes tinham pelo menos 01 (um) familiar com diploma
universitario. Em contrapartida, os estudantes por nds pesquisados, possuiam mais de 01 (um)
amigo que ja havia concluido a graduacéo, o que pode favorecer na sua tentativa de proximidade
com o mundo universitario.

Em relacdo as redes de sociabilidade, Santos, Dantas e outros (2013) indicam que o
apoio familiar, dos amigos e professores, sdo fatores de grande importancia no momento de
pensar o futuro. Alertam que estas questdes relacionadas ao apoio perpassam também o
universo escolar, mas ndo somente ele, o que indica que a escola deve atentar-se a este periodo
educacional de finalizagdo de um ciclo, ajustando seus planos pedagdgicos para que possam de
alguma maneira colaborar com este momento de defini¢cGes. Sendo assim, 0s sujeitos que 0s
rodeiam formam uma rede de a¢6es entre individuo e sociedade. Sendo assim, o apoio familiar
ou de grupos de amigos, acabam por influenciar a decisdo ou a falta dela, em relacdo ao futuro
a seguir. Ou seja, a escolha dos futuros possiveis ndo pode ser tomada como algo aleatério ou
natural, mas como uma acao empreendida levando em consideracdo, alem das origens, o tipo
de rede que se acessa.

Nesta mesma direcdo, ao comentarem sobre o prestigio do mundo universitario 85% dos
estudantes baianos e cariocas em 2017 declararam que o diploma ajuda na obtencdo de
empregos com melhor remuneracdo. Logo, 19% dos estudantes afirmaram que existem
carreiras mais importantes que as outras e citaram cursos como medicina, direito e jogador de
futebol. Afirmaram tanto na Bahia como no Rio de Janeiro que pessoas ricas ndao sao as unicas

que podem ter carreiras importantes. Sendo assim, o discurso da possibilidade de acesso ao
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ensino superior por parte de jovens pobres ja fazia parte do imaginario dos estudantes da rede
publica do ensino médio na pesquisa de Santos, Dantas e outros (2013) e continuou sendo
reiterada pelos estudantes no grupo aqui pesquisado. N&o é de estranhar que os estudantes
baianos e cariocas, quando perguntados em 2017 até qual nivel gostariam de estudar,
declararam em grande maioria que desejam acessar a graduacao (22,6%) e até mesmo a pds-
graduacéo (49,6%).

Nesta direcdo, Santos e Dantas apresentaram ainda trés estratégias que julgam
relevantes no acesso ou prepara¢do para o ensino superior, sendo elas a realizacéo do vestibular,
a realizacdo do Enem e o curso pré-vestibular. De acordo com os dados apresentados, 0s
concluintes em 2013 adotaram poucas destas estratégias, uma vez que a maioria dos estudantes
nunca fez vestibular, nunca tentou Enem e nunca fez cursos preparatérios. Interessante notar
ainda que 53,5% dos estudantes nunca haviam realizado pesquisas sobre cursos de nivel
superior existentes através da internet. Apesar disso, mais de 70% dos estudantes declararam
naquela ocasido que ja tinham ouvido sobre a Politica de Cotas para ingresso no ensino superior
e cerca de 83,5% sabiam sobre a implantacdo do campus da UFRB na sua cidade. E mesmo
assim, 49,9% dos estudantes ndo haviam se inscrito no Enem de 2013, mesmo sabendo que este
¢ a porta de entrada para 0 ensino superior.

A respeito desta questdo do acesso a internet, na pesquisa de 2017 encontramos que
67,4% dos estudantes usavam a internet para estudar ou pesquisar. Relataram ainda cerca de
39% dos estudantes que seus professores falavam frequentemente e sempre sobre instituicdes
publicas de ensino superior e 5,4% falavam frequentemente e sempre sobre a rede privada do
ensino superior. No entanto, cerca de 53% dos estudantes baianos e cariocas desconheciam a
Politica de Agdo Afirmativa. No ano de 2017 62% dos estudantes do ensino médio do 2° e 3°
ano declararam que ndo realizariam o Enem neste mesmo ano, nem mesmo como treineiros.
Outros 21% declararam ainda desconhecer o Sistema SISU.

Vale destacar que ndo houve na nossa pesquisa de 2017 perguntas diretas sobre cursos
preparatorios para 0 ingresso no ensino superior. Desejavamos que este tema surgisse
espontaneamente através das expectativas e projetos de futuro declarados pelos estudantes na
nossa questao aberta sobre os planos apds os 5 (cinco) anos ap6s a conclusdo do ensino médio.
Isso porque, dada as diferencas qualitativas ja conhecidas entre as escolas publicas e privadas,
os dados do INEP sobre o Enem de 2018 reforcam que quanto maior o nivel socioecondmico
melhor seria 0 desempenho dos estudantes nas provas do ENEM. Dos 10% de escolas com

melhores colocacdes, 84% sdo privadas, 16% sdo publicas. Desse percentual de escolas
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publicas, predominam os Institutos Federais, Escolas Técnicas e Colégios de Aplicagdo
(BRASIL, 2019).

Com efeito, apenas 05 (cinco) estudantes do 337 (trezentos e trinta e sete) estudantes do
2° e 3% ano do ensino médio da pesquisa de 2017 relataram o tema curso pré-vestibular. Destes,
03 (trés) eram estudantes baianos do sexo feminino, estudantes no turno matutino, sendo um do
2°ano e dois do 3° ano, do sexo feminino; e 02 (dois) cariocas do sexo masculino que estudavam
no turno noturno, sendo um do 2° ano e o outro do 3°. O preparatorio € considerado por Santos
e Dantas como uma estratégia de insercdo no ensino superior para aqueles estudantes de origem
popular de escolas publicas que desejavam acessar 0 mundo universitario e ndo se sentiam
preparados para as provas de acesso. Sendo assim, em relagdo a pesquisa de Santos e Dantas é
possivel identificar que em 2017 os estudantes que desejavam acessar até mesmo a pés-
graduacdo apresentaram a adocao de estratégia limitada em relacéo a preparacédo para ingresso
no ensino superior.

Outro fator importante quando falamos sobre expectativa de futuro € a percepg¢do que
0s estudantes possuem sobre as suas chances. Para Santos e Dantas, este € um aspecto
relacionado com a percepcao de si e do ambiente escolar. Ou seja, quando melhor percebem a
si como estudantes (se estudar e ir a escola sdo ou ndo atividades prazerosas) maior é a chance
de dar continuidade nos estudos. No caso pesquisado, a maioria relatou gostar de estudar e
gostar da escola.

Relataram chances positivas tanto para institui¢fes publicas (68,6% dos respondentes),
quanto para privadas (55,4% dos respondentes). A maioria possui 0 desejo de dedicar-se a
familia, estudo e trabalho. Quando comentam sobre os cursos de graduacdo que desejam acessar
apos a formacdo do ensino médio, ha varias respostas sobre cursos que ndo sdo do ensino
superior, demonstrando o desconhecimento do que seja este nivel educacional. Em relacdo aos
que relatam cursos no ensino superior, existe uma tendéncia a escolha de cursos mais
tradicionais como Direito e Medicina. Relatam ainda o desejo por cursos e profissdes técnicas,
que para as autoras possuia relacdo com o polo petroquimico instalado na Regié&o.

Sobre esta questdo, a nossa pesquisa de 2017 demonstrou que a maioria dos estudantes
baianos e cariocas acreditavam possuir chances razoaveis de ingresso nas instituicdes publicas
(68%) e nas privadas (55,9%). Dos cursos descritos como possibilidades, relataram com maior
frequéncia Direito, Administracdo e Medicina. Tal como apresentado na pesquisa de Santos e
Dantas, os estudantes por nds pesquisados também desconheciam os cursos de nivel superior,
tanto que ha a acentuada frequéncia de estudantes que descreveram profissdes e curso técnicos

de nivel médio como sendo cursos/profisses de nivel superior, tais como frentista, auxiliar de
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dentista e operador de maquinas pelos estudantes baianos e recepcionista pelos estudantes
cariocas.

Por fim o estudo de Santos, Dantas e outros (2013) apresentou, além das principais
estratégias e dificuldades, algumas tendéncias de inconsisténcia > entre expectativas e acoes
apresentadas pelos concluintes do ensino médio, as quais sejam: a) 0s estudantes possuem
interesse pelo ensino superior, mas ndo dominam estratégias de acesso ou prepara¢do; b) ndo
conhecem sobre cursos de nivel superior; c) escolhem cursos tradicionais e reconhecem o
prestigio dos mesmos no mercado de trabalho; d) desejam profissGes técnicas para rapida
empregabilidade; e) trabalho e familia competem pelo tempo, orcamento e esforgos dos
estudantes em direcdo dos estudos; f) maior diferenciacdo no turno noturno, onde encontra-se
estudantes com maior distor¢cdo idade-série com media etaria de 23 anos, maxima de 63 anos,
grupo que demonstrou menor percepcdo das chances tanto em relacdo as instituicdes de ensino
superior publicas quanto para privadas.

Diante deste cenario, é possivel identificar que em relacdo a nossa pesquisa realizada
em 2017 encontramos estudantes de ensino médio que desejavam prolongar seus estudos e
acessar 0 ensino superior, e suas expectativas se concentravam entre estudo e trabalho. S&o
jovens que tem como rede principal de influéncia para as suas expectativas a sua familia, em
especial as maes. Compreendem o valor do diploma no mercado de trabalho. Para eles, o ensino
superior colabora no acesso a bons empregos, com melhor remuneracdo. Afirmam que
estudantes de origem popular podem acessar este nivel de escolarizagéo e acreditam ter chances
razoaveis de ingresso tanto na rede publica, quanto na privada do ensino superior. Apesar disso,
de modo geral desconhecem os mecanismos de acesso e a Politica de Acao Afirmativa.

Assim sendo, a) possuem projetos de futuro diversificados que incluem estudo, trabalho
e familia, b) elevadas expectativas de acesso a instituicbes de ensino superior, ¢) estratégias
precérias de insercao e c) significativos graus de dificuldades e inconsisténcias entre o nivel de
escolaridade que desejam alcancar, as informacdes que detém sobre o mundo universitario e as

escolhas possiveis que realizada para alcanca-lo.

5.1.2 DEMOCRATIZACAO DO ACESSO AO ENSINO SUPERIOR (2013) EM
CONTRASTE COM A PESQUISA CAMINHOS PARA O ENSINO SUPERIOR (2017)

%3 S&o consideradas tendéncias inconsisténcias nos seus projetos porque sdo questdes contraditorias que véo
aparecendo, informaces fracionadas, dispersas em relagdo aos projetos de futuro declarados. Também pelo fato
de deterem apenas parte das informages sobre o ensino superior, de forma que eles conhecem o que sdo cursos
tradicionais, conhecem o valor do diploma para o mercado, mas ndo conhecem que para acessar o SISU € preciso
fazer ENEM, por exemplo.
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A pesquisa “Expectativa de acesso ao ensino superior: Um estudo de caso na Cidade de
Deus, Rio de Janeiro” de Rosana Heringer (2013), financiada pela Fundacdo de Amparo a
pesquisa do Estado do Rio de Janeiro (FAPERJ) objetivou examinar as percep¢fes dos
estudantes concluintes do Ensino Médio, cursando o 3° ano no Colégio Estadual Pedro Aleixo,
localizado na Cidade de Deus, XXXVI Regido Administrativa da Subprefeitura da Barra e
Jacarepagua, na cidade do Rio de Janeiro — RJ. Preocupou-se especificamente em analisar em
que medida as politicas de democratizacdo da educacdo superior contribuiam para ampliar o
acesso de estudantes negros e de menor renda para entrar na universidade, identificando os
fatores que limitariam as chances do ingresso de estudantes de origem popular e
afrodescendentes na educacdo superior; conhecer e analisar um caso especifico de jovens
concluintes do Ensino Médio da Cidade de Deus, identificando suas expectativas e aspiracoes;
e identificar o nivel de informac@es que estes estudantes tinham sobre as diferentes modalidades
de acesso a universidade.

No aspecto metodoldgico, a autora obteve na pesquisa de campo a participacdo do total
de 169 (cento e sessenta e nove) estudantes do 3° ano regular do ensino médio turma do Colégio
Estadual Pedro Aleixo (CEPA) e do 3° ano supletivo do SESI, que através de uma ficha de
informacdes descreveram de maneira geral suas caracteristicas socio-econémicas e aspiracdes
para o futuro, além do conhecimento que detinham sobre as politicas e programas de acesso
existentes. Em um segundo momento, contou também com a realizacdo de grupos focais e
entrevistas individuais com o total de 102 (cento e dois) estudantes, compondo assim uma
metodologia mista para a producéo dos dados da pesquisa.

O estudo toma como base a ampliacdo do acesso no ensino superior, pontuando que,
embora houvesse pontos positivos em relacdo a adocdo de politicas afirmativas, desafios
importantes se colocavam no cumprimento das metas estabelecidas pelo Plano Nacional da
Educacdo justamente relacionados com a expansdo deste nivel educacional. Tais desafios
resultavam do acumulo de desvantagens que dizem respeito a origem social dos estudantes, mas
que também estavam relacionados aos aspectos da qualidade da formac&o escolar, a emergéncia
do ingresso no mundo do trabalho e inclusive a auséncia de informagGes sobre como ingressar
no ensino superior. Com efeito, Heringer (2013) assevera que a desinformagédo sobre as
transformacdes recentes pelas quais o ensino superior vinha atravessando tornam ainda mais
distantes e complexas as possibilidades de ingresso neste nivel educacional.

Para refletir acerca destas questdes, Heringer sugere um duplo olhar sobre o fendbmeno

do acesso ao ensino superior. O olhar macro no sentido de compreender os efeitos das politicas
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educacionais via resultados agregados, tais como a taxa de matriculados por caracteristicas
socioecondmicas; e o olhar microssocial, no sentido de perceber através dos proprios estudantes
como estes tem percebido as politicas, de que maneira elas tém, ou ndo, chegado até eles. Ou
seja, combinar dados agregados em nivel nacional com outros que levam em consideracdo a
interpretacdo dos destinatarios sobre entraves presentes na execucao de politicas, ampliando
assim a compreensdo sobre o fendmeno estudado. A autora afirma que pesquisas que
consideram apenas um desses aspectos correm o risco de obter analises enviesadas ou que
desconsideram aspectos cruciais para os ajustes e a melhoria na implementacédo de politicas
publicas.

Antes de apresentar o perfil verificado, Heringer realiza a descricdo do territorio em
qual se insere a escola pesquisada. Este € um movimento relevante para o estudo ja que trata se
de um bairro popular da zona oeste do Rio de Janeiro, territorio permeado por questfes de
violéncia e vulnerabilidades que atingem grandemente as expectativas de futuro dos jovens.
Conforme descreve a pesquisa, a Cidade de Deus era demarcada pelos baixos indicadores de
desenvolvimento humano e com baixo nivel educacional.

Na pesquisa Caminhos para 0 Ensino Superior realizada em 2017, realizamos um estudo
sobre as principais caracteristicas do territdrio onde se localizavam a escola baiana e carioca
pesquisadas

Em relacdo a escola localizada numa cidade de capital, em um dos maiores complexos
de favelas, a Maré, as questdes que se colocaram aos jovens deste meio social estdo no ambito
do estigma das auséncias e da violéncia presente no seu cotidiano e o que faz muitos jovens
omitir seu endereco como foi visto na pesquisa de campo.

O grupo participante da pesquisa realizada por Heringer em 2013 era formado por
jovens e adultos concluintes do ensino da rede publica na Cidade de Deus, estes eram em
maioria do sexo feminino, se autodeclararam negros e possuiam idade bem diversificada entre
17 (dezessete) e 63 (sessenta e trés) anos. Foram dois grupos pesquisados, um composto por
estudantes do CEPA e o segundo por estudantes do SESI. Em relagdo aos grupos, enquanto 0s
estudantes do CEPA eram formados por estudantes com idade-série compativeis, parte
composta por estudantes que trabalham e que moram com seus pais, o outro grupo foi formado
pelos estudantes SESI em grande maioria trabalhadores que retomaram os estudos depois de
periodos de descontinuidade na sua escolarizagdo, cursando o ensino meédio noturno,
frequentam turma do supletivo.

Na pesquisa realizada em 2017, conforme ja reiterado, obtivemos o perfil de estudantes

majoritariamente de sexo feminino. Em relacdo as escolas separadamente, a escola carioca
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apresentou um equilibrio maior entre os estudantes do sexo feminino e masculino do que a
escola baiana, composto majoritariamente por estudantes do sexo feminino. Foram na escola
baiana, 205 (duzentos e cinco) estudantes, 106 (cento e seis) do 2° ano e 99 (noventa e nove)
do 3°ano, e 132 (cento e trinta e dois) estudantes da escola carioca, sendo 57 (cinquenta e sete)
do 2° ano e 75 (setenta e cinco) do 3° ano, dos turnos matutino, vespertino e noturno.

Em comparagéo ao perfil de trabalho, a maioria dos estudantes tanto na turma regular
quanto na turma de supletivo pesquisados por Herginger (2013) eram trabalhadores. Acerca
desta questdo, Heringer comenta que estes estudantes encontravam-se em ocupacdes de baixa
qualificacdo na tentativa de manter-se economicamente. Por possuirem o perfil de maior idade
a compreensdo é de que os concluintes do SESI buscariam a longevidade escolar como um
artificio para melhorar as suas oportunidades de empregabilidade e, por conseguinte, de
mobilidade social. Isso porque de acordo aos dados esse grupo do SESI é o que declarou possuir
maior interesse na conclusdo do ensino médio e numa possivel entrada no ensino superior.

J& nos dados aqui apresentados de 2017, 65% dos estudantes ndo trabalhavam naquele
periodo da pesquisa, mas ainda assim a grande maioria declarou o desejo de estudar e trabalhar
para poder dar continuidade aos seus estudos. Em relacdo as escolas, dos estudantes baianos
que trabalhavam a maioria estava na informalidade trabalhando para a familia ou para terceiros
e dos estudantes cariocas que trabalhavam estes encontravam-se na formalidade através de
carteira assinada ou realizando estagios.

Em relacdo a origem social dos concluintes pesquisados em 2013, de modo geral 0s pais
(mae e pai) tinham baixa escolaridade, predominando o Ensino Fundamental completo. Dentre
0s pais que possuem o ensino médio a taxa era de 27% e apenas 2 possuiam ensino superior
completo. Um detalhe que chama atencgdo é que entre os concluintes que declararam o desejo
pelo ingresso no mundo universitario, a maioria dos pais possui escolarizacdo acima da média.
Heringer (2013) indica que este novo publico de origem popular, que sdo 0s primeiros
representantes de suas familias no ensino superior traz novas consequéncias e desafios para este
nivel educacional, sobretudo no seu recrutamento e na informacéo sobre as politicas existentes.

Na pesquisa Caminhos para o ensino superior de 2017, os estudantes baianos que
declararam o desejo em estudar até a P4s-Graduagdo possuem maes com Ensino Médio e pais
com o Ensino Fundamental I. Os estudantes cariocas que declaram a pretensdo em alcancar a
Pds-Graduacdo, tambem possuem maes com Ensino Médio, no entanto a maioria desconhecia
a escolaridade dos seus pais. Dos que conheciam a escolaridade do pai, a maior frequéncia foi

de pais com Ensino Fundamental 11.
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As expectativas declaradas pelos estudantes concluintes do CEPA em 2013 eram
bastante modestas, apesar disso a autora identificou expectativas maiores entre 0s estudantes
mais novos, até os 24 anos. Ja em relacdo aos concluintes do SESI, de modo geral possuiam
expectativas de acesso ao ensino superior maiores, quase que o dobro em rela¢do ao grupo
CEPA. Isso se deu pela questdo ja& mencionada sobre o perfil desse segundo grupo, no qual
Heringer indica que a questdo do aumento na escolarizagdo esta relacionada com a possibilidade
de ascender nos seus espacos de trabalho.

Ao observarmos como 0s estudantes baianos e cariocas pesquisados em 2017 se
distribuiam em relagdo a idade e o desejo de acessar o ensino superior, é possivel verificar que
na escola baiana os estudantes entre 16 e 17 anos eram a maioria dos que possuiam expectativas
de acesso ao ensino superior, na escola carioca 0s estudantes de 18 anos representavam a
maioria dos que apresentavam suas expectativas de futuro relacionadas ao mundo universitario.

Na pesquisa realizada na Cidade de Deus em relagéo ao ENEM, a maioria dos estudantes
declarou conhecer este exame, porém desconheciam o uso dos seus resultados. Sendo assim,
conheciam parcialmente, o que se mostrou um dado preocupante uma vez que, como sabemos,
esta é a principal porta de entrada para o ensino superior brasileiro. Inclusive, ao longo dos
grupos focais houve participantes perguntando sobre a serventia deste exame e acerca da sua
obrigatoriedade. No universo de 84 (oitenta e quatro) estudantes concluintes do ensino médio
no CEPA, apenas 27 estudantes haviam se inscrito no ENEM de 2012. A pretens&o de inscri¢do
no PROUNI possui as taxas de 10% para os concluintes do CEPA e 20% para os concluintes
do SESI. Este também foi um programa do qual a maioria dos estudantes ndo possuiam o
conhecimento.

Em relacdo ao conhecimento do ENEM, os estudantes por nds pesquisados em 2017
declararam conhecer a principal porta de acesso ao ensino superior, porém em grande maioria
ndo haviam se inscrito para 0 exame no ano de 2017. Dentre 0s que se inscreveram, 44,9% entre
o0s estudantes baianos e 22,7% entre os estudantes cariocas. Outra questdo preocupante, além
da participacdo destes no ENEM, é o conhecimento sobre o Sistema SISU, pois 25,8% dos
estudantes baianos desconhecem e 18% dos estudantes cariocas igualmente o desconhecem. Ou
seja, apresentam um significativo desconhecimento sobre o Sistema pelo qual é possivel acessar
vagas no ensino superior publico brasileiro.

Ainda sobre a desinformacdo, na pesquisa realizada por Heringer em 2013, o0s
estudantes do CEPA apresentaram maiores dificuldades de nomear as instituicbes de ensino
superior publicas presentes na cidade e no seu territorio. Apesar disso, houve uma parcela

significativa dos estudantes que desejavam continuar estudando apo6s a conclusdo do ensino
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médio, mas estes almejavam se capacitar no ambito dos trabalhos que j& exerciam e por isso
acessar cursos de nivel técnico e profissionalizantes seriam projetos de futuro mais proximos
das suas realidades naquele momento.

Na nossa pesquisa, com trabalho de campo realizado em 2017, os estudantes também
realizaram declaragdes sobre o conhecimento das instituicbes de ensino superior presentes no
seu territdrio. Dentre as publicas, na escola baiana 56,2% dos estudantes conhecem instituicdes
publicas e 66,3% conhecem instituicbes privadas. Em relacdo aos estudantes cariocas, 47%
conhecem instituicGes publicas e 60,6% conhecem instituicGes privadas. O conhecimento é
maior entre as instituicdes privadas.

Nos grupos focais realizados na pesquisa de 2013, os estudantes tanto do CEPA quanto
do SESI declararam sobre a consciéncia que tinham acerca das limitacdes da sua formacéo
escolar, bem como as consequéncias que iSso geraria para as reais chances de ingresso no ensino
superior. De acordo com Heringer (2013), para estes estudantes a principal dificuldade seria o
grau da complexidade das provas e 0 seu desprepara para as mesmas.

Ao longo do grupo focal foi possivel observar também declaracGes sobre o desejo de
realizacdo de cursos preparatorios apds a conclusdo do ensino médio para o acesso ao ensino
superior. Este tipo de declaragdo estava mais presente entre os concluintes do SESI. Neste
sentido € possivel considerar que este € um tipo de estratégia empreendida pelos estudantes, ja
que identificam lacunas na sua formacgéo que podem complexificar as suas possibilidades de
acesso ao mundo universitario.

No caso por nds apresentado através da pesquisa de 2017, apesar de nao ter sido
formulada uma pergunta especifica sobre o assunto, 05 (cinco) estudantes declararam que
desejavam ingressar em cursos preparatdrios, sendo 02 (dois) cariocas e 03 (trés) baianos,
conforme ja mencionado. Vale destacar que, de acordo com estes estudantes, o desejo de
realizacdo de cursos deste tipo antes de tentar o ingresso no ensino superior se dava pela
necessidade de ‘“ajuda para entrar em uma universidade publica” ja que se sentiam
“despreparados” para ingresso no mundo universitario, ou seja, necessitava de um preparatdrio
“para fazer a prova do ENEM” ou “para a faculdade”, ou buscava ainda “conseguir uma bolsa”
em universidade publica, demonstrando uma sensacdo de despreparo para a realizagcdo do
ENEM e ainda o desconhecimento de que a universidade publica é gratuita e por isso ndo
necessita de bolsa para ingresso.

Os estudantes pesquisados por Heringer (2013) realizaram também a autocritica no
sentido de identificar as motivacdes dos riscos de insucesso. Assim, declararam que havia graus

de desinteresse, cansago ou auséncia de concentragdo para as aulas. Diante destas pontuacoes
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criticas, os estudantes demandavam um maior rigor e disciplina por parte dos seus professores
e escolas, buscando formas de ajuda-los a superar as dificuldades apontadas que atingem em
cheio o seu desempenho escolar. A critica destinada a instituicdo escolar se dava no sentido de
reclamar maior participacdo no seu desempenho ja& que identificavam certo grau de
desmotivacao dos seus professores em sala de aula, a imprevisibilidade do contetdo que seria
administrado em sala de aula, que se diferenciava do conteudo previsto no livro didatico e a
desconsideracdo da heterogeneidade dos estudantes e seus variados modos de aprender.

Os estudantes baianos e cariocas pesquisados em 2017 declararam em sua maioria que
a escola forma para acessar o ensino superior. Apesar disso, segundo eles dos professores
apenas 38,9% falavam frequentemente ou sempre sobre ensino superior publico e 5,4% falavam
sobre a rede privada. Havia ainda o percentual de 11,3% que nunca falavam sobre o ensino
superior. Quando questionados se entdo, em movimento contrario, eles falavam sobre seus
projetos de futuro com os professores, a resposta foi que 63,8% deles falavam entre raramente
e as vezes, enquanto . 25,2% dos estudantes declararam nunca conversar sobre expectativas ou
projetos de futuro com seus professores. Por este motivo, como ja era de se esperar, ao serem
perguntados sobre a influéncia da escola nas suas expectativas de futuro, a escola baiana
apresentou a taxa de 1,78% (6 estudantes) e a escola carioca 0,30% (1 estudante).

Como resultado principal Heringer (2013) identifica que os estudantes apresentam
conhecimentos limitados sobre as politicas de ampliacdo do acesso ao ensino superior, tanto
para 0 ingresso quanto para a permanéncia. Este resultado também foi encontrado por nés na
pesquisa de 2017.

Sobre esta questdo, Heringer destaca que é preocupante o fato de que, até aquele
momento, a escola publica ndo tinha sido uma fonte de informacéo relevante sobre esses
programas e politicas de acesso. A excec¢do entdo se daria através de poucos professores que
nas suas praticas diarias e individuais, se preocuparam em divulgar informaces sobre 0 ENEM,
0S outros mecanismos de acesso e a existéncia de instituicdes de ensino superior publicas e
privadas. No mesmo sentido eram inexistentes 0os conhecimentos sobre as politicas de
permanéncia por parte dos estudantes concluintes do ensino médio.

Interessante notar que, ao serem perguntados sobre as Ac¢des Afirmativas durante a
pesquisa realizada na Cidade de Deus, boa parte dos estudantes se colocou contra, pois nas suas
palavras “apostava na sua incapacidade” de competir por uma vaga no ensino superior. Estes
desconheciam o modelo e os objetivos de tal politica, o que significa um conhecimento parco
ou até mesmo inexistente acerca de politicas e programas em relacéo as quais eles possuiam o

perfil, mas ndo se reconheciam como os destinatarios.
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No caso da nossa pesquisa de 2017, esse tipo de debate ndo chegou a ser levantado pelos
estudantes do ensino médio inclusive porque a maioria dos estudantes desconheciam a Politica
de Acdo Afirmativa. O cenario por escola foi o seguinte: em relacdo aos estudantes baianos,
49,8% dos estudantes declararam ndo conhecer e outros 4,4% preferiram nao responder esta
questdo, ja entre os estudantes cariocas 57,6% ndo conheciam e 1,5% n&o responderam.

Heringer (2013) chama atengdo para o tempo necessario de aplicacdo das politicas
voltadas para a abertura do ensino superior, pois requer de um tempo maior para que 0s sujeitos
destinatarios possam conhecer e absorver as mudancas que vem ocorrendo neste nivel
educacional. Destaca ainda que boa parte dos estudantes negros se colocavam criticos em
relacdo ao ingresso via Politica de Cotas. Assim sendo, o publico potencial da Acdo Afirmativa
(AA) a) ndo conhece a politica; b) quando conhece, ndo sabem como funciona e como é possivel
acessa-la; ¢) em boa parte das situacdes discordam da sua adoc¢éo e a consideravam injustas ou
discriminatoria, principalmente no componente racial da Lei.

Segundo Heringer, muitas vezes 0s estudantes se auto responsabilizavam pelo
insucesso. Havia um grande desconhecimento sobre 0s mecanismos mais recentes de incluséo
no ensino superior. Poucos sabem sobre as diferentes formas de acesso, como reserva de vagas
para estudantes de escola publica. Por fim, indica que a universidade possui um papel
importante diante desses resultados. Para Heringer existe a necessidade de uma maior
divulgacdo sobre cursos, mecanismos de acesso, politicas de acesso e permanéncia por parte
das instituicGes de educacdo superior. Adverte ainda que, sem a divulgacao das politicas de
acesso ao ensino superior, corremos o risco de as politicas ndo serem acessadas justamente por
grande parte dos grupos sujeitos a exclusao desse espaco.

Diante do exposto, Heringer (2013) identifica a existéncia de estudantes: estratégicos,
sonhadores e indefinidos. Estratégicos sdo aqueles que sabem o que querem para seu futuro,
planejam ou pelo menos tem pistas dos meios para alcanca-los. Por sonhadores descreve 0s
estudantes que apesar de possuir alguma ideia do caminho a seguir em relacdo ao seu futuro
proximo, ndo conseguem delimitar como fardo para chegar até ele. Os estudantes deste grupo
ndo possuem informacBes bésicas que poderiam auxiliar na concretude aos seus sonhos. Os
estudantes considerados indefinidos sdo aqueles que de modo geral respondiam “ndo saber”
sobre o tema de expectativas e projetos de futuro.

Assim, baseados nos grupos de estudantes identificados por Heringer (2013)
entendemos que, no caso de nossa pesquisa de 2017, trata-se de estudantes do ensino médio em

escolas baiana e carioca que, em virtude de suas expectativas e projetos futuros relacionados
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com 0 ensino superior, possuem expectativas de futuro que reconhecemos como direcionadas,
dependentes e indefinidas, conforme sera descrito ao longo deste Capitulo V.

Pela observacdo realizada por Heringer (2013), houve a identificacdo de grande
desinformacdo e baixa expectativa de acesso ao ensino superior entre esses jovens e adultos. A
desinformacdo se situa na questdo de conhecerem o ENEM, mas ndo conhecerem a sua
aplicabilidade. Sendo assim, o desconhecem. Poucos estudantes declararam terem se inscrito
no ENEM em 2012 e menos ainda pretendiam se inscrever no SISU, ou seja, ha a existéncia de
baixas estratégias de acesso ao ensino superior mesmo por aqueles que declaram o desejo pelo
prolongamento dos estudos. Ha um pequeno grupo que possui uma maior expectativa e formula
estratégias para alcancar este fim. Estes sao formados em grande maioria por concluintes cujos
pais possuem anos de escolaridade acima da média.

Sobre o distanciamento entre 0s concluintes e 0 acesso ao ensino superior identificamos
fatores de distanciamento, os quais sejam despreparo e desinformacgédo. O despreparo assenta-
se no reconhecimento de entraves na formacdo escolar, de modo que o0s estudantes se
reconheciam desaparelhados para disputar por vagas no ensino superior, principalmente nas
instituices e cursos mais competitivos, muitas vezes se auto responsabilizando pelo insucesso.
Ja a desinformac&o, pode ser notada principalmente em relacdo aos mecanismos mais recentes
de acesso e permanéncia no ensino superior, o que reflete no alcance que as politicas de abertura
da universidade para jovens de origem popular aos seus destinatarios, ja que boa parte sequer
se reconhece como perfil de acesso dessas politicas.

Baseada nas ponderac@es realizadas por Heringer (2013) e Vargas (2012) entendemos
que as mudancas no modo de acessar o ensino superior vdo demandar tempo para que sejam
compreendidas e acessadas pelos seus sujeitos destinatarios. Diante desta questdo, faz-se cada
vez mais importante a participacdo mais ativa das instituicdes educacionais, tanto da escola
como da universidade, em divulgar as politicas em curso, sem deixar de indicar que é
demandada a propria politica pablica que realize esforcos continuos de aproximacao com o seu
publico alvo. A tarefa de ampliar o numero de estudantes e de democratizar o ensino superior
brasileiro ndo se dard sem que as informacBes circulem mais facilmente, sobretudo entre
aqueles individuos com o perfil dos que ainda se constituem minoria, dentre estes jovens negros
e de origem popular.

Ao longo desta tese, temos observado que, de acordo com os dados encontrados na
pesquisa realizada em 2017, o distanciamento se d& principalmente pela desinformacéo e
recrutamento. No que tange a desinformacéo, ela se assenta sobre o0 conhecimento da existéncia

das instituicdes de ensino superior e 0s cursos disponibilizados, especialmente nos territorios
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menos favorecidos; sobre 0 ENEM e o SISU, que sdo 0s principais mecanismos de acesso ao
ensino superior no Brasil; sobre a Politica de A¢do Afirmativa, maiormente pelos estudantes
que possuem o perfil ao qual a politica é destinada. E no sentido do recrutamento, relaciona-se
com a implicacdo que a auséncia dessas informacdes traz para as chances e as expectativas de
acesso ao ensino superior. Sendo assim, se por um lado é necessario compreendermos que de
fato as mudancas no sistema do ensino superior trazem maior complexidade para o seu
entendimento, e por isso mesmo levam tempo para que seja possivel conhecer, manusear e
acessar suas politicas e programas de acesso e também permanéncia, ndo podemos deixar de
refletir e criticar as formas como a execucdo de tais politicas vem sendo desenvolvidas desde a
sua implementac&o.

Completamos mais de uma década de discussdes e implementacdo das politicas de cotas
e reserva de vagas em algumas instituicdes publicas estaduais, dentre estas a UERJ e a UNEB,
e cerca de 8 anos de implementacdo da Lei 12.711 de 2012, Lei de Acdo Afirmativa para as
Instituicdes Federais de Ensino Superior e Instituicbes Federais de Ensino Técnico.

Em relacdo ao raio temporal de inicio da oferta do ensino superior no Brasil, a abertura
do ensino superior publico é sim muito recente. Contudo, se observarmos o progressivo
movimento desencadeado desde os anos 1990, com destaque ao crescimento via setor privado
que praticamente domina a oferta do ensino superior nos dias atuais, percebemos que nédo se
trata apenas de uma questio de abertura de vagas e criagio de cursos. E importante notar que a
competicdo pelo ensino superior perpassa também as questfes de oferta, e chama igualmente
a atencdo o fato de que as desigualdades de oportunidades vao se deslocando e encontrando no
proprio sistema, agora “mais aberto”, formas de se reafirmar e manter antigos privilégios de
acesso as melhores instituices e os melhores cursos, 0 que vai reverberar numa competicéo ao
mundo do trabalho bastante desigual.

Por estas caracteristicas identificadas ao longo da andlise dos dados, a presente tese traz
indicios latentes de comprovacéo da teoria da desigualdade efetivamente mantida (EMI), tal
como apontado por MontAlvdo (2011) e Ceneviva e Brito (2015). Ou seja, 0os atores em
vantagens socioeconémicas tém assegurado para si mesmo e seus familiares graus de vantagens
através do capital informacional sobre o mundo universitario, que tem feito com que os grupos
oriundos de camadas populares que ndo detém o volume informacional necessario ficar de fora
da disputa pelas melhores instituicdes, cursos universitarios e carreiras profissionais. Este € um
dos vieses do EMI que sdo mais qualitativos, e por isso imperceptiveis, que ndo conseguem ser

captado apenas analisando a expanséo do sistema.
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Ao mesmo tempo, podemos pontuar que parcialmente também se observa a teoria da
desigualdade maximamente mantida (MMI), que apesar de ndo termos chegado a zero o nivel
de saturacao dos niveis mais baixos de escolarizacdo, notamos o deslocamento de uma disputa
muito mais acirrada para o nivel mais alto, que € o nivel superior.

Ao longo do tempo a abertura do ensino superior para os jovens de origem popular tem
esbarrado insistentemente na questéo da (des) informacdo. A disputa pelo capital informacional
ndo € um fendmeno novo (BOURDIEU, 1966; SILVA, J. 2011). Do mesmo modo, qualquer
politica pablica no seu ciclo de implementagéo passa por avaliacbes (SOUZA; LINS, 2015) e
atualizagBes, tornando-se cada vez mais alcangaveis pelo seu publico alvo. 1sso nos leva a crer
que é cada vez mais necessario que pesquisas sejam realizadas no plano macro e micro, de
modo a conhecer e acompanhar como politicas e programas educacionais tém sido executadas.

Sem esse aprofundamento seria mais dificil identificar quais questdes tém dificultado a
eficiéncia de politicas como as aqui discutidas acerca do acesso ao ensino superior, fazendo
com que entendamos melhor como as barreiras oriundas das desigualdades de oportunidades

educacionais tem se apresentado nos dias de hoje.

5.2 TIPOLOGIA DAS EXPECTATIVAS DE FUTURO

Com base na revisdo sobre expectativas de futuro do Capitulo 11, cabe destacarmos aqui
quais 0s aspectos desse fenbmeno que temos levado em consideracdo para pensar a tipologia
dos estudantes. Sendo assim, para compreender as complexidades que acompanham essa tarefa
de pensar o futuro, partimos da compreenséo inicial de que toda expectativa se coloca em
diadlogo com contexto no qual se insere (SANTOS, S. 2018; ZAGO, 2006). Velho (1994) chama
isso de campo de possibilidades.

E neste espaco-tempo que se articulam as expectativas € 0s meios mais ou menos
facilitadores da sua materializagdo. Para Novaes (2019) a juventude se constitui uma fase de
planejamento, construcdo do futuro e da identidade. Por isso é esperado que, nesta fase de
pluralidades, os sujeitos reelaborem praticas, valores, normas, visdes de mundo a partir do
significado ou representacdo que mais lhes chamem atengdo de acordo aos seus interesses e
suas necessidades (DAYRELL; CARRANO, 2014).

E importante pontuar o duplo carater das expectativas. Se, por um lado, a expectativa
de futuro é subjetiva, por levar em consideracao aspectos da identidade, da origem, do contexto
de vida e dos sonhos, por outro lado elas também sdo objetivas, pois supdem as escolhas,

projetos e acdes que levam as expectativas a sua materialidade. Cabe pontuar que o projeto de
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futuro, tal como outro projeto qualquer, ndo € algo acabado, ele comporta falhas e descaminhos.
Encontra-se em constante transformacéo, tanto dos meios quanto dos fins a serem alcangados
(FRANCA; SOARES, 2009)

Ao comentar sobre as “escolhas”, Zago (2006) pontua que muitas vezes 0 modo
genérico como sdo tratadas as questdes dos caminhos que os estudantes de origem popular
ocultam questdes centrais das suas trajetorias que estdo intimamente relacionadas com a
condicdo social, cultural e econémica das suas familias e o seu historico de escolarizagdo. Sdo
questdes que ndo podemos perder de vista, uma vez gque, ao construirem suas expectativas de
futuro, a grande maioria dos jovens de origem popular estardo condicionados a adaptar e ajustar
as suas predilecdes ao que se mostra mais condizente com a sua realidade e que representa
menor risco a exclusdo (ZAGO, 2006).

Assim, nos parece coerente refletir que, na construcdo de expectativas e escolhas
possiveis, a origem social se mostra muitas vezes como demarcadora de futuros. Sobre isso
Zago (2006) entende que a origem social dos estudantes exerce niveis diferenciados de
influéncias nos seus projetos de futuro, pois a ela estdo associados, além das suas trajetorias
escolares, aspectos que a autora chama de “tickets de entrada”. Zago faz mencéo a estratégias
que individuos de meios mais afortunados podem empreender para conseguir entrada
privilegiada no ensino superior, dentre estes cita 0 comércio dos cursos preparatorios, aliados a
uma série de investimentos que contribui para o acirramento e cada vez mais elitizacdo do
ensino superior.

A posse do capital-informacéo pode ser considerada um tipo desses tickets, que concede
vantagem aos estudantes mais bem informados no acesso e manuseio de programas e
mecanismos de acesso ao ensino superior.

Interessante notar que Zago (2006), ao comentar Vianna (1998) e Portes (1993),
pondera que a relacdo entre a origem social e as escolhas de futuro, apesar de ser tendencial,
ndo é absoluta. Por este motivo as praticas mobilizadoras (PORTES, 1993; VIANNA, 1998)
que estudantes e suas familias realizam ao longo da sua escolarizagdo, mediadas pela instituicdo
escolar, em prol da superacédo da tendéncia ao fracasso com o prolongamento dos seus estudos,
tem surtido efeitos positivos (SILVA, J. 2011).

Sobre projetos de futuro de estudantes de origem popular, € interessante observar as
questdes pontuadas por Vargas e Paula (2013) sobre a emergéncia da entrada desse grupo no
mundo do trabalho. Muitos séo os estudantes que tém ingressado cedo no mercado de trabalho.

Dadas as suas condigdes, a entrada no ensino superior muitas vezes é tida como um recurso que
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vai qualificar, potencializar a forga de trabalho, habilitando estes jovens a disputar melhores
cargos e remuneracdes.

Sobre isso, Guerreiro e Abrantes (2005) comentam que nas sociedades onde o
conhecimento, a informacdo e o mercado possuam alto valor, ¢ atribuida grande importancia
aos saberes e as qualificagdes formais adquiridas mediante ao sistema de ensino. Por esse
motivo, cresce e diversifica-se o leque de ocupacdes profissionais e técnicas de elevadas
qualificacdes a que s6 podem acessar os individuos devidamente diplomados.

A continuidade dos estudos vai significar nesses casos um caminho para a mobilidade
social dos estudantes e também para suas familias. O acesso ao ensino superior vai constituir
ainda uma transformacdo significativa das redes de amigos e contatos, de estilo de vida, e
principalmente uma enorme abertura de perspectivas em face do futuro (GUERREIRO;
ABRANTES, 2005; SOUZA, G. 2013; SOUZA, 1. 2014).

Né&o obstante, considerar a relevancia do trabalho para os jovens de origem popular néo
exclui outras motivacOes existentes para o desejo em prolongar os estudos, dentre elas o valor
gue a escolarizacdo possui para estes individuos, o sonho em exercer determinadas profissdes
ou também a predisposi¢cdo ao mundo académico. Silva J. (2011) ao comentar sobre essa
questdo, diz que a realidade presente muitas vezes é um fator que impossibilita pensar o futuro.
Ou seja, para 0 autor, a questdo econdmica, apesar de ndo ser soberana, provoca efeitos
profundos no ato de pensar o futuro. Por isso refletir sobre expectativas para jovens de origem
popular requer um olhar mais flexibilizado e que considere sua trajetoria de vida.

Para Silva J. (2011), além das caracteristicas singulares demarcadas pelo lugar de
origem, € necessario considerar as redes sociais nas quais se inserem 0s estudantes, como
fatores imprescindiveis para adquirir o capital informacional necessario ao ingresso no ensino
superior, de maneira a colaborar para que sejam ultrapassados 0s espacos preestabelecidos para
jovens de contextos desfavoraveis e, assim, possam desenvolver trajetorias de sucesso.

Outra questdo pertinente que precisa ser observada em relacdo as expectativas de futuro
¢ a questdo do significado que a educacao superior tem, ou passa a ter, na vida dos estudantes.
Santos, Machado e Brito (2011) trazem uma interessante consideracao acerca do tema. Para as
autoras, o fato € que o ensino superior ainda representa um projeto de futuro distanciado da
realidade de maioria dos jovens de origem popular. Para a maioria dos jovens brasileiros, pretos
e pardos oriundos de familias pobres, que frequentam as escolas publicas estaduais no nosso
pais, a construgdo de expectativas relacionadas ao ingresso no ensino superior, apesar de
existentes, sdo despossuidas da proximidade com a linguagem, as regras, as relagdes presentes

no campo universitario que ndo é despertado ou motivado ao longo de suas experiéncias e
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trajetorias no ensino médio. 1sso porque, 0 ingresso no ensino superior ndo é um tema discutido
pela escola publica enquanto projeto de futuro para seus estudantes (SANTOS; MACHADO;
BRITO, 2011).

Pensando nesta questdo, é de igual importancia ndo perder de vista que, diante da
historia da educacédo superior no Brasil, a sua abertura € fendmeno muito novo. As instituicdes
universitérias foram desenhadas para receber e conceder diploma para as elites. Os estudantes
de origem popular vivenciam diversas dificuldades para a sua afiliacdo estudantil, tanto no
aspecto da sua permanéncia material quanto da simbdlica, que tem sido atenuadas atraves das
estratégias empreendidas pelos estudantes em buscar, além da/o apoio financeiro via politica
de assisténcia estudantil, grupos de pesquisa, extensao e de educacao tutorial para o aprendizado
académico e o fortalecimento dos vinculos universitarios, tal como nos indica Pereira e Costa
(2015).

Esse cenario comeca a se modificar como resultado positivo das novas a¢des de abertura
do ensino superior e da politica de Acdo Afirmativa, quando jovens estudantes concluintes do
ensino médio de escolas pablicas, principalmente de escolas da rede estadual, de bairros menos
favorecidos social e geograficamente, oriundos de familias sem tradicdo universitaria e, as
vezes, até mesmo sem alguma tradi¢do escolar, sdo os primeiros de suas familias a desejarem
dar continuidade nos estudos e construirem expectativas de futuro relacionados ingresso no
ensino superior.

Com base nessas reflexdes sobre expectativas de futuro, identificamos como 0s
estudantes se distribuiam em relagdo aos seus projetos de vida a partir da questdo aberta® (Q1)
“Quais os seus planos para os 05 (cinco) anos apds o Ensino Médio?”.

De acordo com o Gréafico 47 a maioria dos 337 (trezentos e trinta e sete) estudantes
desejam acessar 0 ensino superior, eles correspondem a 66,47%. Possuem a expectativa de
acesso a este nivel educacional seja com foco no sonho da vida universitaria, inclusive de acesso
a p6s-graduacdo, taxa de 22,85%; tomam a universidade como principal meio de qualificacdo
para acessar o mundo do trabalho, 29,97%; ou consideram o trabalho como meio imprescindivel
para garantir as condi¢fes necessarias de acessar o ensino superior, 13,65%. Ha estudantes que
vao optar pela formacdo em nivel técnico/profissionalizante, 6, 23% justamente pela
compreensdo de que quanto mais rapido se qualificarem, mas rapido conseguirdo se empregar.

Outros, declaram a preocupacdo em concluir o Ensino Médio e manter-se vivo (1,48%).

% Questionario “Expectativas de Futuro” elaborado em 2016, aplicado em pesquisa de campo em 2017 pela autora
Souza, G. (2020). Ver apéndice.
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Gréfico 47: Planos de Futuro de estudantes do ensino médio na Bahia e Rio de Janeiro, em 2017.
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Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

A primeira direcdo que as respostas a esta questao nos ddo € que os estudantes possuem
expectativas variadas, mas na maioria delas os temas estudo e trabalho s&o bastante latentes.
Até mesmo nos projetos de futuro dos 66,47% dos estudantes que desejam acessar ensino
superior apds a conclusdo do ensino médio a questdo do trabalho foi bastante significativa.

A partir desta constatacdo, iremos subdividi-los a partir da compreensdo de que seus
projetos e expectativas declarados compem tipologias das expectativas de futuro.

Assim, ao tomarmos como modelo a categorizacdo realizada por Heringer (2013)
classificamos os estudantes do ensino médio baianos e cariocas participantes da pesquisa entre
estudantes que a) elegem o ensino superior como expectativa de futuro — expectativas de futuro
direcionadas; b) elegem o ensino superior como expectativa de futuro, ainda que o trabalho
apareca ora como mola propulsora dos estudos, ora como motivacdo de estudar para a
posteriormente mudar as condi¢fes de vida suas e de suas familias - expectativas de futuro

dependentes; ¢) elegem outros caminhos para as suas expectativas futuras que nédo incluem o
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ensino superior, ndo desejam dividi-las ou ndo informaram o que pensam sobre o futuro —
expectativas de futuro indefinidas.

No tocante a contribui¢do da pesquisa realizada por Santos, Dantas e outros (2013), as
autoras indicam que sdo varios os complicadores que compdem as dificuldades de acesso e
permanéncia no ensino superior, o que acaba por minimizar o leque de possibilidades de futuro
para os concluintes do ensino médio. O estudo sugere ainda que, dentre as dificuldades
identificadas estdo a falta de informacéo sobre politicas de acesso ao ensino superior, a falta de
informacdo sobre oferta de cursos e 0 baixo desenvolvimento de estratégias para insercao no
mercado de trabalho, com entrada cedo e sem preparo.

Descrevem também as principais estratégias para a inser¢cdo no ensino superior que
seriam a realizacdo de vestibulares, a realizacdo do ENEM e ainda a preparacdo através de
cursos pré-vestibulares. E, por fim, destacam algumas tendéncias que aparecem como resultado
do estudo, tais como escolhas de cursos tradicionais por parte dos estudantes, a escolha de
profissdes técnicas e de rapida empregabilidade e a ndo compreensdo do que seja um curso
universitario.

Com efeito, tomaremos os aspectos: | - Estratégias para inser¢do no Ensino Superior; Il
- Dificuldades Informacionais sobre o Mundo Universitario; e Ill - Inconsisténcias nas
Pretensdes de Futuro como pontos a serem verificados de modo a perceber como aparecem
distribuidos entre os estudantes com expectativas de futuro direcionadas, dependentes e
indefinidas, com base nos critérios dispostos no Quadro 05.

Para a selecdo das questBes para compor esse modelo de analise, selecionamos 0s itens
para compor as caracteristicas de acordo com o0s elementos observados de cada aspecto. Ou
seja, em relacdo ao aspecto | selecionamos itens do questionario survey relativos ao que
consideramos como estratégias para acessar vagas no ensino superior tais como treinar para as
provas através de vestibulares e provas do ENEM anteriores, se inscrever no ENEM e no SISU;
sobre o aspecto Il selecionamos itens que dariam conta de observar as dificuldades
informacionais, consta itens sobre o conhecimento da Politica de Acdo Afirmativa, instituicdes
e quais sdo as redes de sociabilidade desses estudantes, e por fim para o aspecto Il foram
selecionados itens sobre inconsisténcias tais como percepcdo de chances em relagdo a

instituigdes e cursos, pretensdes ao concluir o ensino médio e nivel escolar almejado.
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Quadro 05: Aspectos e caracteristicas verificados nas Expectativas e Projetos de Futuro.

ASPECTOS CARACTERISTICAS

. Realizac¢do de Vestibular e/ou Enem (Q38)

. Realizacdo do Enem no ano de 2017 (Q48)

. Pretensdo em rela¢do ao SISU de 2018 (Q52)

. Informacdo sobre politica de A¢do Afirmativa (Q57)

1
2
| - Estratégias 3
1
2. Informac&o sobre IES no territdrio (Q35, Q37)
3
1
2
3

Il — Dificuldades . Redes de Sociabilidade (Q15, Q16, Q41)

. Nivel escolar almejado (Q47)
. Pretensdes ao Concluir o Ensino Médio (Q50)

IlI- Inconsisténcias . Chances e Cursos (Q46, Q51, Q53)

*Q = Questdo do Survey (SOUZA, 2020), ver Apéndice.

Fonte: Elaborada pela autora 2020, com base em Santos, Dantas et. al. (2013).

5.2.1 EXPECTATIVAS DE FUTURO DIRECIONADAS - EFDI

Identificamos um grupo de estudantes com Expectativas de Futuro Direcionadas
(EFDI), que possuem projetos de futuro relacionados com o ingresso no ensino superior e
declaram o desejo em acessar cursos de graduacdo e pos-graduacdo, mas que, apesar disso,
apresentam incongruéncias significativas entre as informacGes que detém sobre este nivel
educacional, as estratégias empreendidas para o alcance dos objetivos por eles declarados e
entre as chances e as a¢6es que lhes ddo materialidade.

Neste sentido o grupo de estudantes com expectativas direcionadas é formado por 22,8%
do total geral dos 337 estudantes, o que representa 77 (setenta e sete) estudantes. Destes, 12,1%
correspondem a 41 (quarenta e um) do 2° ano do ensino médio e 10,6% correspondem a 36
(trinta e seis) do 3° ano. Em relacdo as escolas pesquisadas, temos 57 (cinquenta e sete)
estudantes baianos com este perfil e dentre os estudantes cariocas os EFDI correspondem a 20
(vinte) estudantes. Mais especificadamente sdo 37 (trinta e sete) do 2° ano e 20 (vinte) do 3°
ano da escola baiana, e 04 (quatro) do 2° ano e 16 (dezesseis) do 3° ano da escola carioca.

Tomando o Quadro 04 como orientador da analise apresentamos a seguir 0s seguintes
aspectos relacionados as expectativas deste grupo de estudantes: | — Estratégias; Il —

Dificuldades; e Il — Inconsisténcias.

| - Estratégias para insercdo no Ensino Superior
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Em relagdo as estratégias empreendidas para inser¢cdo no Ensino Superior, podemos
observar que a maioria dos estudantes do grupo das Expectativas de Futuro Direcionadas
(EFDI) néo possuiam experiéncia com exames e selecfes para o ingresso em nivel superior.
Dentre os estudantes deste grupo, 66,2% nunca haviam realizado provas do ENEM ou de
vestibulares. Dos 29,8% que ja haviam realizado ENEM ou vestibular, 17 (dezessete) eram
estudantes baianos e (06) cariocas, que haviam realizado ENEM em 2016 e 2017.

Outro fator importante para pensar as estratégias que os estudantes podem construir para
ingresso no mundo universitario € a realizacdo do ENEM e do SISU, que s@o 0s mecanismos
de ingresso ao sistema do ensino superior. Em 2017, 62,3% dos estudantes EFDI ndo haviam
realizado o Exame apesar de declararem que desejavam ingressar no ensino superior logo apds
a conclusdo do ensino médio. Apenas 36% chegaram a realizar a prova, foram. Houve a
participacdo equilibrada entre os estudantes cariocas e baianos nesta questao.

O SISU foi, depois da Politica de A¢do afirmativa, 0 mecanismo menos conhecido pelos
estudantes. No recorte dos EFDI, 19% desconheciam o Sistema SISU. Entre os estudantes que

conheciam, 48% declararam que ndo pretendiam se inscrever no SISU de 2018,.

Il - Dificuldades Informacionais sobre 0 Mundo Universitario

Apontaremos aqui alguns aspectos verificados para descrever as dificuldades que
aparecem ao longo da trajetoria educacional e que, de alguma maneira, podem interferir na
elaboracdo de projetos de futuro

Sobre a informacéo que os EFDI detém da Politica de A¢do Afirmativa é possivel
identificar que a maioria com 51,9% né&o a conhecem. Os que conhecem representam 40,2%.
Entre os estudantes cariocas e baianos o conhecimento chega a percentuais muito proximos,
mas em relacdo ao desconhecimento o percentual dos estudantes EFDI da escola carioca é mais
acentuado.

Em relagéo as instituicbes de ensino superior publicas em seus territorios, 64,9% as
conhecem, 16,8% desconhecem. Ha neste grupo, o percentual de 10% de estudantes que nao
conseguem identificar o nome de instituicbes que eles afirmam existir nos seus territorios,
porém ndo sabem o nome. Sendo assim ndo desconhecem as instituicbes publicas, mas
possuem certa dificuldade em identifica-las. Em relagéo as institui¢fes privadas, demonstram
ter conhecimento em patamar parecido com o conhecimento das publicas. O fator que difere é

que, neste caso das privadas, desconhecem menos.
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No que tange a verificacdo das redes de sociabilidade presentes no perfil dos estudantes,
boa parte dos estudos que orientam a presente tese destacam o papel da familia e de praticas
motivadoras na tarefa da construcédo de projetos de futuro que tem como norte a longevidade
escolar de jovens de setores menos favorecidos da sociedade. Ao identificarmos que a maioria
dos estudantes que participaram da pesquisa possuem pais com baixa escolaridade, decidimos
ponderar o contato destes com outros familiares que possuem diploma de nivel superior como
um fator que minimizaria a auséncia de escolarizacdo da familia nuclear. Senso assim, ao
verificar se possuiam nas suas familias pessoas com diploma de nivel superior, observamos que
55,8% nédo possuem familiares com diploma de institui¢cbes privadas e 50,6% ndo possuem
familiares com diploma de instituicdes publicas. Dos que possuem familiares com ensino
superior completo, 18,1% foram formados na rede privada de ensino superior. Entre as escolas
ndo ha diferencas muito elevadas. Apesar disso, 0s estudantes baianos declaram com mais
frequéncia que ndo possuem a informagéo ou sabem responder sobre esta questéo.

Por fim, verificamos a relagdo do professor diante das dificuldades informacionais sobre
0 mundo universitario por parte dos estudantes com perfil EFDI. Estudos tem indicado que a
escola € um excelente espaco para a realizacdo de projetos de futuro, isso porque, além do
ensino médio ser a etapa que finaliza a Educacdo Béasica, momento em que 0S jovens pensam
os passos futuros, a escola é considerada, depois da familia, como importante espaco de
socializacdo dos individuos. Ainda é possivel refletir que, por tratar-se de lugar onde o
conhecimento circula mediado pelos professores, pode ser considerado apropriado para que
informac@es tanto do mundo universitario como do mundo do trabalho sejam discutidas com
os estudantes, principalmente no ensino médio. De acordo aos dados, a maioria dos estudantes
com o perfil de expectativas EFDI declarou que os professores frequentemente falam sobre
instituicGes publicas de ensino superior, com taxa de 31,1% de estudantes de ambas escolas que
realizaram esta afirmacéo.

Diante dessas consideragdes pontua-se que, a maioria dos estudantes desconhecem uma
das principais politicas de abertura do ensino superior publico, a qual garante reserva de vagas
para estudantes negros e pobres, que historicamente compdem as minorias representadas no
mundo universitario, e ndo somente nele. Ha sobre as instituicbes também certo
desconhecimento, pois apesar de reconhecerem a existéncia de algumas nos seus territorios ndo
conseguem nomea-las. Logo, ndo as conhecem o suficiente.

Outro fator importante sobre os jovens que compdem o agrupamento dos
“direcionados”, € que em um primeiro momento se mostraram muito bem encaminhados para

0 ingresso neste nivel educacional, ja que, além de declararem que desejavam acessar a
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graduacdo, descreveram projetos de futuro que nos fez supor que sabiam o caminho a seguir
para alcangar seus objetivos. Ao verificar mais de perto, identificamos que possuiam uma rede
de sociabilidade fragilizada, j& que a maioria ndo possuia familiares com diplomas. Os
professores frequentemente falavam sobre o ensino superior pablico, porém eram a¢fes muito
pontuais e realizadas por professores especificos. Nao é uma pratica curricular do ensino médio
0 que acaba por conceber aos estudantes mais “sortudos” que possuem professores que se

dispdem a conversar, sanando assim parte das suas davidas e incertezas.

Il - Inconsisténcias nas Pretensdes de Futuro

Ao verificar tendéncias de inconsisténcias, comecamos pelo nivel escolar almejado. A
maioria dos estudantes com perfil EFDI possuia o desejo de estudar na graduacao e na pds-
graduacdo, eles juntos representam 71,3% dos estudantes com a tipologia de “direcionados”.
Outros 6,4% desejavam apenas concluir o ensino médio e 20,7% ndo sabiam até que nivel vdo
estudar.

A pretensdo era estudar em instituicdes de ensino superior publicas ou privadas, 77,9%.
As chances declaradas em relagdo a rede privada foram de 41,5% de chances razoaveis e em
relacdo as publicas de 57,1% de chances também razoaveis. Sendo assim, ainda que com
pequena diferenca as maiores chances eram destinadas ao ingresso no ensino superior publico.

Por fim, pudemos verificar quais cursos de nivel superior que os estudantes declararam
que desejariam frequentar. A maioria relatou cursos como Medicina, Direito, Engenharia e
Administracdo. A questdo que se coloca aqui é o elevado nimero de estudantes que citaram
cursos de nivel técnico como sendo cursos de nivel superior, isso demonstra que desconheciam
0 gue sejam cursos universitarios. Citaram também profisses que ndo necessitam de diploma
de nivel superior ou médio para a sua execuc¢do, tal como frentista e recepcionista.

Sendo assim, numa visdo mais geral deste grupo formado por estudantes com
Expectativas de Futuro Direcionadas - EFDI, podemos indicar que, embora composto pela
maioria dos estudantes que declararam em seus projetos de futuro que seu o objetivo principal
era acessar 0 ensino superior, apresentam baixo grau de estratégias para ingresso no ensino

superior.
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5.2.2 EXPECTATIVAS DE FUTURO DEPENDENTES - EFDE

O grupo de estudantes que possuiam expectativas consideradas “dependentes” ¢é
formado por estudantes que possuem projetos de futuro relacionados com o ingresso no ensino
superior, declaram o ensino superior como expectativa de futuro, contudo se apresentam
condicionados ao mundo do trabalho.

E preciso destacar que o trabalho vai competir pelo tempo e pela disposicdo que 0s
estudantes destinam para os estudos, o que pode se tornar um complicador do seu desempenho
e aprendizado quando se ingressa no ensino superior. A denominagdo “dependente” deseja
destacar esta realidade muito comum entre jovens pobres brasileiros que, embora possuam
varios aspectos proprios da sua origem social, ndo deixam sonhar e construir estratégias
inovadoras que possibilitem alcancar seus projetos de futuro.

Com efeito, compreendemos os estudantes com Expectativas de Futuro Dependentes
(EFDE), como aqueles que possuem projetos de futuro relacionados com o ingresso no ensino
superior e planejam o acesso a graduacdo e até mesmo a pos-graduacao apos a conclusdo do
ensino médio. Eles constituem o grupo mais humeroso da tipologia aqui construida, quase 50%
dos estudantes participantes da pesquisa 0s quais possuem no mundo do trabalho a base da
subsisténcia sua e de suas familias, de tal maneira que declaram a intengdo de ingressar no
ensino superior e dividir o tempo com o0 mundo do trabalho. Apresentaremos a seguir suas
caracteristicas ao destacar aspectos de estratégias empreendidas, dificuldades e inconsisténcias
presentes nas suas expectativas de futuro.

Neste sentido o grupo de estudantes com expectativas dependentes é constituido por 153
(cento e cinquenta e trés) estudantes, sendo 67 (sessenta e sete) do 2° ano e 86 (oitenta e seis)
do 3° ano do ensino médio. E composto por 98 (noventa e oito) estudantes baianos e 55
(cinquenta e cinco) estudantes cariocas. Deste grupo, 40 (quarenta) sdo do 2° ano e 58
(cinquenta e oito) do 3° ano da escola baiana e 27 (vinte e sete) estudantes do 2° ano, 28 (vinte
e oito) do 3° ano da escola carioca.

Ante 0 exposto, apresentamos as caracteristicas subdivididas por | — Estratégias; Il —

Dificuldades; e Il — Inconsisténcias.

| - Estratégias para insercdo no Ensino Superior

Acerca da experiéncia na realizacdo de Exames de vestibular e ENEM para 0 acesso ao

ensino superior os estudantes com perfil de Expectativas de Futuro Dependentes (EFDE) de
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modo geral ndo possuem esta experiéncia ja que 69,2% declararam que na sua trajetéria de
ensino médio nunca realizaram este tipo de prova. Entre os 33,3% que j& realizaram ENEM e
Vestibular entre os anos de 2016 e 2017, sdo representados por 42,8% dos estudantes baianos
e 16,3% dos estudantes cariocas que possuem este perfil de Expectativas.

Ao serem perguntados se haviam realizado o ENEM especificadamente em 2017, ano
de realizacdo da pesquisa de campo, 51,6% dos estudantes EFDE declararam que ndo. Entre os
que realizaram, temos 72 (setenta e dois) estudantes, cerca de 47% deste grupo.

Na mesma direcdo, verificamos a proximidade desses jovens com o Sistema SISU. Em
relacdo a pergunta sobre a pretensdo de se inscreverem no SISU em 2018, 50,3% responderam
positivamente. Entres os que declararam que ndo pretendiam se inscrever no SISU, observamos
32,6% do total de 153 (cento e cinquenta e trés) estudantes.

O desconhecimento do SISU se apresenta um pouco menor em relacdo aos estudantes
EFDI que apresentaram taxa de 19%. No caso dos estudantes EFDE, 16,9% desconhecem o
Sistema SISU. Identificando por escolas, dos estudantes cariocas com perfil de Expectativas
Dependentes a taxa é de 23,6% dos que desconhecem, enquanto entre os estudantes baianos a
taxa é de 3,2%.

Il - Dificuldades Informacionais sobre 0 Mundo Universitario

Ao verificarmos como a questdo da informacao se apresenta para os estudantes EFDE
observamos que eles possuem taxa de conhecimento sobre a Politica de Acdo Afirmativa de
50,3%. Essa distribuicdo ndo aparece nem mesmo para 0s estudantes com expectativas
direcionadas. Apesar do fato, o percentual de desconhecimento que possuem da politica ainda
é bastante acentuado.

Ao identificar por escolas, os estudantes da escola baiana pertencentes ao agrupamento
EFDE seguem a mesma tendéncia, sdo maioria 0s que conhecem (56,1%) em detrimento dos
que desconhecem (41,8%), ja no caso dos estudantes cariocas a distribuicdo se inverte e
apresenta maioria dos que desconhecem (58,1%) sob os que conhecem (40%).

Sobre as Instituicbes de Ensino Superior (IES) publicas em seus territdrios, o que
podemos inferir é que 59,4% dos estudantes as conhecem e 9,8% desconhecem. Ha neste grupo
o percentual de 9,1% de estudantes que ndo conseguem identificar o nome de outras institui¢des
que eles afirmam existir no seu territério. Sendo assim ndo desconhecem as instituicGes

publicas, mas ao mesmo tempo persistem as dificuldades de identifica-las.
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Sobre as instituicdes da rede privada, 70,5% dos estudantes declaram conhecer no seu
territorio e mais 10,2% conhecem Polos de Educagdo a Distancia de IES privadas. Juntos,
somam o total de 80,7% do conhecimento dos estudantes EFDE sobre a rede privada.

Acerca do tema das redes de sociabilidade, cientes de como a origem familiar € um fator
pertinente, desejamos identificar o contato que o0s estudantes tém com pessoas que possuem
diploma universitario em suas familias.

De acordo com a pesquisa, 60,1% dos estudantes de perfil EFDE ndo possuem
familiares com diploma de institui¢cbes publicas, quando perguntados sobre familiares com
diploma de instituicdes privadas, 58,6% também responderam que ndo possuem. Ou sejam, a
maioria ndo possui familiares com diplomas de IES publicas ou privadas. Dos que possuem
familiares com ensino superior completo, 18,3% possuem diplomas da rede publica e 18,9% da
rede privada. Entre as escolas ndo ha diferencas significativas sobre familiares com diploma.

Ao verificarmos a atuacdo do professor diante das dificuldades informacionais sobre o
mundo universitario, no caso dos estudantes com perfil EFDE declararam que de modo geral
19,6% dos seus professores sempre falam sobre instituicdes publicas (IES) de ensino superior.
Esta questdo diferiu bastante estre os estudantes baianos e cariocas, de modo que, de acordo
com os estudantes baianos, seus professores sempre e frequentemente falam sobre IES publicas
(42,8%). Parte dos estudantes cariocas declararam que seus professores sempre falavam sobre
o IES publicas (16,3%), mas a maioria apontou que os seus professores raramente falavam
sobre instituicBes da rede publica, com a taxa de 21,8% dos estudantes cariocas.

N&o se pode esquecer que as acOes realizadas por professores do ensino médio em
divulgar informagOes sobre instituicbes de ensino superior ou sobre 0s mecanismos e as
politicas de acesso sdo préaticas individuais. Interessante € observar que os estudantes tém
prestado atencdo a essas informacdes que sdo compartilhadas pelos seus professores, prova que
a instituicdo escolar continua sendo um importante espaco de socializacao.

Em relagdo ao verificado sobre as caracteristicas que demarcam dificuldades
enfrentadas para o acesso a informacgdes sobre 0 mundo universitario por parte dos estudantes
com perfil de Expectativas Dependentes, compreendemos que este é o grupo que mais conhece
as Acdes Afirmativas (AA). Apesar disso a taxa de desconhecimento das AA se mantém muito
elevada. Em relacdo as IES, tanto publicas quanto privadas, possuem certo grau de
desconhecimento e somado a estes, agrava-se a dificuldade de identificar as que estdo presentes
no seu territério.

No que tange a sociabilidade e através dela o estabelecimento de redes de informacéo,

tanto os estudantes baianos quanto os estudantes cariocas com perfil EFDE em maioria ndo
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possuem familiares com diploma de instituicdes publicas ou privadas. Por fim, possuem
professores que tem levado a temética do ensino superior para a sala de aula, um fator relevante
para esses jovens que ndo possuem uma rede estabelecida que possa os ajudar na tarefa de
compreender e assimilar programas, politicas, mecanismos e etapas que precisam perpassar até

0 acesso ao ensino superior.

Il - Inconsisténcias nas Pretensdes de Futuro

Em relac&o as possiveis inconsisténcias presentes nas pretensdes de futuro, analisamos
o nivel escolar almejado. A maioria dos estudantes com perfil EFDE possui o desejo de estudar
na graduacao até mesmo na pds-graduacao, juntos forma o percentual de 57,5% dos estudantes.
Outros 7,1% desejam apenas concluir o ensino medio e 11,7% ainda ndo sabem que nivel
escolar deseja alcancar.

A pretensdo declarada pelos estudantes do perfil de Expectativas EFDE é de estudar em
instituices de ensino superior publicas ou privadas, 63,3%. Parte dos estudantes com este perfil
declarou pretensdo de acessar cursos de nivel técnico (17,6%) e trabalhar (13,7%) ao
concluirem o ensino médio.

As chances declaradas em relacéo a entrada no ensino superior séo de 54,2% de chances
razoaveis de ingresso na rede publica e de 41,8% na rede privada. A diferenca é de 12,4 pontos
percentuais a mais para as chances de ingresso na rede publica.

Em relacdo aos cursos declarados, a maioria da frequéncia destina-se a cursos de
Medicina, Direito, Educacdo Fisica e Enfermagem. A questdo que se coloca aqui é o elevado
namero de estudantes que citaram cursos que possuem formacao de nivel técnico. Neste grupo
alguns estudantes citaram instituicbes e campos de conhecimento ao invés de cursos,
demonstrando que desejavam alcancar determinada instituicdo ou area do saber independente
do curso em qual se formaria.

Diante das particularidades apresentadas sobre os estudantes caracterizados com
Expectativas de Futuro Dependentes - EFDE, estes apresentam baixo grau de estratégias para
ingresso no ensino superior. O estudo das caracteristicas dos estudantes EFDE sugere que sdo
um grupo em que os estudantes dividem o foco das suas expectativas entre o estudo e trabalho,
talvez por isso além do desconhecimento sobre o Sistema SISU, encontramos o
desconhecimento pontual sobre 0 ENEM. O que de modo geral ndo tem implicado grandes
diferengas se comparado com os resultados apresentados pelos estudantes com Estratégias

Direcionadas sobre a mesma questdo. Em relacdo a Politica de Acdo Afirmativa, ao
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verificarmos a frequéncia de respostas notamos que a maioria dos estudantes EFDE declaram
conhecer a politica. Esta taxa de conhecimento ndo aparece nem mesmo para os estudantes que
declararam ter o ensino superior como principal foco de futuro. Apesar desse fato, o referido
grupo ainda mantém alta taxa de desconhecimento. Por isso, € possivel indicar que apresentam
moderado grau de dificuldades informacionais sobre o mundo universitario, principalmente
em relacdo a auséncia de redes estabelecidas para que possam sanar davidas sobre instituicdes
e cursos de nivel superior.

E na mesma direcdo, percebemos algumas tendéncias de inconsisténcias nas pretensdes
de futuro, isso porque parte significativa dos estudantes deste grupo ndo dominam as principais
estratégias para acesso ao ensino superior; persiste 0 desconhecimento sobre o Sistema SISU,
e ainda apresenta o desconhecimento de estudantes sobre 0 ENEM; citaram cursos que possuem
formacéo de nivel técnico quando perguntados sobre cursos de nivel superior; sdo oriundos de
familias sem representantes com diploma de nivel superior, demonstrando a necessidade de
estabelecerem uma rede mais efetiva de sociabilidade para que possam se aproximar do mundo

universitario.

5.2.3 EXPECTATIVAS DE FUTURO INDEFINIDAS - EFI

Os estudantes que compde o grupo “indefinidos” sdo assim denominados por possuirem
expectativas de futuro diversificadas, que em primeiro momento nao elegem o ensino superior
como projeto de futuro. E possivel identificar que suas expectativas ndo tem uma direco muito
bem delimitada, ou seja n&o desconsideram totalmente o ensino superior como uma
possibilidade, mas ao mesmo tempo declaram nao desejar o ingresso apds a conclusao do ensino
médio. Em varios momentos ndo sabem ou ndo desejam dividir seus planos futuros e ainda
apresentam uma serie de dificuldades e inconsisténcias nas suas pretensfes que se mostram sdo
de fato incertas.

E nesta direcdo que se forma o grupo de estudantes com Expectativas de Futuro
Indefinidas (EFI), constituido por 107 (cento e sete) estudantes, sendo 60 (sessenta) do 2° ano
e 47 (quarenta e sete) do 3° ano do ensino medio. Em relacdo as escolas pesquisadas, é
representado por 51 (cinquenta e um) estudantes baianos, sendo 35 (trinta e cinco) do 2° ano e
16 (dezesseis) do 3° ano. E por 56 (cinquenta e seis) estudantes cariocas, 25 (vinte e cinco) do
2° ano e 31 (trinta e um) terceiro ano.

Assim, apresentamos a seguir: | — Estratégias; Il — Dificuldades; e 111 — Inconsisténcias.
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| - Estratégias para insercdo no Ensino Superior

Sobre a experiéncia na realizacdo de provas com ENEM e vestibulares para o0 acesso ao
ensino superior os estudantes com perfil de Expectativas de Futuro Indefinidas (EFI) em grande
maioria nunca realizaram este tipo de prova, elas representam 83,1% dos estudantes deste
grupo. Apenas 16,8% ja realizaram o0 ENEM entre 2016 e 2017. Este foi o menor percentual
apresentado em relacéo aos trés grupos. A distribuicdo entre estudantes baianos e cariocas ndo
apresenta diferencas significativas.

Sobre a realizacdo do ENEM em 2017, 75,7% dos estudantes declararam que néo
realizaram a prova no referido ano. Apenas 23 (vinte e trés) estudantes declararam ter realizado
0 ENEM, o que representa 21,4%. No quesito desconhecimento, apresenta 03 (trés) estudantes
qgue desconhecem o Exame, taxa de 2,8% que embora baixa demonstra que ainda hoje
estudantes do ensino médio desconhecem mecanismos de acesso ao ensino superior, mesmo o
Enem criado em 1998 e que em 2006 passou a ser utilizado para acesso a vagas no ensino
superior.

Em relacdo a pergunta sobre a pretensao de se inscreverem no SISU em 2018, 42% de
estudantes informaram que ndo pretendiam se inscrever. Entres os que declararam ter essa
pretensdo estavam 28,9% total de 107 (cento e sete) estudantes.

O desconhecimento do SISU por este grupo é maior entre os demais perfis de estudantes
aqui analisado, representam a taxa de 28%. Observado por escolas, 0s estudantes cariocas
apresentam mais uma vez maior desconhecimento, com a taxa de 30,3% dos estudantes. A taxa
de desconhecimento entre os estudantes baianos é de 25,4%.

O desconhecimento acentuado diz muito sobre o acimulo de desvantagens educacionais
por parte destes estudantes ao longo da sua trajetoria educacional. Também indicam que tais
informacBes ndo tém sido igualmente sociabilizadas. Nesta direcdo, vale destacarmos que a
informacdo é motivadora e quando ela é inexistente ou em baixos niveis é de se esperar que

expectativas e os projetos de futuro apresentem incompatibilidades e indefini¢oes.

Il - Dificuldades Informacionais sobre o Mundo Universitario

Sobre o conhecimento que possuem acerca da Politica de Acdo Afirmativa (AA)

conseguimos verificar que € a menor taxa de conhecimento entre os individuos de um mesmo

grupo, possui o percentual de 37,3% dos estudantes EFI, enquanto 59,8% desconhecem a
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politica.Os estudantes da escola baiana pertencentes ao agrupamento EFI sdo os que mais
desconhecem a politica, apresentam a taxa de 62,7%, enquanto que 0s cariocas apresentam a
taxa de desconhecimento com o percentual de 57,1%.

Sobre as Instituicdes de Ensino Superior (IES) publicas em seus territorios, 39,2% dos
estudantes as conhecem e 32,7% desconhecem. Ha o percentual de 14% de estudantes que ndo
conseguem identificar o nome de outras instituicbes que afirmam existirem no seu territério.
Entre as institui¢cGes publicas citadas destacam-se principalmente a UEFS e a UFRJ, no entanto
o0 percentual do desconhecimento € mais uma vez 0 maior entre 0s grupos aqui caracterizados.

Sobre as instituicdes da rede privada, 53,2% dos estudantes declaram conhecer no seu
territorio e mais 5,6% conhecem Polos de Educacdo a Distancia de IES privadas. Juntos, somam
o total de 58,8% do conhecimento dos estudantes EFI sobre a rede privada, 0 que supera o
conhecimento que eles possuem sobre as IES publicas.

Os estudantes de perfil EFI em sua maioria ndo possuem familiares com diploma de
instituicdes publicas 56% e, igualmente, ndo possuem familiares com diploma de instituicdes
privadas (54,2%). Dos que possuem familiares que possuem ensino superior completo, a
maioria possui diplomas de ensino superior privado (14,9%), embora entre as escolas ndo haja
diferengas significativas. Apesar disso, 0s estudantes cariocas declaram com mais frequéncia
que ndo sabem responder em relacdo aos familiares com diplomas da rede publica ou privada.

Ao verificarmos a relacdo que estabelecem com seus professores o0s estudantes com o
perfil de Indefinidos ndo demonstraram uma posi¢éo unica sobre a frequéncia da conversa que
realizam. Nesse sentido, observamos que possuem a distribuicdo em pelo menos trés aspectos
diferentes. Assim sendo, parte indica que sempre ou frequentemente fala sobre o ensino
superior publico com seus professores, mas parte significativa declara que ndo falam sobre este
tema. Diante desta indefini¢do, consideramos que os estudantes tém apresentado relacGes
diferenciadas e singulares com os seus professores desde a conversa sobre o tema ensino
superior a auséncia dela.

Como pode ser observado, no caso especifico desses estudantes considerados como
detentores de expectativas de futuro indefinidas e justamente por serem dotados de perspectivas
tdo amplas e desconectas é possivel encontrar dentro do préprio grupo posicionamentos muito
diferentes. O desconhecimento desses estudantes acerca de mecanismos, politicas, instituicdes
e do mesmo modo por ndo possuirem redes seja através de familiares ou professores, demonstra
que eles provalmente ndo desejam prolongar seus estudos e ingressar no ensino superior pelos
menos ndo em primeira instancia. Verificaremos no item a seguir, se 0 ensino superior aparece

em algum momento como uma predilecdo de futuro.
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Il - Inconsisténcias nas Pretensdes de Futuro

A maioria dos estudantes que compdem o grupo com perfil EFI declara nos seus projetos
de futuro que ndo possuia a pretenséo de acessar 0 ensino superior apos a conclusao do ensino
médio. No entanto ao verificarmos sobre o nivel escolar declarado estes pretendem acessar a
graduacdo e até mesmo na pos-graduacdo com o percentual de 61,5% dos estudantes. Taxas
menos acentuadas indicam que 19,6% dos estudantes ndo sabem que nivel desejam alcancar e
18,6% relatam que pretendem concluir o Ensino Médio. Informacdes bastante contraditorias ja
que o grupo se organiza principalmente sobre as indefinigdes presentes nos projetos de futuro.

Sobre suas pretensdes, indicam ainda que ao concluirem ensino médio desejam realizar
cursos técnicos, taxa de 38,3% dos estudantes. Outros ainda declararam que pretendem ao fim
do ensino médio acessar instituicdes de ensino superior pablico e privado, com o percentual de
30,8%. A taxa de 23,3% representa os estudantes que desejam trabalhar assim que finalizarem
a educacdo bésica.

Nesta mesma direcdo, os estudantes com perfil EFI declararam que possuiam chances
de acesso ao ensino superior. As chances declaradas em relacdo a entrada no ensino superior
publico foram de 51,4% em instituicdes publicas e de 33,6% no ensino privado.

Em relacdo aos cursos declarados, 47,6% declaram que ndo sabem ou ndo pretendem
cursar o ensino superior. No entanto, a maioria deles, cerca de 60% dos estudantes com o perfil
EFI, declararam o desejo em acessar cursos do nivel superior, dentre esses estdo Medicina,
Direito, Engenharia, Arquitetura e diversos cursos técnicos de nivel médio. Citam também
formac0es tais como aeronautica, policial, recepcionista e operador de maquinas.

Dentes varias questdes a serem pontuadas,é interessante notar que os estudantes que tem
apresentado exemplos de cursos de poés-graduacdo sdo justamente aqueles que apresentam
projetos de futuro absolutamente incompativeis com o prolongamento dos seus estudos,
indicando que muitas vezes entre o projeto desenhado e o que de fato é objeto de desejo ha
profundas diferencas.

Sédo varios os estudos que abordam as dificuldades que jovens de origem popular vao
apresentar na hora de tracar o futuro. Isso porque o tempo presente lhe imp6e demandas as
quais nao se pode fugir, seja no campo financeiro, na entrada precoce no mundo do trabalho,
ou em questdes até mesmo da luta pela sobrevivéncia. E neste sentido que passamos a visualizar
este grupo ndo apenas pelo o que lhes falta, mas considerando que suas escolhas apontam a
versatilidade e adaptacdo em relacéo aos projetos e expectativas definidos com frequéncia com

base no que é possivel.
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Diante de tais particularidades, ao observar as caracteristicas dos estudantes que a nosso
ver possuiam Expectativas de Futuro Indefinidas - EFI, percebemos que estes possuem graus
muito baixos de estratégias para ingresso no ensino superior. 1Sso porque s&o 0 grupo que mais
desconhece tanto o ENEM, como o SISU, além da maioria nunca terem realizado provas de
vestibular ou ENEM, nem mesmo como treineiros.

Sdo os estudantes que mais desconhecem a Politica de Acdo Afirmativa (AA). Em
relacdo as instituicdes de ensino superior conhecem e conseguem parcialmente nomear algumas
instituicGes no territdrio, mas os que desconhecem sdo mais uma vez o percentual mais alto.

Acerca das redes de sociabilidades, a maioria ndo possui familiares com diplomas de
nivel superior e em relacdo a conversa sobre ensino superior com seus professores apontam
tanto que conversam frequentemente quanto que ndo conversam sobre este assunto, com taxas
muito aproximadas entre elas. Diante de do que podemos verificar, apresentam elevados graus
de dificuldades informacionais sobre o mundo universitario.

E na mesma diregéo, percebemos fortes inconsisténcias nas pretensdes de futuro, isso
porgue o0s seus projetos declarados sdo incompativeis com as pretensdes ao concluir o ensino
médio; persiste o desconhecimento sobre o ENEM, Sistema SISU e AcGes Afirmativas;
apresentam a tendéncia ao desconhecimento do que sejam cursos de nivel superior, ja que citam
cursos e profissdes de nivel técnico quando perguntados sobre cursos de nivel superior; além
de declararem razoaveis as suas chances de acesso ao ensino superior tanto publico quando
privado.

O aprofundamento das caracteristicas dos estudantes que inicialmente agrupamos com
base nos projetos por eles declarados foi um exercicio de muita relevancia, estranhamento e
aprendizados, dada a complexidade em pensar expectativas de futuro. Sem sombra de dividas
nestes projetos os desejos, chances, expectativas, escolhas e reais possibilidades concorrem
constantemente pela direcdo que o projeto vai tomar ao longo do tempo.

Ao nos debrucarmos sob esses trés perfis de estudantes “direcionados”, “dependentes”
e “indefinidos”, compreendemos que a questdo informacional estd presente mesmo entre
aqueles que aparentam ter maior definicdo sobre suas escolhas futuras. Sendo assim ao invés
de desinformados, podem ser considerados individuos subinformados. Sdo subinformados
porque ndo desconhecem totalmente sobre os aspectos do mundo universitario, ainda que
conhegam o prestigio e a relevancia desta instituicdo perante a sociedade e o mercado de
trabalho. Ja as informagfes necessérias que instrumentalizam o seu acesso, essas sim néo
possuem. Estas ponderagdes servem para que possamos identificar caminhos para reflexdo dos

efeitos do capital informacional sobre as expectativas, possiveis, de futuro.
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6 CONCLUSAO

Esta pesquisa, ancorada no campo da Sociologia da Educacéo e interessada nos Estudos
sobre a Transicdo entre o Ensino Médio e o0 Ensino Superior, objetivou conhecer as expectativas
de futuro de estudantes do ensino médio em escolas publicas estaduais na Bahia e Rio de Janeiro
acerca das suas pretensoes de acesso ao Ensino Superior no Brasil, levando em consideracdo o
conhecimento que possuiam sobre a Politica de Acdo Afirmativa e demais mecanismos de
acesso a este nivel educacional.

Mais especificadamente, buscamos conhecer as expectativas de futuro relacionadas com
0 ensino superior construidas por estudantes do ensino médio de escolas publicas estaduais, na
Bahia e Rio de Janeiro; caracterizar os estudantes e identificar as suas redes de sociabilidade;
identificar quais informacdes que os estudantes possuem sobre politicas e mecanismos de
acesso ao ensino superior, em especial a Politica de A¢do Afirmativa; e por fim, reconhecer
quais tipologias de expectativas de futuro estariam sendo construidas pelos estudantes.

Para isso, fizemos uma reflexao sobre as implicacdes que a auséncia dessas informacgoes
poderia trazer para este momento de pensar o futuro, uma vez que se torna complexo construir
estratégias e projetos de futuro quando se desconhece quais caminhos o0s aproximam ou
distanciam dos seus objetivos.

A hipotese que orientou a pesquisa incidia na ideia de que as escolhas e a compreensdo
de chances mais ou menos alargadas estariam relacionadas com o conhecimento que o0s
estudantes possuem sobre as instituicdes existentes no seu territorio, as informacdes
acumuladas na sua trajetoria escolar, familiar e de outras redes de sociabilidade presentes do
seu cotidiano. Sem esta ferramenta — a informacdo — se tornaria muito dificil concretizar os
sonhos, ainda mais se tratando de jovens de origem popular que, na zona rural ou na favela, tem
vivenciado processos de desigualdades educacionais dadas as diferenciacBes intra e
extraescolares prdprias do carater estratificado das instituicdes educacionais brasileiras nos seus
mais variados niveis.

Outra questdo importante é que estudos tem observado a existéncia de barreiras que
comprometem o alcance das Metas do Plano Nacional de Educagdo (PNE- 2014/2024). Neste
sentido, advertimos que o volume de informacdes que tem chegado até os estudantes do ensino
médio sobre o mundo universitario pode ser considerado uma dessas barreiras. Sabemos que o
PNE determinou diretrizes, metas e estratégias para as politicas educacionais no sentido de
superar as desigualdades e incluir parcelas da populagéo que ainda encontram-se alheias ao seu

acesso. A Meta 12, em especial, dispde acerca das taxas bruta e liquida do acesso ao ensino
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superior. O PNE tem como base os dados das agéncias oficias do governo que tem identificado
que as desigualdades de oportunidades educacionais no acesso a este nivel educacional ainda
sd0 muito marcantes, sobretudo quando observado fatores econémicos, sociais, raciais e,
conforme temos indicado, fatores informacionais imprescindiveis que operam favorecendo ou
complexificando ainda mais este quadro.

Para atender ao objetivo de conhecer quais expectativas de futuro estavam sendo
construidas pelos estudantes de escolas publicas, fizemos uma escolha tedrico-metodolégica
gue nos permitisse acessar declaragcfes por parte dos proprios estudantes sobre suas pretensoes
futuras, conforme descrevemos no Capitulo 1. Por isso, a tese contou com suporte de autores
do campo da pesquisa quantitativa e comparada em educacdo, no intuito de conhecer quais
expectativas existiam, se estas estavam relacionadas com o0 acesso ao ensino superior e verificar
se havia indicios de maior ou menor volume de capital informacional, que de alguma maneira
implicasse nas suas pretensoes.

Recorremos a este caminho também por entendermos que atraves de uma perspectiva
comparada seria possivel superar quaisquer sentidos de hierarquizacdo e homogeneizacao dos
casos investigados. E mesmo quando identificamos aspectos semelhantes entre grupos tdo
diversos, foi possivel demarcar suas discrepancias e particularidades sdcio histdricas,
econdmicas, geopoliticas, educacionais, raciais e etc.

Com base nesta perspectiva, ao identificarmos e contrastarmos subgrupos, estamos
indicando que héa entre jovens de uma mesma localidade diferencas que fazem parte das suas
trajetdrias individuais, que precisam ser aprofundadas. Talvez esse seja um dos principais
limites deste estudo, pois ndo houve tempo habil para a realizacdo de entrevistas, 0 que traz
para este tipo de estudo o complemento acerca dos sentidos ou representacdes atribuidas pelos
estudantes as suas expectativas. Os dados que se fizeram possiveis no nosso trabalho respondem
aos nossos objetivos, porém ndo podemos nos furtar ao destaque de que, ao somar dados
quantitativos com relatos qualitativos, se poderia ir mais além, construindo assim uma teia de
significados mais complexa sobre o fendmeno estudado.

O nosso instrumento da pesquisa, 0 questionario (survey), aplicado em 2017 com
estudantes do 2° e 3° ano do ensino médio de 02 (duas) escolas publicas estaduais, uma na Bahia
e a outra Rio de Janeiro, foi construido tomando como base os instrumentos utilizados pelas
pesquisas realizadas sobre expectativas de futuro nestes mesmos estados, no ano de 2013, por
Santos, Dantas e outros (2013) e Heringer (2013).

Assim sendo, dentre o total de 337 (trezentos e trinta e sete) estudantes participantes da

pesquisa, a maior participacdo se deu atraves dos 205 (duzentos e cinco) estudantes baianos e



224

contou com o quantitativo de 132 (cento e trinta e dois) estudantes cariocas. A maior frequéncia
de participantes da pesquisa foi encontrada no turno diurno (matutino e vespertino) na escola
baiana e no turno noturno na escola carioca. A taxa chegou a 51,2% de estudantes do 2° ano e
41% do 3° ano na escola baiana; 35,8% de estudantes do 2° ano e 45,5% do 3° ano para a escola
carioca. Ou seja, de modo geral tivemos maior participagdo de estudantes do 2° ano do ensino
médio na pesquisa.

O caminho percorrido para desenvolver tais questdes indica que os estudantes baianos
e cariocas pesquisados tem construido expectativas de futuro de acesso ao ensino superior. Esta
afirmacdo é possivel uma vez que 72,2% dos estudantes ao comentarem sobre o nivel
educacional que almejavam alcancar ap6s a conclusdo do ensino médio declararam o desejo em
alcancar a graduacao (22,6%) e até mesmo na pds-graduacao (49,6%). A maioria destes incluem
nos seus projetos de futuro a familia, os estudos e o trabalho (40,9%). Por este motivo, passamos
a ampliar o nosso olhar sobre as diferentes expectativas dos estudantes, ndo restritas aos jovens
que apresentavam projetos de futuro relacionados unicamente com 0 ensino superior.

Nesta direcdo, além da revisdo sobre as desigualdades educacionais, as juventudes e
suas expectativas de futuro, foi necessario igualmente a inclusdo de autores que discutem
juventude e trabalho j& que, como observamos, no caso brasileiro a possivel entrada no ensino
superior ndo supde o retardamento na busca por emprego, muito menos evita a entrada precoce
desses jovens no mercado de trabalho. Pelo contrario, parte significativa dos estudantes
pesquisados ja realizavam alguma atividade remunerada (35%) e declararam que ao final do
ensino médio pretendiam estudar no ensino superior e trabalhar (31,8%).

Estudar para trabalhar ou trabalhar para estudar, nos dois casos entendemos que a
atividade laborativa tem uma importancia muito grande na vida dos estudantes de origem
popular que participam da renda familiar, em muitos casos sdo 0s responsaveis integrais por
esta renda. Sendo assim, os estudos que se debrugcam sobre expectativas de acesso de jovens de
origem popular no Brasil precisam evitar a polarizacdo entre estudo e trabalho. Na mesma
direcdo, compreendemos que 0s processos de transicdo educacionais ndo estdo desconectados
dos seus contextos sociais, nos quais os estudantes estdo inseridos. Desta maneira evita-se
excluir da reflexdo sobre as expectativas de acesso ao ensino superior uma parcela gigantesca
de jovens que se veem diante do dilema entre o que desejam fazer e o que efetivamente
necessitam fazer para alcancar seus objetivos de futuro.

Como vemos, as questdes que envolvem 0 acesso ao ensino superior sdéo amplas e
diversificadas. O que se coloca por traz das desigualdades de condigdes (de onde se parte), das

desigualdades de oportunidades (para onde se costuma ir) e que resultam em desigualdades de
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resultados (para onde realmente foi possivel chegar) sdo fatores relacionados tanto a origem
social, cultural e familiar quanto aos aspectos educacionais e informacionais dos individuos.
Ou seja, fatores relacionados ao sentido da escolarizacdo, a emergéncia da entrada no mundo
do trabalho, a participacdo da familia, ao fortalecimento de redes de sociabilidades e ao acuimulo
de capital informacional comp&em o cenario que circunscreve a construcao das expectativas.

H& uma grande parcela de jovens brasileiros para os quais 0 mundo universitario ainda
é muito distante. Sao eles, ainda, 0s primeiros representantes das suas familias a almejarem a
entrada no ensino superior. Por este motivo, consideramos que nesse momento anterior, que
corresponde ao ensino médio, se torna muito mais imprescindivel que conhecam as
possibilidades de caminhos existentes, onde se possa orientar, informar e motivar estratégias
para a materializacdo das expectativas de futuro.

Nesta perspectiva é preciso observar como as informac6es sobre as politicas de acesso
ao ensino superior tém sido emitidas por diferentes fontes e recebidas por estudantes do ensino
médio. O acesso a internet é um fator relevante que tem mediado a comunicacao entre o publico
alvo e as politicas pablicas. Essa mediacdo vem ocorrendo dado o processo de informatizagédo
das politicas publicas brasileiras, onde boa parte das inscricdes e formularios tem sido
desenvolvidos em plataformas on-line ou via e-mail. Esta mudanga na maneira de promover e
acessar politicas pode ter efeitos diversos. Por um lado, a informatizacéo do acesso a politicas
publicas segue a tendéncia de alcancar um maior nimero de pessoas através da internet, por
outro lado ndo podemos deixar de lembrar que o alcance das novas tecnologias ndo tem chegado
a todos.

Assim, 0 que muitas vezes aparece como uma “escolha” pode ser fruto da compreensao
dos individuos acerca das suas reais condi¢fes entre o desejado e o que efetivamente sera
possivel. Nesta direcdo, o campo de estudos sobre Transi¢Ges Juvenis entre Ensino Médio e o
Ensino Superior tem indicado que, embora as condi¢cdes juvenis de fato delimitem o que o
jovem “quer e pode ser quando crescer”, ¢ justamente nesse momento gque a construcdo de
estratégias pode colaborar para a ampliacdo do seu campo de possibilidades. Essa linha de
pensamento se aproxima da ideia da relacdo de complementaridade entre a socializacdo
priméria e secundaria, dos estudos sobre o papel da escola e seus efeitos positivos nas trajetdrias
educacionais dos estudantes, que estdo prestes a vivenciar um momento de maior autonomia na
construcdo de suas expectativas, que podem ou ndo romper com destinos preestabelecidos e
delimitados dado o seu lugar social.

Esse rompimento se faz possivel porque projetos de futuro podem tender tanto a

reproducdo como a mobilidade. Isso significa que, embora o campo de possibilidades
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circunscreva as expectativas e 0s projetos futuros, essas mesmas expectativas e projetos néo
sd0, ndo precisam, ser passivas. Assim, é Util e importante refletir sobre projetos de jovens de
origem popular que desejam romper 0s espacos preestabelecidos por suas condicOes
econbmicas, sociais e familiares, sem desconsiderar que os limites existentes sdo proprios do
lugar social que historicamente ocupam. Ainda assim, estes jovens podem, através do acesso
de politicas e programas educacionais, reduzir ou minimizar as desvantagens acumuladas.

Pensar o futuro pode ser traduzido como um exercicio de proje¢édo, no sentido mesmo
de lancar-se no mundo. No entanto, nem sempre 0s jovens V30 encontrar em casa ou entre seus
amigos 0 apoio e as condi¢cBes necessarias para este exercicio de experimentacdo. Por isso,
construir projetos de futuro requer uma gama de recursos e estratégias. Ja que € algo que se
espera, mas que nao possui garantia. O que da a expectativa certo grau de seguranca sdo as
informac@es sobre o objeto de desejo, a identificacdo das chances de realizar-se, dos esforcos e
requisitos necessarios para a sua materializacdo. Por isso a importancia do aspecto
informacional.

Ciente disso, para responder ao segundo objetivo de caracterizar os estudantes e
identificar as suas redes de sociabilidade, realizamos a tabulacédo dos dados no software SPSS
e construimos um esquema analise a partir dos cruzamentos entre as caracteristicas declaradas
que compdem o perfil dos pesquisados e as dimensdes de andlise. Assim, foi com base nas
dimensdes: a) educacional, b) redes de sociabilidade, ¢) acesso a informacao e d) expectativas
de futuro que estruturamos o Capitulo 1V, responsavel pela descricdo do perfil dos jovens
pesquisados.

De maneira geral, os estudantes participantes da pesquisa sdo0 em maioria do sexo
feminino (65%), pretos e pardos (81%). Parte significativa desses jovens exerciam alguma
atividade remunerada (35%), eram solteiros (95%) e possuiam renda familiar entre %2 e 1 salario
minimo (51,4%). Sobre a escolaridade da familia, em relacdo as mées o nivel educacional se
concentra no ensino fundamental (52%), sendo que 28% possuem ensino médio e apenas 4,7%
possui diploma de ensino superior. Em relacéo aos pais a escolaridade também se concentra no
ensino fundamental (47,2%), 15,1% deles possuem o ensino médio e apenas 2,4% possuiam
diploma de ensino superior.

Segundo as declaracgdes dos estudantes, a maioria ndo possui outros familiares formados
no ensino superior em instituicdes publicas (56,4%) ou privadas (59,6%). E em relagéo ao local
de moradia, os estudantes baianos declararam morar na Zona Rural e os cariocas em Favela.

Ou seja, a maioria dos estudantes participantes da pesquisam sao negros e de familias de origem
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popular com baixa escolaridade, possuem o perfil de estudantes ao qual a Politica de A¢édo
Afirmativa no ensino superior € destinada, s&o o seu publico-alvo.

Em relacdo ao terceiro objetivo, que buscou identificar o nivel de informacdes acerca
das politicas e mecanismos de acesso ao ensino superior por parte dos jovens pesquisados, em
especial a Politica de Acdo Afirmativa, observamos que a maioria dos estudantes declararam
que ndo possuiam conhecimento sobre a Acdo Afirmativa (52,8%).

Os resultados das pesquisas tanto Rio de Janeiro quando na Bahia apresentam
proximidades nas taxas quanto ao desconhecimento sobre politicas, programas e mecanismos
de acesso ao ensino superior e, neste sentido, nos atentam para a auséncia da discussao sobre o
mundo universitario como uma possibilidade de futuro no ensino médio, até mesmo para
aqueles jovens que desejam prolongar seus estudos. No entanto, precisamos considerar que a
taxa apresentada na escola carioca € preocupante uma vez que se trata de uma escola em um
bairro que possui muitos projetos com os jovens, com destaque para os pré-vestibulares sociais,
numa regido que possui instituicGes de ensino superior publicas e privadas proximas e, mais
ainda, a cidade do Rio de Janeiro possui inumeras universidades, faculdades, centros
universitarios pablicos e privados. O que € absolutamente diferente com a escola baiana, que
vai encontrar instituicbes publicas em cidades vizinhas, ou turmas recentes de instituicdes
publicas e privadas de educacdo a distancia com poucas opcdes de cursos.

Refletindo sobre a questdo, com base nos dados da pesquisa entendemos que a auséncia
de informac6es se manifesta a) no desconhecimento dos estudantes sobre o0 ensino superior em
si, sobre o carater publico das universidades; b) no desconhecimento das instituicdes de ensino
superior presentes no seu territorio ou mais préximas a sua cidade; c) no desconhecimento sobre
0 que sdo cursos de ensino superior, cursos técnicos e profissionalizantes; d) no
desconhecimento sobre as politicas e programas tais como ENEM, SISU, PROUNI e Acéo
Afirmativa; e e) no desconhecimento da complementaridade entre ENEM e SISU para 0 acesso
a vagas no ensino superior. Compreendemos entdo que as questdes informacionais presentes
nas declaracdes dos estudantes do ensino médio se configuram em barreiras na tarefa de pensar
o futuro.

Para responder ao quarto objetivo desta tese, no qual desejamos reconhecer quais
tipologias de expectativas estariam sendo construidas pelos estudantes, partimos do contraste
entre estudos ja realizados em 2013 e a nossa pesquisa de 2017, uma vez que as primeiras
pesquisas ja indicavam a existéncia bem delimitada de estudantes estratégicos, sonhadores e
indefinidos em relagdo as suas pretensbes futuras. Ao refletir sobre os aspectos que os

caracterizavam, havia certo grau de estratégias de preparacédo, dificuldades informacionais e
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tendéncias de inconsisténcias que implicavam nas chances de dar continuidades aos seus
estudos.

O Capitulo V trouxe a compreensdo de que 0s estudantes possuem expectativas
variadas, mas na maioria delas os temas estudo e estudo-trabalho sdo bastante latentes. A partir
desta constatacdo, subdividimos os estudantes em agrupamentos chamados de tipologias das
expectativas de futuro. Para chegar nesta tipologia, partimos da questdo aberta sobre o projeto
de futuro imediato logo apds a conclusdo do ensino médio e em seguida, para compor 0s
aspectos estratégias, dificuldades e inconsisténcias agrupamos itens do survey que versavam de
maneira geral sobre os mecanismos de acesso, as informacgdes que possuiam sobre 0 mundo
universitario e, por fim, aspectos que poderiam apresentar contradicdes como por exemplo as
pretensdes declaradas, a identificacdo de chances de acesso e 0s cursos que desejavam realizar.

Assim os 337 (trezentos e trinta e sete) estudantes foram divididos entre direcionados
(77), dependentes (153) e indefinidos (107). Logo, os estudantes direcionados séo aqueles que
possuem projetos de futuro imediato relacionados com o prolongamento dos estudos e elegem
0 ensino superior como expectativa de futuro — Expectativas de Futuro Direcionadas (EFDI);
os estudantes considerados dependentes sdo aqueles que elegem 0 ensino superior como
expectativa de futuro, mas declaram que desejam ao mesmo tempo acessar 0 mundo do
trabalho, ainda que o trabalho apareca ora como caminho de sustento dos estudos, ora enquanto
necessidade para a sobrevivéncia suas e de suas familias - Expectativas de Futuro Dependentes
(EFDE); e os estudantes indefinidos sdo os que elegem outros caminhos para as suas
expectativas futuras que nao incluem o ensino superior, ndo desejam dividi-las ou ndo
informaram o que pensam sobre o futuro, mas que se contradizem pois sdo capazes de declarar
opcodes de cursos e suas percepgdes de chances de ingresso em instituicdes de ensino superior
— Expectativas de Futuro Indefinidas (EFI).

O aprofundamento das caracteristicas dos estudantes que inicialmente agrupamos com
base nos projetos por eles declarados foi um exercicio de estranhamento e aprendizado, dada a
complexidade em pensar expectativas de futuro. Sem sombra de davidas nestes projetos os
desejos, chances, expectativas, escolhas e reais possibilidades concorrem constantemente pela
direcdo que o projeto vai tomar ao longo do tempo.

Ao nos debrucarmos sob esses trés perfis de estudantes “direcionados”, “dependentes”
e “indefinidos”, compreendemos que a questdo informacional estd presente mesmo entre
aqueles que aparentam ter maior defini¢do sobre suas escolhas futuras. Sendo assim, ao invés
de desinformados, podem ser considerados individuos subinformados. Sdo subinformados

porgue ndo desconhecem totalmente os aspectos do mundo universitario, ja que conhecem em
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alguma medida o prestigio e a relevancia desta instituicdo perante a sociedade e o0 mercado de
trabalho. J& as informagOes necessarias que instrumentalizam o seu acesso, essas sim eles néo
possuem. Estas ponderacdes servem para que possamos identificar caminhos para reflexao dos
efeitos do capital informacional sobre as expectativas, possiveis, de futuro.

Atraveés da interpretacdo dos dados, consideramos que mesmo dentre os estudantes com
expectativas direcionadas ao prolongamento dos estudos, o aspecto informacional é um fator
que opera em relacdo a estratégias limitadas, estas que poderiam ser empreendidas para alcancar
0 objetivo do ingresso no ensino superior, minimizando as desvantagens acumuladas por sua
origem familiar e trajetoria educacional. Os estudantes com expectativas de futuro relacionadas
com 0 acesso ao ensino superior, mas que demonstraram-se preocupados e dependentes das
suas condicdes financeiras para se manter estudando e sobrevivendo, também possuem niveis
de desconhecimento acentuados sobre o ensino superior. Ainda assim estdo dispostos a terem
uma dupla jornada entre estudo e trabalho para alcancar seus objetivos. E por fim, os estudantes
com expectativas indefinidas séo os que mais desconhecem 0s mecanismos de acesso ao ensino
superior. Apesar disso possuem multiplos projetos de futuro relacionados ou ndo com o0 acesso
ao ensino superior. Inclusive, ainda que relatem o desejo de concluir o ensino médio, casar,
alcangar a autonomia ou até mesmo “apenas estar vivo”, também relatam ter chances razoaveis
de acessar 0 ensino superior publico ou privado.

Sem sombra de ddvidas o caminho para o ensino superior comeca bem antes, ainda na
escola. E, por isso, as acdes afirmativas precisam refletir e alcancar também a escola pablica,
criando mecanismos e praticas efetivas que colaborem para que as informacgdes cheguem aos
seus sujeitos-alvo, os estudantes concluintes do ensino médio.

Sendo assim, elencamos alguns aspectos informacionais que consideramos relevantes
para estudantes do ensino médio, identificados no intuito apoiar e orientar escolhas de futuro,
universitarias ou ndo. E relevante que os estudantes de ensino médio, principalmente de

instituicdes publicas, tenham acesso aos seguintes tipos de informacéo:

a) Instituicbes de Ensino Superior presentes no Seu entorno, cursos e
modalidades disponiveis dentro ou fora do seu Estado;

b) A existéncia de politicas e programas tais como ENEM, SISU,
PROUNI, FIES, UAB, Politicas de Acdo Afirmativa e de Permanéncia
Universitaria; também sobre a Politica de Reserva de Vagas em concursos
publicos;

C) Como acessar as politicas e programas do Ensino Superior, bem como
a documentacdo necessaria para inscrigdo, solicitacdo de isengdes e
comprovagao das condicionalidades;

d)  Sistema do INEP/MEC, onde podem ter acesso as provas e gabaritos
anteriores do ENEM, participar de “auldes” e simulados disponibilizados pela
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plataforma on-line, conhecer as novidades nas provas do ENEM, além de
acompanhar a situacéo das inscricoes;

e) A existéncia de cursos pré-vestibulares sociais ou populares, ofertados
por IES publicas ou outras organizag¢fes no seu territorio, a fim de possibilitar
reforco aos estudantes que sentem a necessidade de um preparo especifico
para as sele¢fes do ensino superior;

f) Carreiras e sua competitividade no mercado de trabalho local, territorial
e nacional;

g) A existéncia de programas destinados a formacao profissional, estagio,
primeiro emprego, ou a oferta de cursos técnicos e profissionalizantes pelo
sistema PRONATEC/MEC, entre outros;

Diante de toda discussdo aqui apresentada, podemos concluir que a dimenséo
informacional, relacionada aos aspectos da origem social, familiar e as redes de sociabilidade,
precisam ser observadas nos estudos que se interessam em conhecer as trajetorias que tem sido
construida por estudantes do ensino médio que vislumbram o ensino superior como expectativa
de futuro. Por isso conclui-se que, na zona rural ou na favela, jovens de origem popular do
ensino médio de escolas publicas da rede estadual da Bahia e Rio de Janeiro tém construido
expectativas de futuro relacionadas com o acesso ao ensino superior, muitas vezes até a pos-
graduacdo, mesmo apresentando alto grau de dificuldades informacionais sobre os caminhos
que os levam até ele, pouco volume de estratégias para inser¢do no ensino superior e fortes
tendéncias de inconsisténcias e contradigdes entre pretensdes, sua compreensdo das chances e
seus projetos de futuro.

Por fim, o cenario das expectativas de futuro que vem sendo construidas pelos
estudantes do ensino médio das escolas publicas pesquisadas na Bahia e no Rio de Janeiro é
desafiador e, a0 mesmo tempo, motivador, porque conseguimos destacar a insistente
subinformacao sobre o mundo universitario em um momento politico e educacional singular. E
desafiador uma vez que, ao compreendermos os fatores que influenciam nestas expectativas,
percebemos que existe uma gama de fatores socioeconémicos, culturais, familiares,
geopoliticos, intra e extraescolares que operam junto ao volume de capital informacional que o
estudante possui. E motivador porque, ao se tratar do volume informacional sobre caminhos
futuros que incluem ou néo o ensino superior, entendemos que estes podem ser acumulados ao
longo da sua trajetdria educacional, seja através da familia ou de uma rede de sociabilidade
mais ampliada que colabora para a construcdo de estratégias que podem favorecer a

materializacdo dos seus objetivos futuros.
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APENDICE

APENDICE - QUESTIONARIO SURVEY

) Fﬂ]ﬂ?ﬂlﬁ!m@l
Lirrwvemsnmare Frinkman. mdﬂm'ﬁmmm

o BRaor e JAaRDInG

QUESTIONARIO - PESQUISA CAMINHOS PARA O ENSINOG SUPERIOR

Care Esmdante,

Sou pesquizadora e estudante de Doutorado em Educacdo da Unmversidade Federal do Fao de Janeno (UFRT), onentada pela professom
Fosana Hennger. Mesta pesqusa busco conhecer que expectativas de fuhwo mlacionadas com a entrada na unrversidade estdo sendo
tracadas por estudantes do ensino médio, 2% e 3° ano regular, de escolas da rede publica estaduzl na Baluz e no Rio de janeiro.

Entender estas expectztivas nos ajudard a reflefir sobre as politicas educacionans, em especial a Politea de Agdes Afimatvas, voltadas
para a expansao do Ensmo Supenor. Por 1550, contamoes com voce para que as respostas expressem seus planes e opinddes.
Sums respostas serdo insendas em uma base de dades e =30 sizlosas. Em breve, retormarei a sum escola para a realizacio da 2° etapa
da pesquisa com a reaizacio de entrevistas e tambem para divulgar os dados gerars. Mhnfo obngada por sua parficipacio!
Greyssy Eelly Arayjo de Souza Rosana Hevinger
Doutoranda UFET Cmentadora da pesquusa

Se deseja parficipar, escreva aqu o seu nome completo:
Quzl o mimmero do sew celular? ) (Quzl seu endereco de e-mail ou facebook?

Chaas zio sens planoes para os = (cioce) anos depois que terminar o Enzine Medio?

Perfil Pezsoal
01) Sen endereco: &) Asatico
02) Qual sua Escola? f) Oufro. Chal?
£) Mao Se1.
03 Qual sen Turpe’ Série?
a) Matotino, Séne: 06) Qual sua idade?
b) Vesperting. Série:
) Motumo. Série: 07} Atualmente voce a:
a) Soltenro (Soznho ou namorando).
04) Sexo: b} Casado (ou vivendo jundo).
a) Fermmume ) Separade (ou desquitade/dmvorciada).
) Masculing d) Vo
&) Chafro:
05) Como voce se considera?
a) Preto 08} Voce tem filbos?
b) Parde a) Mao
o) Indizena ) Sim. Cuantos?
d) Branco




Lrnversnzane Priosea.
o Bpcs e JARDERS

Perfil Familiar e de trabalhoe

09} Quem mora na sua caza alem de voce? (Pode marcar mais de
uma altermatiea)

a) Minha m3e

b) Meu pa

¢} Meus mmaoes ou omds

d) Chrtros parentes (avo, fio, primo)

&) Pessoas de oufras famihas (padnnho, ammge)

f) Moro sormbo

g) Moro sommho com men conjugne {mendo, norvo, namorado)

k) Moro somnho com men filho

10y Como voce percebe o seu local de moradia®

a) Centro da Cidade

b) Loteamento Popular’ Conpuntos habitacionais
¢} Zonz Rural

d) Conmmumdade Chulombela

&) Favela  Momo

f} Penferia / Subarbio

£) Baimro de Classe Madia

k) Bairo de Classe Madia-Alta

11} Em media, contando com vocs, quanto sua famibia zanha
por mes?

2) Nada

b Até meio salirio minimo (B 468,50)

) De mete até 1 salino mimmme (RS 469 a B8 937,000

d) De 1 até 2 salirios mimmos (Ff 938,00 a BS 1.874,00)
) De 2 até 5 salinos minimos (B5 1.875,00 a B 4.685,00)
fi De 5 até 10 salinos minimos (B3 4.685,00 2 B3 9.360,00)
g) Mais de 10 salirios minimos (De B 9.637,00 para cima)

12) Ate que zérie sua mie estudon?

a) Mio frequenton escola

b) Enfre 1* & 4" séne do Ensino Fundamentz] (anhigo
Primano

c) Entre 5 e §" séne do Ensmmo Medio (anfigo ginasio)
d) Ensine Medio (anhgo 2° grau)

&) Ensino Tecmeo ou Profissionalizante

£) Ensino Supenor (Faculdade ou Universidade)

g) Nao Sa1

13) Até que série zeu pai estudoun’?

a) Nao frequentou escola

b} Enfre 1* & 4* zéne do Ersino Fumdamentz] (znfizo
Primans)

) Entre 5 & §* zéne do Frsme Meédio (anfige gindsio)
d) Ensmp Médio (anfige 27 zran)

&) Enzino Técmeo on Profissionalizante

f) Ensine Superior (faculdade on universidads)

g) Nio Sa
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Faculdads de Educacio
Progranu de Pos-Gradnacio am Edaracio

14} Na mua famibia voce & a primeira pessoa que conclu o
sy Medio

3) Sim
b) Nio

o) Mio sai

15) Na sua fammbia exyste alguem com diplomea de Ensino
Superior privade

a) Sim Chaal?
b) Mo

¢) Mio sei

16} Alzusm da ma familia pozzw diploma de Ensine Superior
fem publice”

a) Sim. Qrual?
b) MNio

c) Mo sei

17} Voce temn fammbare: estudando atualmente no Ensino
Superior publico ou privado?

a) Nio

b} 5o Tenho fanmbares em faculdades particulares.
¢) Sim Tenho fambares em umversidades pabheas.
d) Nao se1

18) Vocé exerce alguma atividade remunerada’
a) Nao
b} Smm Sem carteirz assinada.
<) Sam Com cartens assinada
d) Smm. Em negocio da familia,
&) S5im Em Estamo.
f) Simn Por conta propria

19} Quantas boras por semana voce trabalha?
a) Nao trabalho
b} Ate § horas
<) De 9 a 20 boras
d} De 21 a 30 horas
2) De 31 2 40 horas
£) Mais de 40 horas

20} Em media, voce ganha por mes:

a) Nada {en ndo trabalho)

b} De B 1,00 até B 23425 (um quarto de salino minin)
<) Da BS 233, 00 até FA 465 50 (meio salirio mdnime)
d}DER."ﬁ-:I-ﬁ?ﬂDate 1 salario (R 937,000

&) De 1 a2 salinos (F% 938,00 a EE 1.874.00)

) Mais de 2 salirios (De B2 1.875.00 para cima)

21} Em relacio a obtencio de um trabalbo o gue & mais
pmporiante’

a) O salano

b} As condigtes de sande Eﬁgl.m.ga:hlmaldehﬁba]h:n
<) As possibibidades de crescer na camreira

d} Estabilidzde no emprego

&) Vale almentacio e sepuro sande

f) Catro. Chaal?
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Sua vida escolar anterior

31) Voce conversa com sens professores sobre sens planos de

11} Onde voce estudou o ensine fundamental”
a) Todo em escola pablica
b) Todo em escola particular
c) Em escola particular com bolsa parcial
d} Em escola particular com bolsa mtegral
13} Voce ja repetiu ¢ ano alguma vez?
a) Nao.
b) Sim, wma ver. Chual sene?

¢) Sim, duas vezes ou mais. Chials séres

d} Em escola particular com bolsa mtegral
14) Em algum momento vocé ja paron oz estudos para
tomar conta/ajudar, inclusive financeiramente, a sua
familia®™

a) Nao

b} Som

futura?
a) Mhmea
b} Raramente
<) As vezes
d) Frequenternente
2] Semme

31) Voce gosta da sua escola’ do zen colesio?
a) Nao gosto
b) Gosto pouco
<) Grosto
d) Gosto mouits
33) Vocé gosta de estudar?
a) Nao gosto
b) Gosto pouco
<) Grosto
d} Gosto muite

Sua vida escolar hoje e as expectativaz planes de futuro

34) Existe alzuma Instituicio de Enzine Superior publica na sua

15) Como voce & considera’
a) Um péssimo estudante

b) Um estudante nom

¢} Um estudante regular

d) Um bom estudante

&) Um otimo estudante

16) Die maneira geral, como voce acha que sua familia te
considera’

a) Um péssimo estudante

&) Um estudande mom

¢} Um estudante regular

d) Um bom estudante

&) Um otimo estudante

27) De maneira geral, como voce acha que seus

b) Um estudante ruom
¢} Um estudante regular
d) U bom estudante
&) Um oo estudante

18) Em zua opinidio, sua escola te forma principalmente
para:

a) Mada Estar na escola fol uma perda de tempe.

b) Continuar estudande em wm Carse Técmco.

¢} Contmuar estudando no nivel supernor (feculdade &
maversidade)

d) Mercado de trabalhe.

e} Atuacio como cdadio.

f) Mo sew

19 Viecé fala'estuda outra limgua além do Portugues?
a) Mio

b)) Sim Chaal:

30} Vioce usa a infernet para estuda e pesquizar na sua
escola?

a) Mhmea

b} Faramente

d} Frequentemente

2] Sammre

cidade?

a) Nao

b) Smm Caal?

<) Nao se1
32) Existe alznma Institnicio de Ensine Superior publica proxima
da sua cidade ou bairro?

a) Nio

b) S Caal?

<) Nao s
36) Existe alzuma Instituicio de Ensine Superior privada na sua
cidade?

a) Nio

b) Smm

<) S De educagdo a distineia,

d) Nao sea

37T) Existe alzuma Instituicio de Ensine Superior privada
proxima da sua cidade?
a) Nao
b) Smm
c) Sim De educagdo a distancia.
d) Mo se1
38) Voce ja fez o Enemn ou vestibular alguma vez?

a) Nao
b) Sim Chal? Em que ano?
<) Nao sa1 o que & Enem ou vestibular,

39 Voce conversa oom sua famalia sobre zeus planos de future?
Munca
b) REaramente
d) Frequentemente
&) Senopre
40) Voce tem amigos formados em Instituideso de Enzino
Superior publicas ou privadas?
a) Nio
b} 5m. Tenho um
<) Simn Tenho mais de um ammgo ja formado.
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41) De maneira geral, seus professores falam com vocé
sobre Ensino Superior? (pede marcar mais de uma opcie)
a) Mao falam

b) Faramente falam sobre Ensino Superior privado

) Raramente falam scbre Ensine Superior pablice

d) Frequentemente falam sobre Ensino Supenor privado
&) Frequentemente falam sobre Ensine Superior piablico

f) Sempre falam sobre Ensine Supenior povado

g) Sempre falam sobre Ensine Supenor pablico

42) Vocé tem amigos estudande Ensine Superior pablico
on privado?
a) Mao
b) Smm. Tenho 1 (uom)
c) 5m Tenho mats de um amigo que hoje fequenta o ensino
SUpETION
43) Vocé conversa com seus amigos sobre planos de
futuro?

a) MNunca

b) Raramenta

c) Asvezes

d)} Frequentements

&) Sempre
44) Ao concluir o Ensing Médio (3° ano) quais suas
pretensdes? (Marcar apenas 1 opeio)

a) Dedicar a sua familia

b} Estudar

c) Trabalhar

d)} Dedicar a sua familia e estudar

e) Dedicar a sua familia e trabalhar

f) Estudar e Trabalhar

g} Dedicar a sua familia_ estudar e trabalhar

h) Aindando sabe
45) Quando terminar o Ensino Médio pretende morar:
a) Exatamente onde estou
b Quero omdar de casa, mas ficar na mesma cidade e bauro
) Quero nmdar de barro'oidade, mas ficar no mesmo Estado
d) Crero mdar do men Estado para outro lngar no Brasil
&) Quero sair do Brasil
) Ainda nfio se1

46) Em sua opiniio, qual a chance de vocé entrar para
Instituicdes publicas de Ensino Superior?

) Muito pequena

b} Pequena

c) Media

d) Grande

) Muito Grande
47) Até que nivel vocé gostaria de esmdar?
a) Quero terminar o Ensino Medio (3° ano)
b} Até completar o Ensine Supenior (faculdads ou urdversidada)
) Quero estodar até a pos-gradnacio (owse apos a conclusio da
graduagan: especializacio, mestado & doutorado)
d) Amda ndo sel

48) Vocé ze inscreven no Enem em 20177
a) Nio
b) Smm
) Mio conhego
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49) Em relaciio as suas escolhas de futuro, quem mais te
influencia? (apenas 1 resposta)
a) Ninguém
) Mae ou responsavel
¢) Pal ou responsavel
d) Pa1 e Mae ou 03 dois Pais’ duas Maes
&) Familia de uma maneira geral
f) Amigos
£ Aescola
) meios de conmmicacdo (Intemnet, tv, radio, jomais)
1) Minguém me mfluencia
50) Quando terminar o Ensino Médio, o que vocé deseja?
a) Estudar em Institmgdes de Ensino Superior pablicas on
privadas
&) Fazer curso técmco de nivel medio
c) Trabalhar
d) Mo Sei

51) 5e desejar estudar no Ensine Superior, QUAL CTURS0
PEETENDE?

52) Voce pretende se inscrever no 515U on no PROTUNI
em 20187

a) Mao

b) S1m

¢) Nao conhego

53) Em sua opinidio, gual a chance de vocé entrar para
Institwicdes privadas de Ensino Superior 7
a) Mhito pequena
b Pequena
) Média
d) Grande
&) Muito Grande
54) Alzumas carreiras sio mais importantes que as
outras?
a) Nao
b) Sim. Chual?
c) Wao Se1.
55) Somente quem tem dinheiro pode seguir as carreiras
mais importantes?
a) Nao
b) Sim.
c) Wao Se1.
56) De maneira geral, ter um diploma de Enzino Superior
ajuda a conseguwir wn emprego ou a ter salarios mais
altos?
a) Mao
b) Sim.
¢) Nao Sel.

57) Vocé conhece a Politica de Acdo Afirmativa, Lei de
Cotas (n° 12.711/2012) que garante a veserva de vagas em
Instituicdes de Ensino Superior publicas Federais para
estudantes oriundos de escolas pablicas, estudantes com
renda izual ou inferior a 1.5 salario por pessoa, negros
(pretos e pardos), indizenas e pessoas com deficiéncias?

a) Nao

b) Sim



